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Bardzo praktyczna obrona pedagogicznej teoretycznosci,
czyli: czy bedziesz wiedzial, co czytales
(,czy bedziesz wiedzial, co przezyles?”)

Summary

A VERY PRACTICAL DEFENCE OF PEDAGOGICAL THEORETICITY, OR: WILL YOU KNOW
WHAT YOU HAVE READ (“WILL YOU KNOW WHAT YOU HAVE EXPERIENCED?”)

In this text, [ draw on the work of Maria Janion, who — commenting on Theodor Adorno’s diagnosis
— analysed the effects of “the domination of the culture industry, that is, the suffocation of
culture in the ubiquitous cult of kitsch”. I address the educational consequences of this process.
I discuss the importance of interpretation, as well as the ethical role of distance, criticism, and
resistance to reducing education to “preparation for a mythical job market”. | comment on Lech
Witkowski’s concept of “applied humanities” and his exploration of the dangers associated with
“kitschy humanism”.
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Zawlaszczenia

Maria Janion pisze: ,Adorno przewidywal — w dobie panowania przemystu
kulturowego - zaduszenie sie kultury we wszechobecnym kulcie kiczu'. Kicz
w tym rozumieniu to niczym nieuzasadnione dgzenie do harmonii, tania apologia
»prostych” wartosci moralnych, uchylenie tragizmu i sprzeczno$ci, opatrywanie

! Pisze o tym problemie, w innym kontekscie, w artykule: Realistyczne utopijne pedagogie na-
dziei — uwagi na marginesie dyskusji o krytycznych badaniach spotecznych (,Dociekania Edukacyjne”,
2026, nr 1 —w druku).
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wszystkiego, co sie da, happy endem” (Janion, 2007, s. 334). Autorka, badajac takie
zawlaszczenia (nie tylko w sferze estetycznej, ale tez — co nieoddzielne — etycznej),
zachecata, by ,,porzuci¢ etyczng arogancje” (tamze, s. 346). Janion pisala o drama-
tycznych wydarzeniach historycznych i o ich interpretacjach. Ta wieloobszarowa
diagnoza Theodora W. Adorno, a takze komentarze Janion, mogg by¢ takze droga
wyj$cia do interpretacji réznych wspotczesnych kontekstow spotecznych.

Adorno, w dyskusji z historyczng kategorig ,piekna naturalnego”, zazna-
cza: ,z winy malarskich kiczow ucierpialy same zachody stonca” (Adorno, 1994,
s. 133). Nie chodzi tu wiec tylko o sposéb opisu, o wartos$ci estetyczne i o etyczne
uproszczenia (tamze, s. 431). ,Kicz — zaznacza filozof — nie jest, jak chcialaby wia-
ra w wyksztalcenie, wylagcznie odpadowym produktem sztuki [...]; jednym z jego
najbardziej uporczywych znamion jest udawanie, a tym samym neutralizowanie,
nieistniejacych uczué. Kicz parodiuje katharsis” (tamze).

Lektura bogatej, wieloobszarowej literatury na temat kiczu prowadza do pytania:
dlaczego tak rozumiana apologia ,,prostych”, ,,oczywistych” wartosci, poprzez owo
zawlaszczenie, moze zagrazac rozumieniu wartos$ci? Jakie to moze mie¢ znaczenie
w dziedzinie edukacji? Dlaczego zatem refleksja pedagogiczna (jaka?) powinna by¢
wyczulona, krytycznie refleksyjna wobec zbyt prostych, zwtaszcza patetycznych
proklamacji? W jaki sposéb ta refleksyjno§¢ moze wspomagaé zaréwno myslenie
o edukagji, jak i interpretowanie jej kulturowych kontekstéw i uwarunkowan?

Etycznos¢ i tragizm
(wypisy, powtdérzenia, drogi interpretacji)

Filozoficzna analiza sytuacji tragicznej (niebezpieczenstwa pomijania, fatwego
upraszczania refleksji nad nig przedstawia m.in. Janion) dokumentuje, ze konflikt
moralny nie jest wyrazem niedojrzato$ci podmiotu (por. m.in.: Paul Ricoeur, Hans-
-Georg Gadamer, Martha C. Nussbaum) i ze owa dojrzatos$¢ nie wyraza sie w braku
watpliwosci, jak to ujmuje myslenie potoczne. Opowies¢ tragiczna to uwyraz-
nienie nieredukowalnych dylematéw etycznych, wspoétistnienia débr, ztozonoS$ci
wyboréw, niejednoznaczno$ci, uwikfan. Literacka tragiczna opowiesc jest relacja
o tym, co sie rzeczywiScie dzieje, czym jest sytuacja etyczna. To opowie$¢ o istocie
etycznego wyboru, nie o podleganiu, podprzadkowaniu i zastosowaniu, a zatem —
0 ,,uczeniu sie, o zmienianiu [...] wizji $wiata, o traceniu pewnosci co do czegos, co
wygladato na niewzruszong prawde i o dochodzeniu do madrosci znacznie mniej
uchwytnej” (Nussbaum, 1986, s. 144). Jest to jednak madro$¢ — podkreslmy — in-
nego rodzaju, niepewna, nie pochodzaca juz jedynie z poddania sie zewnetrznemu
nakazowi. Literacka sytuacja tragiczna moze wiec by¢ ksztafcaca, cho¢ nie daje ani
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prostej wskazowki dziatania, ani jednoznacznego moratu, ani powtarzalnej drogi
dochodzenia do niego. Tragedia (m.in. poprzez literature) wigcza sie w te sytua-
cje; tragiczne pouczenie i zobowiazanie nie polega jednak na dostarczeniu wzoru
postepowania. Tragedia ujawnia jednocze$nie, ze wybor moralny nie jest sprowa-
dzalny do powtarzalnego, racjonalnego rozpoznania jednoznacznie ,wlasciwe;j”,
niewatpliwej w danej sytuacji opcji, a pedagogiczne wspomaganie tego wyboru
(etyczne pouczenie) nie moze polega¢ tylko na przedmiotowym wzbogaceniu ra-
cjonalnej wiedzy?.

Ksztalcaca funkcja literatury, uczestnictwo w (literackiej, kulturowej) tradycji
nie polega wiec na dostarczaniu/zdobywaniu moralistycznych wzorcéw, jedno-
znacznych pouczen, badz przestrog. To ksztalcenie/pouczenie dokonuje sie po-
przez dialektyke oddalenia—przyblizenia do realnego zycia, poprzez wiaczenie
w sytuacje i jej moralne wymagania. To aktywno$¢, praca interpretacji, a nie wybor
miedzy przyjeciem a odrzuceniem.

Kanon

Stalym, ciggle aktualnym watkiem w dyskusjach na temat obecnosci literatury
w ksztalceniu, jest pytanie o podstawy i kryteria doboru ,pouczajacych tresci”.
Janion analizuje postulaty edukacyjnych praktykéw, wskazujacych na potrze-
be usuniecia z kanonu np. klasykow literatury. Postulat taki opiera sie czesto na
przeciwstawianiu literatury i wiedzy historyczno-literackiej bezposredniemu do-
Swiadczeniu czytelnikéw. Autorka, komentujgc wyrazenie takiej potrzeby i takiego
dostosowania, stwierdza, ze ta postawa to ,,rzekomo nowoczesne, wolnorynkowe
barbarzynstwo” (Janion, 2007, s. 7-8) i nie bytoby ono mozliwe ,bez poczucia bez-
karnosci i bezradnosci, jakie rodzi zatamywanie sie na naszych oczach dotychcza-
sowego systemu kultury polskiej” (tamze).

Wiemy, ze powody i okoliczno$ci owego zatamywania sie moga by¢ rézne. Te-
raz jednak p6jdzmy tropem wskazanej zaleznos$ci. Wiemy tez, ze zawsze, jak pisze
takze Janion, mtodziez ,pod tawka” (i nawet warto to doceniac), czyta co, co sama
wybiera. Janion wskazuje jednak:

Beztroskie manipulowanie kanonem lektur szkolnych jest w ogélnosci do$¢ niebezpiecz-
ne. Kanon szkolny, cho¢ nieraz w odruchu krytycznym traktowany — i stusznie — lekcewazaco,
groteskowo i satyrycznie, wyznacza jednak narodowa przestrzen kultury. Nie moze by¢ ona do-
wolnie zapetniana produktami masowej kultury [...]. To bytby dopiero neokolonializm kulturalny.

2 Pisze o tym szerzej w: Sokratejskie pytanie, wyobraznia narracyjna i swiatowe obywatelstwo
(Reut, 2014).
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Porozumiewanie sie [...] jest uwarunkowane nie tylko przez wspoélny jezyk potoczny, ale réwniez
przez ,glebokie” istnienie jezyka literackiego (Janion, 2007, s. 7-8).

W1asnie owe — obecne takze w jezyku potocznym — nawigzania, krytyki, dow-
cipy, ironiczne cytaty, subwersywne gry jezykowe, stuza nie tylko przeciez uobec-
nianiu i utrwalaniu kanonu, czy dokumentowaniu jego znajomosci, czy deklaracji
przynaleznosci do okreslonego kregu kulturowego, ale — i to jest tu istotne — wy-
razaniu wielopietrowosci kazdej (mozliwej) ludzkiej komunikacji, jej kontekstowo-
Sci, otwartosci, wieloznacznosci, ztozonosci, nieoczywistosci.

Postulowana redukcja — czyli ciagle ponawiane propozycje usuniecia z kano-
nu tego, co trudne, niezrozumiale, nie korespondujgce z bezposrednim aktual-
nym doswiadczeniem, odlegte — moze doprowadzic¢ do tego, na co tez wskazuje
autorka Pfaczu generafa, ze ludzie nie bedg rozumieli nawet jezyka potocznego
i popularnych dowcipéw. Nie beda tez rozumiane ré6znorodne interpretacje i gry
z kiczem, na przyktad kamp, ktéry — niekiedy w szczegolnie wyrafinowany sposéb
i z istotnym przekazem spotecznym — obrazuje, jak wazny jest interpretacyjny
wspétczynnik, intencja, kontekst, ironia, niebezposredniosc.

Kicz ,wie lepiej”

Kultura masowa — pisze Janion — wspottworzy (cho¢, jak wiadomo, jest ona
zréznicowana) tzw. $wiatopoglad konsumpcyjny. Jej cechg konstytutywna jest wia-
$nie zalozenie ,,odbioru bezalternatywnego”, bez mozliwo$ci wyboru. Janion pisze
tez o krytycznej filozofii hermeneutycznej, jako o perspektywie zréznicowanego
interpretacyjnego rozumienia. Milan Kundera — nawigzuje literaturoznawczyni —
przestrzega: ,celem interpretacji kiczotworczej, a wiec i kultury masowej, jest to,
zebys nigdy nie wiedzial, co przezyte$” (Janion, 2007, s. 7-8).

Edukacja, ktéra moze podjac ,wysitek interpretacji kultury masowej”, badania
jej formy oraz krytycznego analizowania jej bezalternatywnosci, moze wspomagac
op6r wobec tego kulturowego przymusu. Ta bezalternatywnos$¢ bowiem, oczywi-
sto$¢ opisow i rozstrzygnied, redukujaca prostota odczu¢ albo ich sentymentalizo-
wanie, to podazanie droga stereotypéw. Stereotypy zniewalaja. Dystans, krytyka
i op6ér wobec takiego pojmowania czytania/uczestnictwa — podkre§lmy — nie sg
motywowane checig edukacyjnego utrudnienia, zagmatwania, wprowadzenia nie-
jasnoSci. Ale sztuka, ktéra umozliwi rozumienie tej ztozonos$ci, moze by¢ rzeczywi-
Scie ,,nieodzowna pomoca”, réwniez edukacyjna.

Pomoca nie jest jednak taka pedagogiczna reakcja na fakt zauwazanej wielosci,
zréznicowania, niejednolitosci, nieprzejrzystosci, ktéra sprowadza rozpoznanie do
stwierdzenia: kazdy ma swoje racje, a dialog — do przedstawienia i zewidencjo-
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nowania pogladow. Interpretacja (np. tekstu kultury) w takiej perspektywie poj-
mowana jest jako rekonstrukcja intencji twoércy. Edukacyjna praktyka interpretacji
balansuje w tej sytuacji miedzy gotowym, schematycznym rozstrzygnieciem, a do-
wolnos$cia; miedzy (komentowanym juz nawet przez internetowe memy) pytaniem:
,CO autor miatl na mysli?” a ,,z czym ci sie to kojarzy?” A dzieto pozostaje nieme.

Strefa edukacji

W tej nieustannie toczacej sie dyskusji o kanonie szkolnych lektur znajdujemy
tez taka diagnoze: ,Na to pytanie, czy potrzebujemy kanonu lektur, nie ma odpo-
wiedzi. To zalezy od tego, czego chcemy od edukagji i czemu wtasciwie ma stuzy¢
edukacja humanistyczna”. Czyli jednak jest odpowiedz, a nawet moze by¢ ich wie-
le, w zaleznos$ci — zaznaczmy — nie tylko od tego, czemu edukacja ,ma stuzyc¢”,
ale tez od tego, jak rozumiemy cel tego pytania.

Mamy jednak oto taka, czesto powtarzang, ocene: , Kanon lektur na poziomie
szkoly ponadpodstawowej jest problematyczny — przede wszystkim dlatego, ze
wiekszo$¢ uczniow go nie czyta. Niezaleznie od tego, jakie utwory zostang do
niego wprowadzone, ich odbiér przez mlodziez pozostaje minimalny.”

Zapytajmy: skad wiadomo, ze niezaleznie? A moze 6w ,,odbior” od czego$ in-
nego zalezy? Zauwazmy, ze mozemy obserwowac nawet pewnego rodzaju mode
na przyznawanie sie tzw. os6b publicznych w wywiadach: nie czytatem, nie znam,
a zdatem itd.

W internetowej Strefie Edukacji czytamy:

Zmiany w kanonie lektur to cykliczny proces — kazda nowa ekipa rzadowa dokonuje rosz-
ad, czesto usuwajac jednych autoréw na rzecz innych |[...]. Jednak te zmiany nie majg realnego
wplywu na poziom czytelnictwa — uczniowie nie czytali wczesniejszych lektur i nie bedg czytac¢
nowych (Klejnocki, w: Ignaciuk, 2025).

Przyczyne tego nieczytania Jarostaw Klejnocki widzi w tym, ze lektur jest zbyt
duzo. A przeciez ,nie kazdy uczen interesuje sie literatura — wielu chce rozwijac sie
w innych dziedzinach [...]. Dla nich literatura powinna by¢ raczej forma rozrywki
niz obowiazkiem szkolnym” (Klejnocki, w: Ignaciuk, 2025).

W tak wyznaczonym obszarze problematyzacji pytania o humanistyczng edu-
kacje jej edukacyjny potencjat w ogéle nie dochodzi do gtosu.

Bunt i pedagogika

Jesli mielibySmy zatem odnie$¢ sie do znanej diagnozy dotyczacej ,kiczu jako
sztuki szczescia”, to zauwazmy, Ze jest ona, obietnica tej sztuki (wspoiczesnie)
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obietnicg niespetniona. Kicz powoduje oddalenie, wycofanie. Nie jest juz wyrazem
,mieszczanskiego buntu”, lecz miejscem oporu wobec sztuki wysokiej i rezultatem
zmeczenia sie nia.

Janion pisze o warto$ci wychowania przez sztuke. Wspomina o Gadame-
rowskiej ,,aktualnosci piekna”, ktéra ,nie przemija”. ,Wrastanie w dzielo sztuki
oznacza zarazem wyrastanie ponad siebie [...]” (Janion, 2007, s. 23). Konfrontujac
problem edukacji i ,,Swiatopogladu tragicznego” badaczka literatury méwi o zna-
czeniu przedstawiania rozmaitych alternatyw, mozliwosci. ,Istotg Swiatopogladu
tragicznego — wielokrotnie podkresla — jest [...] nieprzejrzystos¢ [...]” (Janion, 2007,
s. 48). Uswiadamianie tej nieprzejrzystos$ci bytu Janion charakteryzuje jako ,jeden
z podstawowych problemoéw kultury europejskiej XIX i XX wieku” (Janion, 2007,
s. 48). Dotyczy on — podkre$§lmy — takze wspétczesnosci.

To nieoczywiste pole pracy edukacyjnej. Wymaga buntu. Bunt... — warto ro-
zumiec to okre$lenie i rozwazac jego konteksty. Lech Witkowski w wielu swoich
pracach pisze o humanistycznych przebudzeniach, rozwaza edukacyjne impulsy
literatury, bada ztozony problem kiczu, traktowanego jako temat nieredukowal-
ny do obszaru estetyki. Witkowski, w kontekscie m. in. rozwazan o ,humanistyce
stosowanej”, stwierdza: ,,Jestem «zbuntowanym pesymista», bo nie ma tu zadnych
gwarangji ani fatwych rozwigzan, ale bunt zawsze jest punktem wyjscia do zmia-
ny” (Witkowski, w: Kaminski, 2024). Dlatego w wielu tekstach Witkowski moéwi
0 znaczeniu otwierania sie ,na ztozono$¢ zjawisk i ich r6znorodne naswietlenia
i przekroje” i — w tym ujeciu — badanie ,,zlekcewazonego, uszkodzonego kontak-
tu z osiaggnieciami kultury jako skarbnicy, ktérej tylko nominalnie bywamy dzie-
dzicami”. Dlatego tez wielokrotnie argumentuje, ze ,w kazdym naszym dzialaniu
zawiera sie aspekt pedagogiczny” (tamze).

Nie oznacza to pojmowania pedagogiki jako nadrzednej metanauki, jako dyk-
tatu, ale otwarcie zaréwno na ztozony, kulturowy charakter edukagji (i edukacyjny
potencjal tekstow kultury), jak i na uwikiania samej pedagogiki. Rozumienie kul-
tury jako ,niewidzialnego $rodowiska”, ,gruntu symbolicznego”, to traktowanie
edukagji jako ,,sprzyjania przebudzeniom, pasji poznania [...]” (tamze).

To wtasnie edukacyjne sprawstwo — podkreslmy — umozliwiajgce rozumie-
nie tego Srodowiska, stwarza szanse $wiadomego oporu i buntu wobec czestego
upraszczania, redukowania ksztatcenia do ,,przygotowania do mitycznego rynku
pracy”. Takich szans nie daje bowiem przeciwstawianie dyscyplin i wiedzy, okre$la-
nych jako praktyczne, tym dyscyplinom, ktérym takiego miana sie odmawia.

Jest to nieustannie powracajaca kwestia w dyskusjach na temat dyscyplin hu-
manistycznych i spotecznych. Zaktadane w tych dyskusjach, jako oczywiste, rozu-
mienie praktycznosci skazuje czesto humanistow na strategie obronng, ktéra moze
wzmacnia¢ argumenty z obszaru potocznej praktycznosci. Dlatego tak wazne jest
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owo odmienne rozumienie edukacyjnego sprawstwa. W tym kontekscie warto tez
przypomnie¢ (bardzo wyraznie przedstawiajacy kwestie edukacyjne) komentarz
Dariusza Dolinskiego, dotyczacy wieloletnich prac nad ustawa o zawodzie psycho-
loga. Dolinski wskazuje, ze ,,gtéwnym problemem sa sprzeczne interesy réznych
srodowisk, w tym Srodowisk, ktére z prawdziwg psychologia majg niewiele wspol-
nego” (Dolinski, 2025). Zdecydowanie zaznacza, ze traktowanie spraw dotyczacych
standardow ksztalcenia studentéw jako oddzielnych i mniej waznych jest ,skrajnie
btedne, a nawet niebezpieczne” (tamze). Zastepowanie ksztatcenia akademickiego
zredukowanym ,,profilem praktycznym”, uzasadnianie takich decyzji ,praktycz-
nym” charakterem zawodu i potrzebami rynku pracy, wiaze sie nie tylko ze schema-
tycznym traktowaniem wiedzy akademickiej, czy wrecz z jej deprecjonowaniem.
To takze, co warto uwidoczni¢, nierefleksyjne pojmowanie praktyczno$ci, promo-
wanie bezkrytycznos$ci i utrwalanie bezradno$ci. Dolinski radykalnie stwierdza, ze
»bez odejécia od tzw. profilu praktycznego, bedacego, niemal bezwyjatkowo, fikcjg
ksztatcenia, nie sposéb tej patologii zlikwidowac” (tamze).

Zauwazmy, ze taka tendencja pozornego (hastowego) upraktycznienia dotyczy
takze innych dyscyplin. Pedagogika jest obszarem, w ktérym szczegdlnie wyraz-
nie artykulowane sa argumenty w tych sporach. Tendencja potoczne pojmowanego
upraktycznienia poszczeg6lnych dyscyplin wyraza sie nie tylko w tresciach reklam
modnych i obleganych kierunkéw studiow, badz w zachetach do takich kierunkéw,
ktore sg rzadko wybierane, a dzieki temu upraktycznieniu majg by¢ odnowione. Taki
zamyst i taki jezyk wspoétokresla tez niektére debaty akademickie, a takze projekty
edukacyjnych reform. Upraktycznienie to jest pozorne, poniewaz opiera sie na za-
tozeniu o odrebnosci czy opozycyjnosci hastowo pojmowanej ,teorii” i redukcyjnie
traktowanej praktyki. Sprowadza te praktyczno$¢ do umiejetnosci postugiwania sie
poznanymi scenariuszami ,,skutecznego” dziatania, do bezkrytycznego przyjmowa-
nia regut, celéow, sensu tego dziatania, uczy bezradnosci wobec nakazow.

Niekiedy zdarza sie — dodajmy jeszcze — Ze charakteryzowane tu postulaty
wystepujag w formie karykaturalnej. Aktualna pedagogiczna (medialna) debata na
temat — czy nauczycielka/nauczycielem w przedszkolu moze by¢ osoba bez wy-
ksztatcenia pedagogicznego — dostarcza, starych i nowych (wielokrotnie juz anali-
zowanych) przyktadéw pojmowania relacji: teoria—praktyka. Czestym argumentem
jest tu wskazywanie na to, ze w tej pracy wazne jest edukacyjne doswiadczenie
oraz empatia (tak, jakby akademiccy pedagodzy lekcewazyli te wartosci), a nie
czytanie o pedagogicznych, abstrakcyjnych teoriach i stawnych pedagogach. Ten
dorobek ,,abstrakcyjnych pedagogicznych teorii” nie zaistniat wiec w obszarze kul-
turowej komunikacji, pozostat glosem niemym.

Myslenie o ksztatceniu przez pryzmat — w ograniczony spos6b pojmowanych:
rynku, edukacyjnych potrzeb, rynku pracy, redukowanie praktycznosci do umiejet-
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nosci zastosowania repertuaru gotowych porad, czyni z edukacji dziedzine podpo-
rzadkowana innym niz — patetycznie deklarowane — cele.

Witkowski zaznacza, ze takie (bez)myslenie moze niszczy¢ nie tylko sfere za-
wodowg i prace akademicka, ale tez redukuje ,troske o jako$¢ umystow do umie-
jetnosci, procedur, postuszenstwa wtadzy, wydziedziczajac z kultury i obywatelskiej
tozsamosci” (zob. Witkowski, w: Kaminski, 2024). Co wiecej — podkreslmy — czyni
to niekiedy w spos6b niewidoczny, niezauwazalny, dostarczajac jednoczesnie do-
raznych popkulturowych , produktéow zastepczych”. Moze tez uniewazniac¢, banali-
zowac opér i bunt.

Witkowski przypomina, ze ,,cztowiek przebudzony” (wg Hermanna Hessego)
to ten, ktory ,,szuka drogi do siebie”. Jednak w Swiecie akceptujacym roézne rodzaje
ykulturowego barbarzynstwa” obiekty kulturowe stajg sie nie tylko nieme, zapo-
mniane, ale — co warto zaznaczy¢ — tez czynnie lekcewazone, a nawet wzbudzajace
zachowania agresywne.

»Barbarzynstwo kojarzenia edukacji z przygotowaniem do rynku pracy i rél za-
wodowych jest zwigzane wiasnie z zapominaniem, ze musimy sie przygotowywac
do nadawania sensu wilasnemu zyciu [...]” — stwierdza Witkowski (w: Kaminski,
2024; zob. takze: Witkowski, 2015).

Mozemy wiec obserwowaé, ze w sytuacji bezkrytycznosci i ekspansywnosci
kiczu, a nawet jego promocgji, nie czyni sie juz z niego narzedzia mozliwego opo-
ru wobec (niezrozumiatej) ,wysokiej” kultury, nie buduje on drogi wycofania, nie
tworzy enklawy spokojnego, osobnego, zadomowienia. A wtedy, gdy ta bezkry-
tyczno$¢ moze dosiega¢ akademii i edukacji, bunt staje sie istotnym wyzwaniem
edukacyjnym.

Tworzenie podstawy rzeczywistego oporu®, wspomagajacego wolne dzialania,
to wlasnie m.in. zadanie edukagji. Nie takiej jednak, ktéra ,nadaje” wolnos¢ (por.
Sztobryn, 2009, s. 11). Jest to bowiem stafa praca, a nie sentymentalne debaty
o podmiotowosci.

Wskazanie na pufapki ,kiczowatego humanizmu” (Witkowski, 2007, s. 136—
139; zob. tez: Witkowski, Kwiecinski, 1998), ale takze na meandry wyzszo$ciowej
krytyki kiczu, ktéra sama w kicz moze popada¢ — na co uwrazliwia Witkowski — to
uwyraznienie znaczenia interpretacji, ktérej nieodzownym warunkiem jest kry-
tyczne zakotwiczenie w kulturze. Taka edukacja moze uczy¢ otwartosci, nielek-
cewazenia ztozono$ci i niejednoznacznosci, a jednocze$nie rozumienia wymagan
sytuacji etycznej.

3 Problem oporu i odporu wobec proceséw urynkowienia edukacji podejmujg — w obszernie
badanym (filozoficznym, spofecznym, edukacyjnym) kontekscie, formutujac koncepcje pedago-
giki radykalnej solidarnosci — Maksymilian Chutoranski i Oskar Szwabowski (,,Terazniejszo$¢ —
Cztowiek — Edukacja” 2016, t. 19, nr 1, s. 53-72). Zob. tez: prace Tomasza Szkudlarka.
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Poeta pisze:

[...] moje ja musi by¢ wyraziste

zauwazalne w calej swojej niejednoznacznosci

a tak dzieje sie tylko

gdy co$ zostaje badz zostalo napisane juz wcze$niej a potem znika
kazde dzieto ma swoje wiasne ja

bez tego ja pisanie traci swoéj ruch

i swéj kierunek

te tak rozne ja, chociaz nadal zauwazalne

te rozne ja, ktére kazde dzieto tworzy i

ktére tworza dzieto

s3 czyms$

by¢ moze wiasnie tym czyms$ o czym pisanie nam opowiada (Fosse, 2024).
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