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Summary

ON POPULARISATION AND AWAKENING (USING THE EXAMPLE OF THE PEDAGOGICAL APPROACH
TO THE PROBLEM OF HUMAN IDENTITY)

The article problematises popularisation as a pedagogical experience in which the personal
awakening of participants plays a fundamental role. Using the example of the concept of human
identity, discussed in Polish literature by Lech Witkowski, the article shows the conditions under
which an issue that is the subject of pedagogical research and reflection can genuinely evoke
cognitive interest and lead to truly fruitful research pursuits. The considerations are based on two
lectures by Lech Witkowski. It allows for a discussion of the way human identity is problematised
in a discourse directed at a relatively broad group of recipients, as well as for determining the
substantive style of embedding the issue presented by Witkowski, and also for formulating, from
a pedagogical point of view, the conditions under which awakening can occur.

Keywords: philosophy of education, popularisation, awakening, human identity, Lech Witkowski,
pedagogy

Wprowadzenie

Problematyka tozsamosci cztowieka od dawna jest w centrum uwagi badaczy
z roznych dyscyplin naukowych, szczegélnie z obszaru nauk humanistycznych
i spotecznych. Rzecz jasna, takze pedagogowie wiaczaja to zagadnienie w pole
swoich badan. Jednak zainteresowanie naukowe wiaze sie nie tylko z narastajaca
liczba projektow badawczych i publikacji, lecz przede wszystkim z dazeniem do
odkrywania prawd o $wiecie, z pogtebianiem i doskonaleniem zdobywanej wiedzy
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oraz z dostrzeganiem jej waznosci dla spoleczenstwa. Wydaje sie wiec, ze miarg
rangi naukowej danej problematyki jest warto$¢ poznania, ktéra ewokuje oraz sifa
oddzialywania zdobytej w ten sposob wiedzy na otoczenie. Oznacza to, ze najbar-
dziej wazkie naukowo zagadnienia nie tylko zastugujg na popularyzacje, ale wrecz
jej wymagaja. Gdy sa eksplorowane i metodycznie rozwazane, ujawniajg swéj sens
i mozliwosci, ktére niesie on dla codzienno$ci. Za sprawa za$ upowszechniania,
komunikowania poza instytucjonalny obszar nauki tego, co oznaczaja, zyskuja spo-
leczne uprawomocnienie. Nawet jesli nie s podatne na popularyzacje, sg godne
uwagi, gdyz majg niezaprzeczalny wplyw na codzienne zycie. Prowokuja do namy-
stu i odstaniajg palgce problemy. Dlatego tez, zagadnienie wtedy staje sie naprawde
problemem naukowym, kiedy najogolniej rzecz ujmujac, daje do myslenia. A to, jesli
sie wydarza, zawsze dotyczy konkretnej osoby. Jest jej przezyciem, ktére zmienia jej
spos6b myslenia o Swiecie i 0 sobie samej. Zatem warto$¢ poznania i sita oddzialy-
wania wiedzy majg przede wszystkim znaczenie w wymiarze personalnym.

Niekoniecznie wiec naukowa moda daje wyraz temu, co autentycznie poru-
sza badaczy i co powoduje, ze ich dziatania sg rzeczywiScie cenne poznawczo.
Co wiecej, nie zawsze spoteczne uznanie i podziw sg odzwierciedleniem tego, co
najcenniejsze w poznaniu naukowym. Czasami jedyna miarg doniostos$ci poznania
jest rozumienie samego badacza i uchwycenie przez niego tego, jak ta zdobyta
wiedza wplywa na los jego i innych.

Czy zatem tozsamos¢ cztowieka jest w pedagogice ostatnich dekad tylko mod-
nym watkiem, przewijajgcym sie w dyskusjach naukowcéw, ale nieporuszajacym
ich autentycznego zainteresowania, czy tez koncentruje ona uwage i troske peda-
gogow w sposéb, niepozostawiajacy watpliwosci, co do rozmachu i gtebi swoje-
go na nich oddziatywania? Jakie wiec warunki musza by¢ speinione w badaniach,
w tym przez badaczy, i jakie okolicznosci zaistnie¢, aby problematyka ta byta praw-
dziwag inspiracjg naukowych poszukiwan pedagogicznych? Kiedy mamy do czynie-
nia z popularyzacja, ktéra naprawde zacheca do myslenia i stanowi zwrotny punkt
w ludzkim doswiadczeniu prowadzac do przebudzenia?

Inspiracja

Sposrod licznych zagadnien, ktore dyskutowane sg w pedagogice ostatnich
dekad, problematyka tozsamosci cztowieka przyciagneta mojg uwag bardzo wcze-
$nie. Juz w 1990 r., kiedy bylem studentem drugiego roku pedagogiki uczestniczy-
tem w wykladzie dra Lecha Witkowskiego ,,0 problemie tozsamosci w cyklu zycia
czlowieka”, wygloszonym dla instruktoréw harcerskich w ramach seminarium ,,Ak-
tualnosc¢ i perspektywa harcerskiego wychowania” zorganizowanego przez Rade
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Naczelng ZHP'. Postaram sie dzi$, po ponad 35 latach, spojrze¢ na ten wyktad jako
na wydarzenie, ktére stanowilo dla przynajmniej cze$ci z nas, stuchaczy i stucha-
czek wowczas dra Witkowskiego, pedagogiczne przebudzenie. | to na podstawie
przede wszystkim tego wiasnie wyktadu odpowiem na pytanie o tozsamos$¢ czlo-
wieka w ujeciu pedagogicznym, a takze o popularyzacje i jej zdolno$¢ do prowo-
kowania przebudzenia.

11 listopada 1988 r. dr Lech Witkowski z okazji 70-lecia odzyskania przez Polske
niepodlegtosci wygtosit referat ,,0 dramacie ksztaltowania sie tozsamos$ci mfodego
Polaka” w Auditorium Maximum Uniwersytetu Warszawskiego?®. Wyklad ten traktu-
je w moich rozwazaniach jako material uzupelniajacy lub kontekst, umozliwiajacy
ukazanie przebudzenia jako warunku udanej popularyzagcji. Podobnie jak wyktad dla
instruktoréw ZHP, takze ten tekst dotyczy tozsamosci cztowieka i ma przede wszyst-
kim charakter popularyzatorski, a doktadniej stanowi nie tyle prezentacje wynikow
analizy i rekonstrukcji badanego materiatu, ile przedstawia gtéwny zamyst i tlo wiek-
szego projektu, ktéorym Witkowski zajmowal sie niezwykle wnikliwie i owocnie,
a omawial go szczegotowo w innych publikacjach (Witkowski, 1988, 1989c¢).

Rozwaze zatem dwa teksty autorstwa Witkowskiego, pochodzace z okresu
przetomu transformacyjnego i wyrazajgce w pewnym stopniu panujacg wéwczas
atmosfere intelektualng w Polsce. Nalezy juz w tym miejscu doda¢, ze wyktad dla
instruktoréw ZHP byt zapowiadany jako wydarzenie niezwyklej rangi, oddajace
glos jednemu z najwazniejszych teoretykéw edukacji 6wczesnej polskiej pedago-
giki. Dzi$ nie ma watpliwosci, ze byly to stowa prorocze i ze nie sposéb przecenic¢
wplywu Profesora na ksztaltowanie sie mysli pedagogicznej po 1989 r.

Pytanie, ktére zadaje tym dwém wykladom dotyczy tego, kiedy dane zagad-
nienie, w tym przypadku problematyka tozsamosci cztowieka, pobudza zaréwno
indywidualnych badaczy, jak i calg dyscypline, do autentycznego wysitku myslo-
wego i poznawczego. Formutuje te watpliwo$¢ w przekonaniu, ze wyktady te, ma-
jace wyraznie inkluzywny i propedeutyczny charakter, stanowig wyjatkowa prébe
popularyzacji dorobku naukowego w zakresie rozumienia fenomenu tozsamosci
cztowieka. Postaram sie uchwyci¢ gléwne cechy koncepcji popularyzacji, jaka wyni-
ka z tekstéw Witkowskiego i ukazac jej mozliwosci we wspotczesnym kontekscie,
a takze przedstawi¢ pedagogiczng strategie oddzialywania na odbiorce, ktora wy-
daje sie dominowac w jego wyktadach.

! Seminarium odbyto sie w siedzibie Gtéwnej Kwatery ZHP, ul. M. Konopnickiej 6 w Warsza-
wie, 19 maja 1990r. Tekst wyktadu zachowat sie w formie broszury — wewnetrznej publikacji Rady
Naczelnej ZHP (archiwum wtasne autora), a takze zostal opublikowany w czasopismie ,O$wiata
i Wychowanie” (Witkowski, 1989a).

2 Tekst tego referatu zachowat sie w formie broszury (archiwum wtasne autora), zostat row-
niez opublikowany w ,Miesieczniku Literackim” (Witkowski, 1989b).
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Postawienie sprawy tozsamosci

Decydujace znaczenie dla sily oddziatywania tekstow Witkowskiego ma spo-
s6b, w jaki ujmuje on poruszane zagadnienie. Tozsamos$¢ cztowieka nie jest ko-
lejnym tematem, ktory niczym trampolina pozwala Autorowi odbi¢ sie i na nowo
zaistnie¢ ze swoim dzielem posréd czytelnikow. Nie chodzi o zwykle znalezienie
tematu, ktory wyda sie atrakcyjny odbiorcom, a u autora wyzwoli zapat do wypo-
wiadania sie. Poczatek ma oczywiscie by¢ niczym magnes, ma przycigga¢ uwage,
ale jednocze$nie ma poruszac i to w sposoéb, ktory nie tyle troszczy sie o satysfak-
cje odbiorcéw, ile otwiera przed nimi mozliwos¢ zobaczenia spraw inaczej, nie
ma wiec wiele wspolnego z zapewnianiem poczucia komfortu, przyjemnosci czy
samozadowolenia.

W wyktadzie ,,0 problemie tozsamos$ci w cyklu zycia cztowieka” Witkowski juz
we wstepie sygnalizuje trudno$¢ problematyki tozsamosci cztowieka i wnikliwie
pokazuje, na czym ona polega. Tozsamosc¢ czlowieka jest, zdaniem Witkowskiego,
w deficycie, a jej stan odsfania zasadniczy dramat wspoétczesnosci. Przedstawia trzy
wymiary tozsamosci, w ktérych uwidaczniaja sie jej deficyty i ktore stanowig moc-
ne wprowadzenie w poruszang w wykladzie tematyke.

Po pierwsze niedostatki tozsamo$ci wspotczesnego cztowieka przejawiajg sie
w jego kondygji egzystencjalnej, tj. nie tylko

[...] wradzeniu sobie ze swiatem, lecz réwniez [...] w radzeniu sobie ze sobg samym, w bu-
dowaniu trwafego poczucia uczestniczenia w godnym afirmagji projekcie wtasnej biografii. Zycie
jakby dokonywato sie coraz czesciej pozbawione autonomicznych Zrédel energii witalnej, we-
pchniete w tryby masowosci, standaryzagji, ale takze fragmentarycznosci i bezsensu (Witkowski,
1989a, s. 32).

O dramacie tozsamosci cztowieka decyduje wiec sfera codziennosci, w ktorej
czlowiek nie daje sobie rady z podstawowymi pytaniami i watpliwosciami natury
egzystencjalnej. | co gorsza, jak zauwaza Witkowski, osoby cierpigce na brak opar-
cia egzystencjalnego, czy ,, ’wykorzenienie’ psychiczne z otoczenia” (tamze, s. 33),
nierzadko doswiadczajq tego bezwiednie.

Po drugie deficyt tozsamosci przejawia sie rowniez w trudnosciach, zwiaza-
nych ze $wiadomg artykulacja koncepgji siebie, twierdzi Witkowski. Umiejetno$¢
okreslenia siebie na tle mozliwych ujec cztowieka i jego przynaleznosci do $wiata,
stanowi wazny element samookres$lenia sie osoby tak w stosunku do $wiata, jak
i do innych, a takze do samej siebie. Rzecz jasna, w r6znych momentach swojego
zycia, w roznych kontekstach i sytuacjach cztowiek potrzebuje r6znych punktow
odniesienia i form nasladownictwa. Jednak zasadnicze znaczenie ma to, jakie real-
nie mozliwos$ci wyboru wzorcéw istniejg w danej spofecznosci. Niestety brak takich
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mozliwosci i nieporadno$¢ w okreslaniu wtasnej koncepgji siebie, nie pozostawiajg
osoby bez uszczerbku w zakresie jej tozsamosci.

Po trzecie wymiarem tozsamosci, ktéry w najbardziej wyrazisty spos6b wyraza
stan gotowosci jednostki do podejmowania ,wyzwan tozsamosci” jest jako$¢ kom-
petengji do dziatania w $wiecie, do radzenia sobie ze Swiatem w r6znych okolicz-
nosciach i sytuacjach. Wysokie umiejetnos$ci w tym zakresie swiadcza o integralno-
$ci doswiadczen danej osoby i przyjetego przez nig ,«stylu syntezy do$wiadczenia»
zyciowego” (Witkowski, 1989a, s. 33).

Te trzy wymiary tozsamosci cztowieka — kondycja, koncepcja siebie oraz kom-
petencje do radzenia sobie ze $wiatem — sg pomocne w uchwyceniu tego, co po-
zwala Witkowskiemu do$¢ kasandrycznie, lecz jakze przekonujaco, opisac sytuacje
czlowieka. | cho¢ rozwazania akademickie, uprawiane w specjalistycznym stylu
dyskursu naukowego, moga sie wyda¢ dos¢ zawite, a moze nawet hermetyczne,
czytelnik lub stuchacz wykfadu Witkowskiego nie ma watpliwosci — sytuacja jest
powazna, a zmieni¢ moze jg kazdy, cho¢by dzis, tu i teraz, przez wiasne zaangazo-
wanie sie w rozpoznanie kondycji czlowieka, w wypracowanie koncepgji Ja, ktora
moze by¢ uznana i wdrozona, a takze przez podnoszenie wtasnych kompetencji do
radzenia sobie z trudno$ciami w dziataniu i zmienianiu rzeczywisto$ci. Oczywiscie,
kazdy stuchacz czy czytelnik samodzielnie, w idiosynkratyczny spos6b dochodzi
do wnioskow czy konkretnych konkluzji, ktére z natury rzeczy pokazuja, jak bar-
dzo réznimy sie w interpretacji $wiata i naszego w nim zamieszkiwania. Jednak
decydujace znaczenie ma samo pobudzanie do refleksji. Ma ono takze znaczenie
pedagogiczne, a moze przede wszystkim, pedagogiczne, gdyz stwarzajac mozli-
wos$¢ rozumienia, nie pozwala bezczynnie tkwi¢ w samozadowoleniu i samouwiel-
bieniu. Inaczej méwigc, takie postawienie sprawy prowokuje do zastanowienia sie,
do przyjecia krytycznej postawy i do niepokornego dziatania, tj. pobudzajacego
do innego wyboru, innego stylu myslenia, innej drogi dziatania — do innego zycia.

Z kolei w wyktadzie ,,0 dramacie ksztattowania sie tozsamosci mtodego Po-
laka” Witkowski rozpoczyna swoje rozwazania od trzech przykladéow — sytuacji,
ktore bardzo konkretnie unaoczniajg problem, ktory proponuje stuchaczom do
przemyslenia.

Pierwszy przykiad — to jego wiasne doswiadczenie zwigzane z uczestnictwem
w lekgji z wychowawca, ktory

[...] bezbarwnym, zupelnie niezainteresowanym gtosem w kilku okragtych zdaniach skwito-
wat kolejna, nieokragla rocznice Rewolugji Pazdziernikowej, po czym — uznajac, ze nie ma nic wie-
cej do powiedzenia o aktualnie waznych wydarzeniach — przerwat lekcje i ku uciesze wiekszosci
tez niezainteresowanej klasy, pozwolit wczesniej p6j$¢ do domu. Wiekszos¢ nie zdata sobie wtedy
sprawy z tego, co sie faktycznie stalo. Wielokrotnie ta scena mnie przesladowala, jak wyrzut
sumienia, ze tak prosto i tak tatwo dziejg sie tak straszne rzeczy (Witkowski, 1989b, s. 127).
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Autor opatruje ten opis krotkim komentarzem, méwiac o ,,daleko posunietym
stepieniu wrazliwosci na [...] gwalt symboliczny” (Witkowski, 1989b, s. 127). To
zestawienie opisu sytuacji ze szkoly z obserwacja dotyczaca znieksztatcenia hi-
storii przez usuwanie z jej nauczania wybranych faktéw i wydarzen o charakte-
rze symbolicznym, kulturowym i politycznym nie pozostawia wiasciwie miejsca
na postawe bezkrytyczng czy obojetng. Zmusza ono stuchacza lub czytelnika do
zadania wiasnych pytan o przyczyny i znaczenie takiego stanu rzeczy. Zmusza do
zastanowienia.

W drugim przyktadzie, zasadnicze znaczenie ma odpowiedz uczestnikow festi-
walu w Jarocinie, krzyczacych ,,uwolni¢ stonia!”, na pytanie o to, co wlasciwie kieruje
nimi i co maja na celu, krzyczac takie hasto, a brzmiaca ,,Szukamy czegos, co by nas
rzucifo na kolana” (Witkowski, 1989b, s. 127). I znéw w krétkim komentarzu odbior-
ca moze znalez¢ wsparcie, wskazéwke, ktora nie pozwala mu na zbagatelizowanie
sprawy. Mtodzi ludzie, zauwaza Witkowski, odczuwajg bolesny brak sytuagji, idei,
symboli, ktére w radykalny sposéb przyciggatyby ich uwage i ukierunkowywatyby
myslenie i dziafanie. Ten gt6d symboli, jak stwierdza w dalszych juz rozwazaniach,
jest przyczyna zepchniecia mtodziezy, gdzies$ na obrzeza, czy margines ,,poza obreb
dominujacych instytucji oficjalnych $wiata spofecznego” (tamze, s. 129).

I trzeci przyktad, wynikajacy z praktyki akademickiej Witkowskiego, a doty-
czacy braku jezykowych kompetencji studentow, w tym zwlaszcza kompetencji
pojeciowych. Takie deficyty przejawiajg sie nieporadnoscia w radzeniu sobie za-
réowno z tekstami kulturowymi, jak réwniez z realnymi sytuacjami, ktére wyma-
gaja uprzedniego zrozumienia siatki pojeciowej, niezbednej do poruszania sie
w rzeczywistosci spoteczno-politycznej. Ostatecznie groza one tym, ze zwlaszcza
miodzi ludzie przestajg interesowac sie Swiatem i popadaja w stan obojetnosci,
nic ich nie jest w stanie zadziwié. ,Nie umiejac sie wystowi¢, czy niezdolni chwy-
tac¢ «stowo», z wolna przestaja mie¢ co wystawiac, a nawet najbardziej szlachetne
i porywajace «stfowo» przestaje im «dawac¢ do myslenia»” (Witkowski, 1989b, s. 128)
— dostrzega Autor.

Nalezy zauwazy¢, ze trzy przywotane przez Witkowskiego sytuacje sg przez
niego traktowane jako wstepne, jakze jednak istotne, zasygnalizowanie proble-
mu. Stanowig wiec raczej egzemplifikacje czy ilustracje tego, co dostrzega on
jako przedmiot godny uwagi, pomocng bardziej odbiorcom niz samemu autoro-
wi. Jednak Witkowski odnotowuje, ze ,,0 klimacie i kierunku refleksji teoretycznej
decyduje czesto to, jakie jednostkowe fakty, zdarzenia i doswiadczenia traktuje
sie jako wzorcowe, szczegolnie wymowne, jako skupiajace jak w soczewce stany
i procesy szersze i glebsze, bedace przedmiotem zainteresowan badacza” (Wit-
kowski, 1989b, s. 127). Czy zatem takie przykitady, egzemplifikacje, rzeczywiscie
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maja jedynie charakter dydaktyczny, tj. czy maja stuzy¢ jedynie odbiorcom, utatwia-
jac im dostrzezenie tego, co stanowi sedno przekazu w wyktadzie? Czy moze majg
jednak jakis wptyw na zainteresowania badacza?

Sadze, ze sposéb w jaki zostaly one wprowadzone, ma decydujacy wptyw na
styl odczytania i zrozumienia catego wyktadu. Odbiorca, ktérego wyobraznie pobu-
dza nie jest pozostawiony sam z semantyczng cato$cig przekazu. Nie musi wiecej
broni¢ sie przez brakiem rozumienia, skupianiem sie na jakimkolwiek znaczeniu,
na czymkolwiek, co uzna za wyrézniajace sie w zakresie tresci czy formy. A bez
przebudzenia, bez uruchomienia wtasnej wyobrazni, nie jest w stanie uchwycic¢
cafosci, gdyz nie dostrzega w wystarczajagcym wymiarze ani horyzontu znacze-
niowego wypowiedzi, ani jej ukierunkowania. Przyktad w pewnej mierze pomaga
mu skupi¢ sie na przekazie. Nawet jesli znaczenie jest dla niego wcigz mgliste,
to jednak odczuwa jego potencjal i zyskuje mozliwo$¢ ukierunkowania dalszych
wysitkow. I wiasnie o te wysitki chodzi. Jakze czesto adepci nauki zapoznajac sie
po raz pierwszy z tekstami kulturowymi, wykazujg wiasnie brak checi do podjecia
prawdziwego wysitku. Jest to w istocie deficyt kompetencji lekturowej czy czy-
telniczej. Pytani o sens przekazu sa w stanie jedynie przedstawi¢ wykaz stow, po-
jec zagadnien, ktore wyrdznili w tekscie, wyczytali z niego. Brakuje im ochoty do
wiekszej, powazniejszej pracy. Méwiac inaczej, takie postawienie sprawy utrudnia
odbiorcom kazuistyczne skupianie sie na szczeg6towych informacjach, zazwyczaj
prowadzace ich donikad, i dzieki pobudzaniu wyobrazni i wzmacnianiu jej krétki-
mi komentarzami umozliwia im rzeczywiscie zaangazowany i krytyczny stosunek
do calosci wypowiedzi. Dlatego strategia zastosowana przez Witkowskiego jest
w istocie swej prawdziwie pedagogiczna, prowokuje i pomaga zarazem, niczym
sokratejski giez — nie daje spokoju, ale tez dzieki wyrwaniu z pozornej aktywnosci
interpretacyjnej — wspiera w przyjeciu ukierunkowania wtasciwego prawdziwemu
poznaniu i rozumieniu.

W tych dwoch przywotanych wyktadach mamy do czynienia z wirtuozerig
w konstruowaniu przekazu. Z jednej strony przyciagaja uwage odbiorcow, dajac
im ,,punkt zaczepienia”, motywujac do podejmowania préb rozumienia, z drugiej
za$ — gwarantujg im niewygode, trudnoSci i by¢é moze nawet rozczarowanie. To
ostatnie — rozczarowanie — tylko pozornie brzmi niekorzystnie. W rzeczywistosci
bowiem prawdziwe uczestnictwo w zyciu dziefa kulturowego z natury swej zawie-
ra element zawodu, rozterki czy nieprzychylnosci. Uzywajac heglowskiej pojecio-
wosci mozna powiedzie¢, ze nieusuwalnym elementem rozwoju jest doswiadcze-
nie negatywne. Aby co$ poja¢, uchwyci¢ sens przekazu, stuchacz, czytelnik musi
nabra¢ dystansu, oddali¢ sie tak od przedmiotu przekazu, jak i od siebie. Dlatego
rozczarowanie jest naturalnym sprzymierzencem zdobywania wiedzy i rozwoju.
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Styl osadzenia merytorycznego

Spos6b wprowadzenia w tematyke, jego pierwsze zasygnalizowanie jest za-
tem decydujagcym momentem przekazu nie tylko o charakterze popularyzatorskim.
Jednak skierowanie sie ku odbiorcom z intencjg ich poruszenia to za mato, aby
zapewni¢ wysoka jako$¢ poznania, a takze rzeczywiscie wartoSciowe tresci, ktore
moga by¢ wazne z punktu widzenia wplywu danego zagadnienia na codziennos¢.
Sek zatem w tym, co merytorycznie przekazujemy i na ile ma to charakter nie tylko
transmisji zastanej wiedzy, lecz réwniez wsparcia pogtebiania poznania i genero-
wania nowych tresci.

W przypadku omawianych wyktadéw obszarem merytorycznym, ktéry pozwala
Witkowskiemu z powagg zabra¢ glos w sprawie tozsamosci, a nie przyczynkarsko
i transmisyjnie jedynie powtarza¢ obserwacje poczynione przez innych, jest m.in.
jego odczytanie teorii Erika H. Eriksona. Jak wiemy tematyka tozsamosci i impul-
sy plynace w tym zakresie z twoérczosci autora ToZsamosci w cyklu zycia, na dtugo
staly sie polem zainteresowan Witkowskiego, a jest on bez watpienia w zakresie
przyswajania teorii Eriksona w polskiej pedagogice prekursorem (Witkowski, 1988,
1989c, 2015), podobnie jak w przypadku twoérczosci wielu innych znaczacych my-
Slicieli m.in. Michaifa Bachtina (Witkowski, 1991), Jiirgena Habermasa (Witkowski,
1990), Alfreda Northa Whiteheada (2024). Cho¢ Witkowski przywotuje teorie Erik-
sona i umiejscawia na jej tle wtasna refleksje, to rzeczywista warto$¢ jego rozwazan
wynika z autorskiego, nowatorskiego i przepetnionego praca wtasnej wyobrazni
przemyslenia tego, czym jest tozsamos$¢ cztowieka. Liczy sie nie tyle samo odwo-
tanie do literatury, i w tym sensie okres$lenie wtasnych preferencji intelektualnych,
ile autentyczne wspo6tmyslenie z tymi, ktérych przywotuje. Dlatego Erikson jest dla
Witkowskiego jedynie (i az) partnerem w refleksji o tozsamosci.

Styl narragji, ktérg prowadzi Witkowski narzuca jeszcze jedno zobowigzanie
kazdemu, kto zostat uwiedziony jego zaproszeniem do refleksji na temat tozsa-
mosci, a mianowicie Witkowski nie pozwala na to, aby juz po wstepnym zaintere-
sowaniu sprawa, stuchacz lub czytelnik pozostal w tyle, aby bez przekonania, byle
jak uczestniczyt w dalszym namysle. Odbiorca, o ile nie chce sie sam wykluczy¢ ze
wspétuczestnictwa w refleksji, musi nadgzac za argumentacja, rozumieniem pojec
i cwiczeniem sie w wyobrazni, proponowanymi przez Witkowskiego. A ten bez
zahamowania gteboko wnika w sens rozwazanego zagadnienia i tre§¢ przywoty-
wanej literatury. Nie ma tu miejsca na markowanie uczestnictwa albo beznamietne
streszczanie jakiej$ literatury. Jest to cecha, ktéra w popularyzatorskich pracach
znajdujemy relatywnie rzadko, gdyz od odbiorcy wymaga gtebokiego i ryzykowne-
g0 zaangazowania sie.



O POPULARYZACII | PRZEBUDZENIU... 101

O wyjatkowosci wyktadow Witkowskiego decyduje takze sposob, w jaki trak-
tuje on wspotuczestnikow — przywolywanych autoréw, myslicieli, filozoféow i pe-
dagogow. Sednem przekazu nie sg ich konkluzje czy rezultaty ,badan”, lecz mysl,
ogarniajaca swym rozmachem nie tylko motywacje do pytan i watpliwosci, ale tak-
ze zadze dotarcia do jakiej$ formy zrozumienia. | je$li nawet ta destynacja bedzie
tymczasowa, jesli trzeba bedzie zmienic cel podrézy, gdyz pojawig sie inne znacze-
nia i inne jeszcze mozliwosci rozumienia, to przeciez cata praca myslowa wykona-
na na rzecz dotarcia do tego celu nie pdjdzie na marne. Witkowski nie ma przy tym
trudnosci w dostrzeganiu unikalnego charakteru przywolywanych wypowiedzi ani
ze stwierdzeniem, ze sg one mylace lub po prostu zwodza. Liczy sie przede wszyst-
kim merytoryczny przekaz i to, na ile silnie pomaga on w rozumieniu zagadnienia.

Nie ma wiec watpliwosci, ze popularyzacja, ktérag proponuje Witkowski jest
skierowana do ambitnych i pracowitych. Jesli kto§ mierzy nie do$¢ wysoko, nie
ma szans wytrzymac tempa. Dotrzymanie kroku wymaga gotowosci zaglebienia
sie w tres¢ wykfadu i w przywotywang literature. Obok podazania za wywodem
Witkowskiego odbiorca musi zapewni¢ sobie przestrzen na lekture uzupetniaja-
ca, ktéra pozwoli mu na wejscie wystarczajaco gteboko w tres¢ zagadnienia, aby
uchwyci¢ mysl wyktadowcy.

Mimo ze omawiane wykltady pochodzg juz sprzed ponad trzech dekad, nie
tracg one na aktualnosci. Pewnie jest to marzeniem niejednego autora: by¢ czyta-
nym przez pasjonatow z réznych pokolen i wcigz wzbudzaé zainteresowanie i nie-
udawany podziw. Witkowski sam wybiera na wspotuczestnikéw swoich rozwazan
autoréw nietuzinkowych — gigantéw mysli Zachodu. Pewnie to te wybory i wiasna
powazna lektura ich dziet, a takze merytoryczne, rzeczowe odniesienie do $wiata
powoduja, ze jego przekazu nie mozna uznaé za wtérny. Jest oryginalnym my-
Slicielem, a jego prace sa nie mniej klasyczne niz te, ktére sam poddaje analizie.
Autentycznie klasyczne i naprawde kanoniczne dzieta przeciez sie nie starzeja, nie
w sensie intelektualnego przekazu i prowokacji. Owszem zmienia sie wrazliwos$¢
odbiorcéw na ich style wypowiedzi, zrozumienie ukazywanych przez nie codzien-
nych realiéw, inna jest ich percepcja i oddzialywanie w zakresie sity, jakosci, czy
zasiegu. Ale jesli majg naprawde co$ do przekazania, jesli mowig co$ wazkiego, to
pozostaje to w dziedzictwie kulturowym utrwalone, nie zniknie.

| ostatnia uwaga zwiazana z merytorycznym usytuowaniem wykfadow Witkow-
skiego, ktora w moim przekonaniu ma fundamentalny wptyw na styl uprawianej
przez niego popularyzacji. Przygotowac i wygtosi¢ wyklad dla zré6znicowanych
stuchaczy, majacych odmienne wyksztatcenie, zainteresowania i mozliwosci, to nie
lada wyzwanie. Instruktorzy harcerscy, cho¢ faczy ich zapewne pasja pedagogicz-
na i zainteresowanie wychowaniem, stanowig taka wtasnie trudna, niejednorodng
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grupe odbiorcéw. Zapewne ,standardowy” popularyzator wiedzy naukowej, tj.
kto$, kto nie tyle sam prowadzi badania naukowe, ile ogranicza sie do upowszech-
niania wiedzy uzyskanej przez innych, w oczywisty sposob szuka kompromisu
miedzy wyrazeniem tego, co dostarcza mu badacz a mozliwos$ciami przyswojenia
takiego przekazu przez réznych stuchaczy. Nie trudno wéwczas o uproszczenie
czy wrecz trywializacje. Jednak popularyzacja w wykonaniu Witkowskiego ma cat-
kowicie inny wymiar. Nie idzie w niej o zaden kompromis. Autor Humanistyki sto-
sowanej unika pufapki upowszechniania, gdyz od poczatku bardzo wysoko stawia
poprzeczke swoim stuchaczom i czytelnikom. Jesli nawet w dyskusji i polemice
interpretacyjnej nieco mija sie czasami z odbiorcami, to dazac do zmierzenia sie
z rzeczywistym wyzwaniem rozumienia, do uchwycenia sensu danego problemu,
znajduje z nimi mozliwo$¢ porozumienia i utrzymuje ich w zainteresowaniu. Nie
dochodzi do trywializacji dopoty, dopoki stuchacze wyktadu lub czytelnicy tekstu,
nie porzucajac intelektualnej odwagi i ¢wiczenia sie w wyobrazni interpretacyjnej,
wcigz starajg sie na rézne sposoby uchwyci¢ sens przekazu.

Warto takze podkresli¢, ze r6znorodnos¢ i polifonicznos¢ sa obecne w pracach
Witkowskiego (1991) od poczatku. Rzecz jasna oznacza to nie tylko wrazliwo$¢ na
inno$¢ i odmiennos$¢, lecz takze realny wysitek wigczania réznych jezykow, podejsé,
uje¢ i stanowisk w swoje pole poszukiwan i namystu, bez wzgledu na ich przy-
nalezno$¢ czy ,,pochodzenie” dyscyplinarne. Ograniczanie wtasnych przemyslen
do tresci danej dyscypliny stoi w sprzecznosci z logika poznania, ktora przeciez
jest Scisle powigzana z materig dociekan i wynika z jej doswiadczenia, a nie z in-
stytucjonalnego, formalnego przypisania do danej dyscypliny. Wydaje sie, ze dzi$
nazbyt czesto mamy do czynienia z propagowaniem interdyscyplinarnosci, ktére
nie bierze sie z rzeczowego zainteresowania, lecz z mody i z technokratycznych
regulacji. Dlatego dos¢ czeste dzi$ postulowanie interdyscyplinarno$ci badan jest
hastem, do ktorego warto podej$¢ z dystansem. Pewnie najszczesliwiej bytoby, jak
zauwaza Witkowski, aby nie tyle zabiegac¢ o interdyscyplinarnos¢, ile by zaistniata
ona samoistnie. ,,Bo to musi przyj$s¢ samo” mowi Witkowski (2018, s. 738) i w ten
sposo6b najtrafniej okre$la pozadany charakter badan i miejsce interdyscyplinarno-
$ci w przekazywaniu wiedzy i popularyzacji nauki.

Spontanicznie powstata interdyscyplinarno$¢ nie musi obawia¢ sie regut meto-
dologicznych i uchybien, wynikajacych z r6znic paradygmatycznych. Rzeczywiscie
mieszanie roznych podejs¢ badawczych mogltoby wydawac sie ryzykowne, a nawet
niebezpieczne z punktu widzenia porzadku metodologicznego. Jednak tym, co od-
dala takie obawy jest sposob stawiania sprawy, o czym wczes$niej byla juz mowa.
Autentycznie zadane pytanie i odpowiedzialne postawienie sprawy nie pozwalajg
wymknac¢ sie poszukiwaniom intelektualnym poza ramy tego, co w pracy naukowej
etycznie i metodologicznie dozwolone.
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Pedagogiczne warunki przebudzenia

Przywotane wyktady Witkowskiego sa przejawami wyjatkowego uprawiania
popularyzacji, a wynika to, jak sadze, z niezwykle rzadko spotykanej w nauce troski
o autentyczno$¢ poznania naukowego, zwlaszcza w kontakcie z adeptami nauki. To
ta troska wtasnie otwiera przed uczestnikami wyktadéw Profesora Iub czytelnikami
jego tekstow, szanse na przebudzenie.

Przede wszystkim swoich stuchaczy i czytelnikow Witkowski traktuje jak
partneréw i rzeczywiscie maja oni mozliwos¢ sta¢ sie partnerami. Chodzi o spo-
soby, w jakie wprowadza on problematyke tozsamosci: porusza sedno sprawy
i nie szczedzi stéw, odstaniajgcych trudnosci, dylematy czy nawet porazki nie do
unikniecia. Nie ma tu miejsca na pedagogiczng wyzszo$¢, przejawiajaca sie nie-
potrzebng wyrozumiatoscig czy pobtazliwoscig w sprawach merytorycznych. Jego
zaproszenie do wspétmyslenia jest autentyczne, gdyz bierze sie nie wylacznie z re-
lacji personalnych, lecz gléwnie z zainteresowania rzeczga. Dlatego postawienie
sprawy jest tu kluczowe. | bez watpienia wtasny przyktad, czy to, zZe zapraszajacy
nie stawia siebie z boku, nie umiejscawia siebie poza obszarem ryzyka, zwigzanego
z rzeczywistym ruchem myslenia, jest niezwykle istotny. Mimo wszystko jednak dla
czesci stuchaczy czy dla czytelnikéw taka forma zaproszenia jest nie do przyjecia,
nie sg bowiem przygotowani do tak radykalnego zaangazowania sie w rozumienie
danego zagadnienia. | pewnie nawet problematyka tozsamo$¢ cztowieka, mimo ze
wydaje sie dotyczy¢ sprawy kazdego, bez wyjatku, moze zosta¢ zignorowana i nie
ewokowac wtasciwego udziatu stuchacza.

Réwnie wazng cechg warsztatu Witkowskiego-popularyzatora jest prowadze-
nie namystu wraz z najwiekszymi postaciami wspotczesnej mysli oraz z klasyka-
mi, ktorych odczytuje on na nowo. Oto stuchacz lub czytelnik, dzieki pracy mysli
Witkowskiego, czytajacego najwieksze dzieta przedstawicieli Zachodu, staje sie
partnerem juz nie tylko spotkanego na wyktadzie Witkowskiego, ale rowniez Erik-
sona, Bachtina, Habermasa czy wielu innych wybitnych autoréw. Z punktu widzenia
organizacji wiasnej edukagji taka okazja, to niezwykty skarb dla kogos, kto rozpo-
czyna lub pogtebia swoje zmaganie sie z ideami. OczywiScie uczestnictwo w takiej
rozmowie wymaga odwagi, samozaparcia, wytrwatoSci, umiejetnosci znoszenia
porazek i wielu innych cech, ktére zwigzane sg z postawg tego, kto naprawde mysli
filozoficznymi pojeciami. Relatywnie szybko jednak ten wysitek i ryzyko okazujg
sie wlasciwym wyborem, poniewaz dzieki nim, mozna doswiadczy¢ piekna i wyjat-
kowosci doswiadczenia rozumienia idei, czyli spraw waznych.

Co wiecej, aktywno$¢ podazania z mysla Witkowskiego-wyktadowcy ma jesz-
cze jedng wtasciwo$¢ o wysokim znaczeniu, tj. pozwala éwiczyc¢ sie w otwartosci na
innos¢ i inne sposoby rozumienia spraw. Mowienie o wyjatkowej roli wrazliwosci
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na wielogltosowo$¢ w dziatalno$ci pedagogicznej ma sens tylko o tyle, o ile stwa-
rzamy sprzyjajace warunki doswiadczania polifoniczno$ci. Wyklady Witkowskiego
sg $wietnym laboratorium, w ktorym mozna samemu przekonac sie, na wlasnej
skorze, czy i na ile jest sie otwartym w stosunku do innych. Warto tu podkresli¢,
ze takie ¢wiczenia sg przydatne nie tylko miodziezy i wkraczajacym w $wiat idei,
ale rowniez tym, ktérzy z r6znych wzgledéw, czesto mimo gloszenia przez sie-
bie hasta inkluzji, sami w swojej praktyce badawczej nie wykazujg sie rzeczywistg
otwartos$cig na inno$¢. Witkowski od lat zabiega o wiaczanie filozofii i filozofii
edukacji w obieg dyskursu pedagogicznego, doceniajac szczeg6lne mozliwosci fi-
lozofii w tym zakresie. W tym wtasnie sensie interdyscyplinarno$¢ jest wzmacniana
zwlaszcza przez tradycje filozoficzne i filozoficzny tryb refleksji.

Podsumowanie

Tozsamo$¢ cztowieka moze by¢ zagadnieniem, ktére pobudza do myslenia
i wyzwala skrywane dotychczas poktady energii myslowej wéréd adeptéw nauki,
a takze wsrod z jakis wzgledow myslowo uspionych badaczy. Moze takim by¢, ale
wymaga odpowiedniego podejscia do odbiorcéw, wtasciwego przekazu i umiejet-
nego motywowania do niezaprzestawania uczestnictwa w ruchu mysli. Wykfady
i prace Witkowskiego $wietnie wpisuja sie w obraz pedagogiki, poszukujacej po-
budek do prowadzenia namystu. Witkowski jest inspiratorem i co wazne, wplywa
nie tylko na indywidualnych badaczy, ale rowniez na stan pedagogiki jako cato-
Sci. Dlatego takie wtasnie wysitki jak jego, powoduja, ze wspolczesna pedagogika
w Polsce nie odstaje juz negatywnie od tego, co dzieje sie w swiecie. Cho¢ w latach
80. XX w. Witkowski mial powdd by alarmowac, ze stan badan pedagogicznych nie-
pokojaco wskazuje na eliminacje trudnych tematéw z jej obszaru, to dzis, wtasnie
m.in. dzieki jego staraniom, wydaje sie, ze sytuacja nie jest pod tym wzgledem zla.
Rzecz jasna, prawdziwa praca naukowa nie zna odpoczynku i nie mozna w samo-
zadowoleniu poprzesta¢ na tym, co juz osiagneliSmy. Tym bardziej, ze w wymia-
rze indywidualnym zawsze, bezwzglednie nauka wymaga od nas wciaz nowych
przebudzen, a takze ¢wiczenia sie w mysleniu i dazeniu do madrego, krytycznego
i otwartego na inne mozliwo$ci namystu.
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