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Wykorzystywanie wynikbw monitorowania umiejetnosci
oSkt

uczniow z jezyka polskiego w praktyce szkolnej™*

Summary

USING THE RESULTS OF THE MONITORING OF STUDENTS’ POLISH LANGUAGE SKILLS IN SCHOOL
PRACTICE™*

The article presents the possibilities of using the measurement of pupils’ achievements to
strengthen cooperation between teachers and to develop solutions supporting the preparation
for the eighth-grade Polish language examination. The solution applied as part of the
activities carried out in the project Monitoring the skills of students of the 7th grade of primary
school, conducted in cooperation between researchers from the University of Warsaw and the
authorities and teachers from schools in Ostroteka, was the analysis of the results of a diagnostic
test conducted using the SWOT technique. The conducted activities confirmed that participation
in the process of internal evaluation encourages teachers to take a multifaceted approach to the
results obtained by students and enables them to observe quantitative data in a broader context.
SWOT analysis requires launching a process of positive thinking, moving away from focusing only
on mistakes and deficiencies. This multifaceted approach makes one realise that the same test
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results can indicate both weaknesses and strengths of students. This process activates teachers
and involves them in the diagnostic process, thus making them jointly responsible for its purpose
and results. This type of analysis also provides important support for teachers preparing students
for different types of examinations.

Keywords: skills monitoring, internal evaluation, eighth grade test, Polish language skills

Wprowadzenie

0Od potowy lat 90., kiedy w polskim systemie edukacji podjeto pierwsze pro6-
by realizacji badan ewaluacyjnych, toczy sie dyskusja na temat zasadnosci, metod
i celu ewaluacji. Leszek Korporowicz losy polskiej ewaluacji sytuuje pomiedzy
nadziejg, animacjg i konfuzjg, ktéra wynika z nadmiernego ukierunkowania na
‘twarda diagnostyke’, zamiast na interakcje, dialogiczno$¢ i rozwéj (Korporowicz,
2011, s. 21; Jaskutla, Korporowicz, 2014). Bolestaw Niemierko w podsumowaniu
pierwszych dwudziestu lat diagnostyki edukacyjnej, zauwaza, ze ,nie szczedzono
jej zachet (Muszynski, Lewowicki, Janowski) i konstruktywnej krytyki (Konarzew-
ski, Muszynski), ale zasada ograniczonego zaufania do jej metod i wynikéw obo-
wigzuje nadal. Jej podstawg teoretyczng jest teoria trafno$ci pomiaru Messicka,
w tym zwlaszcza jej centralna cze$¢, oparta na badaniu konsekwengji (skutkow
spotecznych) dokonywanych diagnoz” (Niemierko, 2014, s. 21). Tej opinii nie moz-
na odmowic stusznosci, poniewaz pomiar osiggnie¢ uczniow tylko wtedy ma sens,
kiedy stuzy refleksji, a w konsekwencji ulepszeniu metod, form lub innych elemen-
tow procesu dydaktycznego. Samuel Messick wskazuje, ze:

[...] trafnos¢ nie jest wlasnoscia testu lub oceny jako takiej, a stanowi znaczenie wynikow
testowych. Wyniki te sg funkcjg nie tylko pozycji testowych lub warunkéw bodzcowych, ale réw-
niez odpowiadajgcych na nie os6b badanych i kontekstu przeprowadzania oceny. Tym, co powin-
no by¢ trafne, jest znaczenie lub interpretacja wyniku, podobnie jak kazda implikacja dla dziatan,
jaka to znaczenie za sobg pociaga (Messick, 1995, s. 741, za: Rytel, 2021, s. 54).

Trafnos$¢, definiowana przez Niemierke jako uzytecznos¢ wynikow sprawdzania
(Niemierko, 2002, s. 175), wskazuje, w jakim stopniu mozna wykorzystac te wyniki
do zamierzonego celu. Zeby bylo to mozliwe, istotny jest nie tylko odpowiedni do-
bor wskaznikéw umiejetnosci i zapewnienie odpowiednich warunkéw testowania
— aby wyniki mogly zosta¢ efektywnie wykorzystane, muszg zosta¢ zaakceptowane
przez uczestnikow diagnozy (por. Niemierko, 2018).

Innym aspektem zwiazanym z ewaluacja jest mozliwos$¢ wykorzystania pomia-
ru osiagnie¢ uczniéw do wzmacniania wspotpracy pomiedzy nauczycielami i ko-
operacji w celu wypracowania rozwigzan ulepszajacych prace. Grzegorz Mazur-
kiewicz podkresla, ze wspoéipraca nauczycieli stuzaca zespotowemu wykorzystaniu
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informacji w planowaniu i realizowaniu proceséw edukacyjnych sprzyja walce
z osamotnieniem pedagogdéw i wyraza istote interakcji spotecznych, niezbednych
w ksztatceniu umiejetno$ci spotecznych: ,,Aby uczy¢ wspétpracy, nauczyciele
sami muszg wspotpracowac” (Mazurkiewicz, 2012, s. 21). W takim ujeciu ewalu-
acja wewnetrzna stanowi ,zaproszenie do przyjecia odpowiedzialnosci za wtasne
dziatanie, a jednoczesnie jest narzedziem, ktore daje szanse na przyjmowanie jej
w sposob sensowny, dzieki mozliwosci podejmowania decyzji na podstawie da-
nych i sprawdzania efektéw tych decyzji” (tamze, s. 33). Ewaluacja traktowana
jako proces uczenia sie angazuje caly zespot nauczycielski i profesjonalizuje jego
dziatanie, pogtebiajac Swiadomos¢ dotyczaca podejmowanych dziatan. Umozliwia
to realne zmiany zachodzace nie tylko dzieki informacjom uzyskanym w procesie
ewaluacji, ale takze w wyniku uczenia sie nauczycieli w niej uczestniczacych:

Ewaluacja wewnetrzna demokratyzuje szkolng rzeczywisto$¢, zacheca do dialogu i umozli-
wia go, pokazuje wielorakie perspektywy, utatwia zdobywanie autonomii wspiera rozwoj uczacej
sie spotecznosci. [...] Daje szanse na pokonywanie wiasnych ograniczen i zewnetrznych prze-
szkod (tamze, s. 34).

Zalozenia badawcze

Powyzsze zalozenia staly sie podstawa badan prowadzonych od 2019 r. w ra-
mach projektu ,,Monitorowanie umiejetnos$ci uczniow klas VIl szkoly podstawowe;j”,
realizowanego we wspoélpracy badaczy z Uniwersytetu Warszawskiego z wiadzami
i nauczycielami ze szkét w Ostrotece. Monitorowanie rozumiane jest w tym przypad-
ku jako rodzaj ewaluacji umozliwiajacej §ledzenie dokonan uczniéw w czasie i na
tej podstawie konstruowanie programow dziatan naprawczych na poziomie szkol-
nym i w odniesieniu do kazdego ucznia. Narzedzia do przeprowadzenia ewaluacji
przygotowywane sg przez badaczy z uniwersytetu, dlatego tym bardziej istotne jest
zaangazowanie nauczycieli w poszczegolnych szkotach w analize uzyskanych wyni-
kow i wspolne przelozenie wnioskow z diagnozy na program dziatania w kolejnych
miesigcach pracy z uczniami. W niniejszym artykule oméwimy sposo6b i mozliwosci
wykorzystania wynikéw ewaluacji w procesie pogtebiania Swiadomej wspotpracy
zespolu nauczycieli jezyka polskiego i rozwijania jego autonomii.

We wrzesniu 2021 r. odbyla sie trzecia edycja diagnozy obejmujaca, podobnie
jak poprzednie, przygotowanie testow umiejetnos$ci uczniow w zakresie jezyka pol-
skiego i matematyki, przeprowadzenie badania, opracowanie pozyskanych danych
i sporzadzenie raportu, a nastepnie przekazanie wynikéw badania nauczycielom
w trakcie wspdélnych warsztatéw stuzacych wypracowaniu praktycznych rozwiazan.
Istotnym celem badan, podobnie jak w poprzednich edycjach, byto dostarczenie
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nauczycielom informacji na temat poziomu przygotowania do egzaminu ésmokla-
sisty. Nie chodzito przy tym jedynie o pomiar aktualnych umiejetnosci uczniéw,
ale przede wszystkim o dostarczenie informacji o tych obszarach, ktére wymagaja
szczegdlnej uwagi i wsparcia przed egzaminem. Wyniki uzyskane przez uczniéw
w sprawdzianie z jezyka polskiego pozwolily zdiagnozowac ich mocne i stabe stro-
ny w zakresie wiedzy i umiejetnosci jezykowych. Pozostaly do egzaminu czas byt
szansg dla nauczycieli i uczniéw na uzupetnienie brakéw i ¢wiczenie okreslonych
sprawnosci. Nie byto to fatwe, poniewaz sprawdzian zostal przeprowadzony na
poczatku klasy 6smej. Warto takze zauwazy¢, ze uczniowie przystepujacy do dia-
gnozy mieli za sobg doswiadczenie prawie trzech semestrow nauki zdalnej, ktorej
efektywnos$¢ roznita sie w zaleznosci od mozliwosci technicznych szkoly i uczniow
oraz takich czynnikéw, jak motywacja do pracy uwarunkowana reakcja na izolacje
spoteczng i zwigzane z pandemia poczucie zagrozenia. Dlatego okre$lenie poziomu
umiejetnos$ci 6smoklasistow na kilka miesiecy przed egzaminem miato szczegolne
znaczenie dla wsparcia tych mtodych ludzi przed pierwsza w zyciu zewnetrzng
oceng wiedzy i umiejetnosci, a takze dla precyzyjnego zaplanowania i indywiduali-
zacji procesu ksztatcenia w nadchodzacych miesigcach. Cele te byly jasne dla na-
uczycieli, dlatego badania stanowigce forme ewaluacji (zewnetrznej z perspektywy
przygotowania zadan, wewnetrznej — w odniesieniu do ich analizy) potraktowane
zostaly jako punkt wyjscia do opracowania strategii dalszych dziatan.

Metodologia badan

Arkusz sprawdzianu pod wzgledem struktury i merytorycznej zawartosci
odpowiadat zatozeniom przedstawionym w Informatorze o egzaminie 6smoklasisty
od roku szkolnego 2018/2019 oraz arkuszom egzaminacyjnym przygotowywanym
przez Centralng Komisje Egzaminacyjna. Ze wzgledu na ograniczenia czasowe
(90 minut zamiast 120) sprawdzian ostrotecki zawieral mniejszg liczbe zadan niz
arkusz egzaminacyjny. Na potrzeby analizy umiejetnosci uczniow przedstawionej
w raportach z badania pogrupowano zadania, wyrézniajac trzy zasadnicze obszary
umiejetnosci: (1) czytanie — odbidr tekstow literackich i nieliterackich; (2) umie-
jetnosci jezykowe; (3) tworzenie wypowiedzi. W ramach tych obszaréw wskazano
dodatkowo podobszary zwigzane z wiedzg i umiejetno$ciami szczegéiowymi ta-
kie, jak rozumienie tekstow kultury, wiedza i umiejetnosci z zakresu teorii litera-
tury, umiejetno$ci zwigzane zachowaniem poprawnosci jezykowej, ortograficznej
i interpunkcyjnej, a takze pisaniem zaproszenia oraz dluzszej formy wypowiedzi,
w ramach ktérej uczniowie wybierali pomiedzy opowiadaniem a rozprawka. W ten
sposéb tatwiej byto pokazac¢ obszary trudnos$ci uczniow i mozliwosci wsparcia ich
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w tych zakresach. Sprawdzian zawieral 23 zadania z zakresu czytania, 16 zadan
jezykowych (ortografia, interpunkcja, gramatyka, wiedza o jezyku) oraz dwa zada-
nia dotyczace umiejetnosci pisania wybranych form jezykowych (zaproszenie oraz
rozprawka lub opowiadanie).

Ksztalcenie umiejetnosci czytania powinno dotyczy¢ wszystkich jej poziomow:
od wyszukiwania informacji podanych bezposrednio, przez taczenie ich w taki spo-
s6b, aby mozliwe bylo wyprowadzenie wnioskow dotyczacych fragmentéw, az do
calosciowej interpretacji i badania konstrukgji tekstu. W celu uzyskania precyzyjnej
oceny umiejetno$ci uczniow w zakresie czytania wskazano dwa jej poziomy: se-
mantyczny oraz krytyczno-tworczy. Na poziomie semantycznym rozumienie tekstu
sprawdzatly zadania wymagajace wyszukiwania informacji zawartych w tekscie bez-
posrednio, jak i takie, gdzie czytajacy musial wyprowadzic¢ wnioski w obrebie frag-
mentow tekstu. Natomiast zadania, ktorych rozwiazanie wymagato od czytajacego
konfrontacji informacji zawartych w tekscie z wiedza osobista, badaly czytanie
na poziomie krytyczno-tworczym. Podstawa sprawdzania umiejetnosci uczniow
w tym zakresie, podobnie jak w arkuszach egzaminacyjnych CKE, byly dwa teksty:
tekst literacki (opowiadanie Hodowla pochodzace ze zbioru Stawomira Mrozka,
w ktérym znajduje sie rowniez opowiadanie Artysta — lektura obowigzkowa dla
klas VII-VIII) oraz tekst nieliteracki dotyczacy zagadnien filozoficznych (0 ktamstwie
Leszka Kotakowskiego).

Rzetelno$¢ sprawdzianu bez wypracowania wyniosta 0,85. Ta warto$¢ wskazuje
na poziom rzetelno$ci poréwnywalny z egzaminem 6smoklasisty, co uprawnia do
stwierdzenia, ze arkusz diagnostyczny byl wystarczajaco precyzyjnym narzedziem
pomiaru. Miarg trafnosci sprawdzianu uczyniono zwigzek jego wynikéw z ocenami
z jezyka polskiego na koniec klasy VII. Mediana dla 30 oddziatéw bioracych udziat
w badaniu wynosita 0,44. Wynik ten wskazuje na wystarczajacg trafno$¢ sprawdzia-
nu. W badaniu wzieto udziat 606 6smoklasistow z siedmiu szkét.

W pomiarze dydaktycznym mozemy zauwazy¢ dwa podejscia do prezentagji
wynikow. Pierwsze zaklada, ze prowadzacy pomiar jest jak fotograf, ktorego rolg
jest jak najwierniejsze odzwierciedlenie mierzonej rzeczywistos$ci bez interpreto-
wania jej. Drugie, ktore wyplywa z teorii rozszerzonej trafnosci, méwi, ze prowa-
dzacy pomiar jest odpowiedzialny za sposéb wykorzystania jego wynikow, wiec
powinien co najmniej ufatwi¢ odbiorcy ich interpretacje (por. Niemierko, 2003).
Sie¢ szko6t podstawowych w Ostrotece obejmuje siedem placowek o zréznicowane;j
wielkos$ci i osiagnieciach. Jak wspomniano wyzej, kazda ze szkol inaczej przeszia
przez okres nauki zdalnej, co przelozylo sie nie tylko na poziom osiagnie¢, ale
réwniez na motywacje uczniéow do dalszej pracy i ich nastréj u progu ostatniej
klasy. Porownywanie wynikéw punktowych lub procentowych, uzyskanych przez
uczniéw tych szkét dostarczytoby danych, ktére stanowityby jedynie powierzchow-
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ng informacje na temat indywidualnych i zbiorczych kompetencji 6smoklasistow
w zakresie badanym zadaniami uzytymi w arkuszu. Nie datoby jednak mozliwosci,
aby nauczyciele mogli wykorzysta¢ przeprowadzong ewaluacje w celu pogtebienia
refleksji na temat wlasnej pracy i potrzeb swoich uczniéw. Zrédto dodatkowych
trudnosSci stanowilo takze zréznicowanie wynikow uzyskanych przez uczniow
z poszczegoblnych oddziatéw w danej szkole. Sytuacji nie utatwiato w tym przypad-
ku stwierdzenie, zZe uczniowie z okres$lonej klasy uzyskali wyniki ,,nieco powyzej/
ponizej” sredniej danej szkoly oraz wszystkich uczniéw w Ostrotece, poniewaz nie
w kazdym przypadku wyniki ,,powyzej Sredniej” mogty by¢ powodem do zadowo-
lenia. Przyktadem moze by¢ wynik zadania sprawdzajacego umiejetnos$¢ pisania
zaproszenia w kryterium dotyczacym tresci i formy (tabela 1). Szkota X uzyskata
w nim wynik dwukrotnie lepszy niz $redni wynik w Ostrotece. Wynik ten byt jed-
nak dramatycznie niski (13%), dlatego wykonanie zadania na poziomie 26% trudno
uznac za wynik pozytywny. Ponadto w przypadku opisywanej szkoty w oddziale
A uczniowie uzyskali wynik na poziomie 46%, w oddziale B — 30%, a w oddziale
C - 9%. Czy w takim wypadku mozna stwierdzi¢, ze dsmoklasisci z Vllla potrafig
napisac zaproszenie?

Tabela 1. Poziom wykonania zaproszenia w kryterium dotyczacym tresci i formy

Ostroleka Liczba punktéow SPX Villa Vilb Vilc
¢ mozliwych do uzyskania n=47 n=12 bn=17 cn=18

0,25 0-1-2 0,51 0,92 0,59 0,17

(13%) (26%) (46%) (30%) (9%)

Zrédto: Opracowanie wiasne

Dodatkowe problemy wynikajace z powierzchownych wnioskéw wyciagnietych
jedynie na podstawie danych iloSciowych to brak mozliwosci wykorzystania wie-
dzy o mocnych stronach uczniéw. Odbiorcy raportéw skoncentrowani sa zwykle na
tych obszarach, w ktérych 6smoklasi$ci uzyskuja najnizsze wyniki (nawet w tych
placéwkach, w ktorych poziom umiejetnosci jest relatywnie wysoki), brakuje cze-
sto pomystow na wzmacnianie mocnych stron i wykorzystanie ich do niwelowania
zagrozen, a stabe wyniki postrzegane sg jedynie jako zagrozenie. Oparcie wnioskéw
na wynikach ilo§ciowych sprzyja ponadto etykietowaniu poszczegélnych szkot i po-
réwnywaniu ich z innymi, co demotywuje nauczycieli i uczniéow zaréwno w tych
placéwkach, ktore uzyskaty wysokie wyniki, jak i w tych, ktére uzyskaly niskie.

Aby unikng¢ oméwionych wyzej problemoéw, proces komunikowania wynikow
szkotom zaktadat przekazanie zespolowi nauczycieli zawartej w raporcie, precyzyj-
nej informacji na temat poziomu umiejetno$ci w poszczeg6lnych obszarach (dane
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ilosciowe i jako$ciowe) wraz z rekomendacjami, a nastepnie wspolng, pogtebiong
analize wynikow. W kazdej z placowek zostala ona przeprowadzona w formie ana-
lizy SWOT, czyli techniki, w ktorej informacje porzadkuje sie, grupujac je w ob-
szarach mocnych i stabych stron odnoszacych sie do wewnetrznych cech (Srodo-
wiska wewnetrznego) organizacji oraz szans i zagrozen zwigzanych z czynnikami
zewnetrznymi. W podejsciu SWOT pelne wykorzystanie posiadanych informacji
mozliwe jest wtedy, kiedy po okresleniu kazdej z grup czynnikéw, zostang one
przeanalizowane pod katem wzajemnych powiazan. Umozliwia to stwierdzenie,
czy mocne strony pozwola wykorzystac istniejace szanse i ograniczy¢ mozliwe
zagrozenia, a takze czy sfabe strony moga wplynaé na ograniczenie mozliwosci
zwiazanych z okreslong szansg oraz zwiekszy¢ ryzyko zwigzane z zagrozeniem.
W wyniku przeprowadzonego w ten spos6b badania mozna podja¢ probe opisania
optymalnej strategii dziatania i doboru rozwigzan, ktére pozwolg na efektywne
wprowadzenie niezbednych zmian. Warsztaty obejmujace analize SWOT oraz opra-
cowanie strategii dziafania na kolejne miesiace odbywaly sie z udzialem zespotéw
polonistycznych z poszczegdlnych szkoét oraz badaczy uniwersyteckich. W zwiazku
Z tym, ze zastosowana technika byta znana nauczycielom, praca przebiegata spraw-
nie i mozliwe byto skupienie sie na dziataniach merytorycznych. Praca z zespotami
nauczycieli z poszczegélnych szkét, przebiegajaca pod hastem ,kazda szkota ma
zadanie do wykonania” dawata im poczucie bezpieczenstwa, a w konsekwencji
szanse na poglebiong analize otrzymanych w diagnozie informacji w kontekscie
zebranych doswiadczen, w tym wynikéw uczniéw z poprzednich lat.

Wyniki i wnioski

W tej czeSci artykutu na przyktadzie trzech szkot przedstawimy przebieg anali-
zy i wyprowadzone z niej wnioski.

Spotkanie z nauczycielami jezyka polskiego z kazdej ze szk6t rozpoczynata dys-
kusja na temat mocnych stron uczniéw zwiazanych z poziomem ich umiejetnosci
oraz postawami, oparta na wynikach diagnozy oraz doswiadczeniach z codziennej
pracy. Dla nauczycieli, ktérzy przywykli do koncentrowania sie na najpowazniej-
szych brakach i szukaniu ,lekarstwa” na trudnosci, wskazywanie pozytywnych zja-
wisk wigzato sie zwykle z pewnymi trudnos$ciami, ale po chwili namystu w kazdym
z zespotéw pojawialy sie pierwsze propozycje.

W Szkole 1' wsréd mocnych stron znalazly sie m. in. umiejetnos¢ argumento-
wania oceniana w rozprawce oraz umiejetnosci tworcze oceniane w opowiadaniu.
W tym kryterium poziom wykonania w szkole wyniost srednio 2,81 na 5 punktéw

! Numeracja szkot przyjeta na potrzeby artykutu.
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mozliwych do uzyskania i byt to wynik wyzszy od przecietnego wyniku w Ostrotece.
Dobrze z argumentacjq poradzili sobie zwlaszcza uczniowie dwoch oddzialéw tej
szkoly, co potwierdzity takze wyniki zadan argumentacyjnych odnoszacych sie czy-
tanych tekstow. Przygladajac sie danym liczbowym, mozna oczywiscie stwierdzic,
ze w niektérych zadaniach sredni wynik wyniost niewiele ponad potowe mozliwych
punktéw, ale réznica miedzy aktualnym poziomem umiejetnosci a poziomem mak-
symalnym stanowi przestrzen do rozwoju na kolejne miesiace, jakie pozostaly do
egzaminu. Pozytywny komunikat skierowany do nauczycieli i uczniow daje szanse
na wzmacnianie motywacji wewnetrznej — zacheca do dalszego doskonalenia. War-
to takze zauwazy¢ wysoki poziom okreslonych umiejetnosci uczniéw w poszcze-
golnych oddziatach: w klasie E 6smoklasisci uzyskali szczegdlnie wysokie wyniki
w wiekszosci kryteri6w oceny zadania rozszerzonej odpowiedzi. Poziom wykona-
nia wypracowania we wszystkich kryteriach tacznie wyniést w tym oddziale 48%
przy Sredniej ostroleckiej 35%. Na obnizenie wynikéw wptynely btedy rzeczowe
oceniane w kryterium ,kompetencje literackie i kulturowe”, stosunkowo proste
do wskazania i wyeliminowania ze wzgledu na swoja powtarzalno$¢. Taki wynik
implikuje przede wszystkim konieczno$¢ powtoérzenia tresci niewielkiej liczby

Tabela 2. Poziom wykonania wypracowania w poszczegoélnych kryteriach

Liczba
Kryterium punktow Ostroleka SP1 Vllla VIIIb Vllic Vllle VIIIf
yt mozliwych ¢ n=105n=18|n=19|n=20|n=23|n=24
do uzyskania

Realizacja 0-1-2 1,53 1,48 1,31 1,56 1,55 1,71 1,32
tematoéw
wypowiedzi
Elementy 0-1-2-3-4-5 2,74 2,81 2,54 3,22 2,64 3,06 2,68
tworcze/
retoryczne
Kompetencje 0-1-2 1,40 1,36 1,15 1,67 1,36 1,53 1,21
literackie i
kulturowe
Kompozycja 0-1-2 1,20 1,07 0,77 0,78 1,09 1,41 1,11
tekstu
Styl 0-1-2 1,59 1,55 1,46 1,89 1,64 1,71 1,26
Jezyk 0-1-2-3-4 2,21 2,23 2,23 2,89 2,27 2,12 2,00
Interpunkcja 0-1 0,33 0,26 0,31 0,44 0,18 0,12 0,32

Zrédto: Opracowanie wiasne
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lektur obowigzkowych, ktérych znajomos$¢ sprawdzana jest podczas egzaminu.
W oddziale B uczniowie uzyskali w wypracowaniu wysokie wyniki w kryterium ,,po-
prawnos$¢ jezykowa” — poziom wykonania w tej klasie wyniost az 72% (Srednia dla
Ostrofeki — 55%, srednia dla szkoty — 56%). Miedzyklasowe zréznicowanie wynikoéw
w poszczegblnych kryteriach oceny wypracowania (tabele 2 i 3) mozna uznac za
szanse na wspotprace uczniéw w ramach zespotéw kolezenskich czy w toku ucze-
nia sie kooperacyjnego, jaka mozna zorganizowac¢ w formie szkolnych warsztatéw
poswieconych redagowaniu rozprawki czy zwigzanych z pisaniem opowiadania.

Tabela 3. Poziom wykonania wypracowania we wszystkich kryteriach tacznie

Ostroleka

SP1
n =105

Vlilla
n=18

VIIIb
n=19

Vllic
n =20

Vllle
n=23

VIIIf
n=24

35%

40%

39%

33%

33%

48%

Zrédtio: Opracowanie wlasne

Podobne kolezenskie wsparcie zorganizowa¢ mozna dla 6smoklasistow z Vllla
i VllIc w obszarze ortografii. W zadaniu sprawdzajacym znajomos¢ zasad ortogra-
ficznych oraz w kryteriach dotyczacych umiejetnosci ich zastosowania w dfuzszych
wypowiedziach uczniowie jednego z tych oddzialéw uzyskali wysokie wyniki,
uczniowie drugiego — niskie. Zasady ortograficzne odnoszace sie do pisowni rz/z,
u/6 oraz h/ch to obok stosowania wielkich liter podstawowe reguly wprowadzane
juz w Kklasie 1llI, a doskonalone w pierwszych latach kolejnego etapu ksztatcenia.
Uczniowie, ktérzy opanowali te zasady w klasach IV i V, w klasach VI-VIl moga
utrwalac je, dokonujac analizy btedéw popetnionych w pracach pisemnych, zar6w-
no wlasnych, jak i cudzych — w trakcie oceny kolezefiskiej. Swiadomos¢ jezykowa
przejawia sie w tym przypadku w dbatosci o poprawnosc¢ ortograficzng wypowie-
dzi oraz w wynikajacej ze znajomosci zasad gotowosci do dokonywania ich korek-
ty. Wspotpraca uczniow w tym zakresie moze stac sie czynnikiem wspierajgcym
zaréwno uczniéw popelniajacych btedy, jak tych, ktérzy, poszukujac najlepszego
sposobu wyjasnienia zasad ortograficznych kolegom i przekazania im wtasnych
sposobow na uzyskanie poprawnosci w tekstach, beda utrwala¢ swoje umiejetno-
$ci. Szanse na skuteczno$¢ podejmowanych dzialan naprawczych zwiekszaja cechy,
ktore nauczyciele wskazali wsréd mocnych stron swoich uczniéw: skupienie pod-
czas zaje(, zaangazowanie w prace i zaufanie do nauczycieli zar6wno w sprawach
zwiazanych z nauka, jak i dotyczacych problemoéw osobistych.

Kolejnym obszarem poddanym analizie podczas spotkania z nauczycielami byly
wyniki, ktore w zaleznoS$ci od przyjetej perspektywy pozwalaty na niejednoznacz-
ng interpretacje — mogly wskazywac¢ zarbwno mocne, jak i stabe strony ésmokla-
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sistow. W Szkole 1 poziom wykonania zadan dotyczacych czytania tekstu literac-
kiego na poziomie semantycznym nie odbiegal od poziomu wykonania tych zadan
w Ostrotece. Niektore z zadan z tego zakresu okazaly sie bardzo fatwe dla uczniow.
Zadania z zakresu umiejetno$ci czytania na poziomie krytyczno-twérczym byty dla
uczniow znacznie trudniejsze, ale 6smoklasisci ze Szkoty 1 rozwiazali je nieco le-
piej niz przecietni uczniowie w Ostrotece.

Tabela 4. Odsetek poprawnych wypowiedzi w zadaniach sprawdzajacych umiejetno$¢ czytania
tekstu literackiego na poziomie krytyczno-twérczym

SP1 Vllla VIIIb Vlllc Vllle VIIIf

Zadanie Ostrolgka n=105|n=18 |n=19 | n=20 | n=23 | n=24
Dlaczego o Lisie mozna 0,55 0,56 0,72 0,68 0,45 0,48 0,54
powiedzie¢, ze byt
przebiegly
Dlaczego Lis 0,47 0,51 0,50 0,53 0,40 0,57 0,58

zaproponowat Kogutowi
objecie stanowiska
dyrektora hodowli lisow?

Dlaczego Kogut 0,27 0,31 0,44 0,32 0,10 0,48 0,25
ostatecznie zgodzil sie na
propozycje Lisa?

Czy mozemy powiedziec, 0,64 0,68 0,67 0,84 0,50 0,70 0,71
ze Lis przechytrzyt

Koguta?

Wyjasnij, dlaczego 0,82 0,86 0,94 0,63 0,65 1,00 1,04

reputacja wplywa na
mozliwosci dziatan
cztowieka.

Zrédio: Opracowanie wlasne

Takie wyniki — cho¢ na pierwszy rzut oka optymistyczne — wymagaly pogte-
bionej analizy podczas spotkania z nauczycielami. Mimo przewagi nad $rednimi
wynikami uczniow w Ostrofece odsetek poprawnych odpowiedzi wskazuje, ze
dla uczniéw ze Szkoly 1 zadania, poza ostatnim, byly trudne Iub umiarkowanie
trudne. Znalezienie przyczyn tych trudnosci daje szanse na wypracowanie bardziej
efektywnej strategii rozwijania umiejetnos$ci czytania na poziomie krytyczno-twor-
czym. Niezadowalajacy poziom badanych umiejetnosci czeSciowo moze wyjasniac¢
okres pandemii i nauczania zdalnego, poniewaz w takich warunkach trudno dobrze
kontrolowac prace z tekstem uczniéw i motywowac ich do czytania. Mozna jednak
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podja¢ dziatania przygotowujace do egzaminu poprzez systematyczne propono-
wanie uczniom do czytania tekstow réznego typu, w tym tekstéw nieliterackich:
popularnonaukowych, publicystycznych oraz reporterskich. Kazdy tekst o zroz-
nicowanej strukturze i zawarto$ci merytorycznej daje mozliwos$¢ analizy zarow-
no jego fragmentow, jak i cato$ci. Analiza ta powinna by¢ na tyle szczego6towa,
aby uczniowie nauczyli sie dostrzegac treSci przekazane nie wprost, wyrazone
za pomocg metafor czy ironii. Nauczyciel powinien takze stale upewniac sie, czy
uczniowie docierajg do przekazu fragmentow tekstu oraz jego gtéwnej mysli. Ro-
zumienie calos$ci opowiadania oraz interpretacja zachowania bohateréw wymagajg
koncentracji na tekscie i lektury catego tekstu od poczatku do ostatniego akapitu.
Podstawg nauki rozumienia tekstu jest wiec motywacja do przeczytania go uwaz-
nie w catoSci. Wazne jest, aby materialy wykorzystane w trakcie ¢wiczen byly in-
teresujgce dla uczniéw. Takich tekstow brakuje w podrecznikach, dlatego wsrod
rekomendacji dla nauczycieli zamieszczonych w raporcie wskazano koniecznosc¢

Tabela 5. Analiza SWOT — Szkota 1

MOCNE STRONY SLABE STRONY

* Umiejetno$¢ argumentowania
* Poprawnos¢ jezykowa w wypracowaniu

— VIIIb * Znajomos¢ lektur — czytanie
* Znajomos¢ zasad ortograficznych — e Interpunkgcja (Vllic i Vllle)
Vllla (72%) e Zaproszenie (Vllle)

Skupienie podczas zaje¢ — Mowa zalezna i niezalezna — Vllic (20%)
zaangazowanie w prace na lekgji Znajomos¢ zasad ortograficznych —
Duze zaufanie wobez nauczycieli — Villc

autorytet, mozliwo$¢ motywowania
do pracy przez nauczycieli, otwartosc¢
w sygnalizowaniu swoich probleméw

(umiejetnosci, postawy, etc.)

Czynniki zwigzane z uczniami

SZANSE ZAGROZENIA

Wybér tematu wypracowania — 73%
uczniow wybrato opowiadanie, 27% —

Bezradnos¢ wobec tematu

Y rozprawke wypracowania — 16% uczniéw nie
N * Swiadomos¢ wlasnych kompetengji podjeto pracy w ogdle; 16% napisato
- . s . . - .. -
oy i trudnosci — przejecie prace krotsze niz 120 stow
2 odpowiedzialnos$ci za proces * Wybor tematu wypracowania — 73%
N . . s . . 0
5 ksztalcenia uczniéw wybrato opowiadanie, 27% —
e * Zréznicowanie wynikow w rozprawke
E’ poszczegolnych kryteriach oceny * Obnizenie poziomu osiggnie¢ w trakcie
© wypracowania dla poszczeg6lnych klas nauki zdalnej — nizsze wyniki na
* Wykorzystanie wynikéw sprawdzianu egzaminie z jezyka polskiego w 2021 r.

do podniesienia poziomu umiejetnosci

Zrédto: Opracowanie wiasne
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siegania do ro6znych zrodel: Internetu, prasy, ksiazek, ktoére uczniowie czytaja poza
szkofa, a takze mediow spotecznosciowych. W zwigzku z tym, zZe rozumienie czy-
tanego tekstu jest podstawa edukacji we wszystkich dziedzinach wiedzy, wzmac-
nianie tej kompetencji sprawi, ze uczniowie bedg osiggac lepsze rezultaty takze
w zakresie innych przedmiotéw szkolnych.

Przyjrzyjmy sie tabeli analizy SWOT uzupetnionej i omowionej w czasie spo-
tkania z nauczycielami.

Uzupetniajac prawa ¢wiartke tabeli, zawierajaca liste stabych stron, nauczyciele
obecni na spotkaniu doszli do wniosku, ze nie jest ich wcale tak duzo. Zadania,
ktore wypadly szczegolnie stabo, a ktore czesto pojawiajg sie w arkuszach egza-
minacyjnych, wskazaly obszary, w ktérych konieczne jest bezposrednie wsparcie.
Czesto wymaga ono jedynie kilku godzin treningu, poniewaz wiedza i umiejetno-
$ci niezbedne na przykfad do tworzenia tekstu uzytkowego w formie zaproszenia
czy rozpoznawania mowy zaleznej i niezaleznej sg bardzo ograniczone. Podobnie,
powtorzenie znajomosci tekstow literackich, ktorych znajomos$¢ wymagana jest na
egzaminie, moze wymagac jedynie przygotowania krotkiego zestawienia, w kt6-
rym zebrane zostang lektury z listy obowiazkowych wraz omoéwieniem ich proble-
matyki. W przygotowaniu takiego materiatu, ktérego przyktad zostatl przeanalizo-
wany na spotkaniu, moga bra¢ udziat sami 6smoklasisci, konstruujagc materiaty nie
tylko dla siebie, ale takze dla swoich kolezanek i kolegow.

Niezwykle tworczg i wazna cze$¢ spotkania z nauczycielami stanowita takze
analiza szans i zagrozen zwigzanych z czynnikami zewnetrznymi. Wskazano tu
m.in. wybér tematu wypracowania zwigzany z uczniowskg oceng jego trudnosci.
Jesli zauwazymy, ze niemal %2 6ésmoklasistow wybrato trudniejsza w warunkach
egzaminacyjnych forme opowiadania i poradzito sobie z nig stosunkowo dobrze,
mozemy przypuszczac, ze po dodatkowym treningu poradza sobie oni takze z bar-
dziej schematyczng rozprawka, zwtaszcza jesli — jak pokazaly wyniki — umiejetno-
$ci argumentacyjne sa ich mocng strona.

Uzupetniajac prawa strone tabeli, uczestnicy spotkania postawili wazne pytanie,
dlaczego uczniowie zdecydowanie rzadziej decydowali sie na pisanie rozprawki.
Analiza wynikéw diagnozy z uczniami — na podobnych zasadach jak z nauczycielami
— moze dostarczy¢ w tym miejscu odpowiedzi istotnych dla szybkiego podniesienia
poziomu umiejetnosci. Waznym zadaniem jest takze identyfikacja grupy uczniow,
ktorzy nie podjeli pracy nad wypracowaniem lub ich wypowiedzi nie przekroczyly
ustalonego dla diagnozy, minimalnego progu 120 wyrazéw. Omoéwienie tej sytuacji
z poszczegb6lnymi 6smoklasistami umozliwi stwierdzenie, czy przyczyna niepowo-
dzenia byt brak umiejetnosci, brak motywagji do pracy podczas sprawdzianu niebe-
dacego ostatecznym egzaminem czy tez inne czynniki. Pozostawienie przestrzeni,
aby to uczniowie udzielili odpowiedzi na to pytanie, sprzyja rozwijaniu ich autono-
mii i przejmowaniu przez nich odpowiedzialnosci za wiasne wyniki.
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Cho¢ wyniki niewielkiej Szkoty 2 w obszarach dotyczacych odbioru i tworzenia
wypowiedzi, wypadty ponizej Sredniej, warto jednak doceni¢ umiejetnosci jezyko-
we uczniow z zakresu fleksji i sktadni. Uczniowie z tej szkoty uzyskali 92% punktow
mozliwych do zdobycia, podczas, gdy w Ostrotece $redni wynik to 65%. W zada-
niu sprawdzajacym umiejetno$¢ rozpoznawania wypowiedzen — prawie wszyscy
o6smoklasisci tej szkoty poprawnie zidentyfikowali imiestowowy rownowaznik zda-
nia. Swietnie wypadlo réwniez zadanie dotyczace rozpoznawania narracji w tekscie
—wszyscy uczniowie wykonali je poprawnie. Wysoki poziom sprawnosci jezykowej
mozna wykorzysta¢ w tym przypadku jako punkt wyjscia do pracy w obszarach,
w ktérych poziom umiejetnosci byt nizszy. Swiadomo$¢ dotyczaca mocnych stron
w przypadku uczniéw i skutecznosci dziatania zastosowanych metod ksztalcenia
w przypadku nauczycieli to czynnik, ktéry sprzyja kolejnym osiggnieciom i moty-
wuje do wysitku. Z pewnoscig wspierajagce w tym procesie bedg cechy uczniéw, na
ktore zwrdcili uwage ich polonisci: umiejetno$¢ koncentracji podczas zajec¢ i ak-
tywnos$¢ w procesie uczenia sie.

Zauwazenie mocnych stron uczniéw omawianej szkoty byto tym bardziej istot-
ne, ze w wielu obszarach wypadli oni stabiej niz przecietni uczniowie w miescie.
Jak pokazuja dane przedstawione w tabeli 6, w zadaniach sprawdzajacych umiejet-
no$¢ czytania tekstu literackiego na poziomie semantycznym w Szkole 2, wyniki sg
znacznie nizsze niz poziom wykonania tych zadan w Ostrofece:

Tabela 6. Odsetek poprawnych odpowiedzi w zadaniach sprawdzajacych umiejetnos¢ czytania
na poziomie semantycznym

. SP2
Zadanie Ostroleka n=13

Dlaczego zdaniem Autora przekazywanie falszywych informacji przez 0,85 0,54
motyla jest usprawiedliwione, natomiast przez ose nie?
Dlaczego wedlug Autora rygorystyczny zakaz klamania nie jest 0,70 0,38
stuszny?
Czy ktamstwo w dobrej sprawie jest wedlug Autora morlanie dobre? 0,21 0,38
O czym trzeba pamietac¢, gdy klamiemy w dobrej sprawie? Przestroga 0,43 0,23
Autora nr 1
O czym trzeba pamieta¢, gdy ktamiemy w dobrej sprawie? Przestroga 0,37 0,08
Autora nr 2.
O czym trzeba pamieta¢, gdy ktamiemy w dobrej sprawie? Przestroga 0,35 0,15
Autora nr 3.
O czym trzeba pamieta¢, gdy klamiemy w dobrej sprawie? Przestroga 0,34 0,31
Autora nr 4.

Zrédio: Opracowanie wlasne
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W zwigzku z tym, ze zadania z zakresu umiejetnosci czytania na poziomie kry-
tyczno-tworczym byly dla uczniow podobnie trudne, uczestnicy spotkania zebrali
i omowili mozliwe sposoby wsparcia uczniow w zakresie pracy z tekstami réznego
typu.

Wsréd umiejetnoSci wymagajacych wsparcia znalazty sie takze te, ktére do-
tyczyly operacji stowotwoérczych. Wyniki zadan sprawdzajacych te umiejetnosci
przedstawia tabela 7. Wskazuja one, ze uczniowie Szkoly 2 potrzebuja powto6rze-
nia tresci z zakresu stowotworstwa — w kazdym z trzech zadan czastkowych uzy-
skane wyniki sg nizsze niz $rednia dla Ostroteki.

Tabela 7. Odsetek poprawnych odpowiedzi w zadaniu
sprawdzajacym umiejetnosci z zakresu stowotworstwa

Ostroleka N S=PZ1 3
0,26 0,15
0,73 0,38
0,56 0,38

Zrédto: Opracowanie wiasne

Wykonywanie zadan z zakresu stowotwoérstwa to umiejetnos¢ éwiczona juz
w pierwszym etapie edukacji — podstawa programowa wskazuje, ze uczen konczacy
klase Il powinien rozpoznawac¢ wyrazy pokrewne. Przypisanie zagadnien zwigza-
nych z takimi pojeciami, jak rodzina wyrazéw czy wyrazy pokrewne, do pierwszych
lat ksztatcenia polonistycznego i brak odwotan do tych kategorii w kolejnych latach
nauki moze by¢ przyczyna faktu, Zze w ostatniej czeSci zadania stowotwoérczego
uczniowie czesto losowo wybierali odpowiedz?. Mimo ze poziom osiagnie¢ uwi-
doczniony w przeprowadzonej diagnozie jest niski, za najwazniejszy mozna uznac
sam fakt ujawnienia brakéw. Zakres wiedzy i umiejetnosci ze stowotworstwa prze-
widziany w podstawie programowej jest na tyle waski, ze w trakcie kilku godzin
lekcyjnych uczniowie sg w stanie uzupetnic¢ wiedze i przecwiczy¢ umiejetnosci. Po-
dobnie w przypadku przeksztatcania mowy zaleznej na niezalezna — operagji, z kt6-
ra nie poradzit sobie zaden 6smoklasista ze Szkoly 2, czy pisania tekstu uzytkowego
w formie zaproszenia (poziom wykonania w kryterium dotyczacym tresci i formy —

2 W gramatyce szkolnej problem stanowi kwestia oddzielenia analizy stowotwoérczej od ana-
lizy morfemowej. Rodzine wyrazéw tworza wyrazy polaczone tym samym morfemem rdzennym,
ktory nie jest czastka sfowotworczg. Aby uprosci¢ system terminologiczny gramatyki szkolnej,
nie wprowadza sie do niego terminu morfem. Tym samym rodzina wyrazéw moze by¢ nawet
nazwana nazywana rodzing stowotwérczg (por. Mikotajczuk, Puzynina, 2004, s. 137).
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8%). Rowniez w tych przypadkach identyfikacja problemu pozwala szybko poradzi¢
sobie z trudno$ciami. Mozliwos¢ w omoéwienia tych kwestii w zespole, w ktérym
znalezli sie badacze uniwersyteccy pracujacy roéwnolegle jako nauczyciele jezyka
polskiego w klasie VIII, dla polonistéw z niewielkiej szkoly byta bardzo dobra okazja
do wspolnej pracy nad programem pracy na kolejne tygodnie i miesigce.

Maksymalna liczba punktéw, jaka mozna byto uzyska¢ za wypracowanie, to 20.
Sredni wynik osiagniety przez uczniéw Szkoly 2 (wykonanie na poziomie 18%) jest
niepokojacy w perspektywie czekajacego ich egzaminu po klasie 6smej, a w przyszto-
$ci rowniez matury. Majac na uwadze indywidualne trudnosci i potrzeby uczniow,
warto wiec podjac wysilek, aby podnies¢ poziom ich umiejetnosci, a w efekcie takze
poziom osiagnie¢ na egzaminach zewnetrznych. Warto réwniez zacheca¢ uczniow
do doskonalenia formy rozprawki, ktéra ze wzgledu na staly schemat umozliwia
pamieciowe opanowanie niektérych elementéw. Podczas spotkania oprocz przedys-
kutowania mozliwych przyczyn trudnosci uczniéw, sformutowano takze propozycje
wsparcia obszaréw problematycznych i wzmacniania mocnych stron uczniow. Wyniki
pracy w zespole analizujacym wyniki ewaluacji przedstawia tabela 8.

Tabela 8. Analiza SWOT — Szkota 2

MOCNE STRONY SLABE STRONY

e Zaproszenie

* Ortografia, interpunkgja i jezyk
(zwtaszcza w zaproszeniu)

e Odbior tekstow nieliterackich

* Umiejetnosci z zakresu stowotwérstwa

* Przeksztalcanie mowy niezaleznej w
zalezng

* Zadowalajacy poziom uwagi i
koncentracji na lekcjach, aktywnos$¢ na
zajeciach

* Wiekszo$¢ obszaréw z zakresu nauki o
jezyku (fleksja i sktadnia)

* Badanie narracji w tekscie

Czynniki zwigzane
Z uczniami

SZANSE ZAGROZENIA

* Wyzszy poziom umiejetnosci
jezykowych niz na egzaminach w 2020 e Brak pracy az u 43% uczniow
12021 r. * Przejscie na zdalne nauczanie, ktére
* Przejecie odpowiedzialnos$ci za wiasne obniza efektywnos¢
przygotowanie do egzaminu

Czynniki
zewnetrzne

Zrédto: Opracowanie wiasne

Wsrod rekomendacji do pracy przed egzaminem znalazly sie m.in. ¢wiczenie
analizy polecen do zadan oraz praca z arkuszami egzaminacyjnymi z poprzednich
lat, warsztaty dotyczace pisania rozprawki i doskonalgce wiedze na temat sktadni,
praca z kryteriami egzaminacyjnymi oraz stosowanie oceny opisowej w wypraco-
waniach, a takze przygotowanie wraz z uczniami materiatu zbierajacego najwaz-
niejsze zasady pisowni i interpunkcji — w odniesieniu do najczesciej popetnionych
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btedéw. Przydatne beda réwniez takie dziatania, jak rozmowy o planach na przy-
szto$¢, nadziejach i obawach zwigzanych z egzaminami czy zasadach organizagji
procesu egzaminacyjnego i rekrutacji do szkét ponadpodstawowych. W ramach
planowania powstaly konkretne rozwiazania i scenariusze, a takze repozytorium
materialow metodycznych. Za jeden z najwazniejszych efektéw pracy mozna
jednak uzna¢ motywacje do pracy i energie niezbedng w procesie wprowadzania
zmian, jakie nauczyciele wyniesli z warsztatow.

Osmoklasisci ze Szkoly 3 w prawie wszystkich zadaniach osiagneli wyniki
wyzsze niz przecietne w Ostrotece. Mimo ze placowka wypadta najlepiej wsrod
badanych szkol, sg obszary, nad ktérymi warto pracowac, aby wynik egzaminu byt
jeszcze wyzszy. Wyniki wspdlnej analizy tych obszaréw przedstawia tabela 9.

Tabela 9. Analiza SWOT — Szkota 3

MOCNE STRONY SLABE STRONY

g  Szarokie zainteresowania
S = * Odbior tekstu literackiego i
g2 mellteracklegf) (takze w aspekcie * Ortografia (zwlaszcza klasy VIIIb i Vllic)
S krytyczno-twoérczym) .
=9 . S * Zaproszenie — klasa Vlllc
= S * Tworzenie wypowiedzi
E, N Zaproszenie — klasa Vllla
© Wypracowanie — klasa Vllla 75%
SZANSE ZAGROZENIA

g
é N * Wspolpraca kolezeniska miedzy klasami | ¢ Wybér tematu wypracowania: 86%
= ? —np. podczas warsztatow lub wspoélnie uczniéw wybrato opowiadanie, 14% —
S E realizowanych zasan rozprawke

N

Zrbodio: Opracowanie wlasne

Okreslenie mocnych stron i potrzeb, zarowno w odniesieniu do catej szkoty,
jak i poszczegolnych klas, byto procesem, ktéry pobudzal nie tylko do refleks;ji,
ale i wymiany doswiadczen, pomysioéw i materialow wsrod nauczycieli. W biezacej
pracy nie zawsze jest na to czas, ale udzial w spotkaniu przynidést nauczycielom
wiele satysfakgji, dlatego mozna mie¢ nadzieje, ze podobne przedsiewziecia stang
sie w szkole dobra praktyka. Warto zauwazy¢, ze ewaluacja wewnetrzna nie musi
opierac sie na tak obszernych diagnozach, jak przeprowadzona w ramach projektu
»,Monitorowanie umiejetnosci uczniéow klas VIl szkoly podstawowe]”. Korzystna
bedzie z pewnoscig takze analiza mniejszego wycinka umiejetnos$ci — takiego jak
na przykiad oceny wypracowania, ktére na ten sam temat piszg uczniowie kilku
oddziatéw, lub wynikéw pracy nad materiatami przygotowanymi przez uczniéw
podczas wspdélnych warsztatow.
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Podsumowanie

Dziatania ewaluacyjne oraz monitorujgce wykorzystujgce wyniki testowania
w polskim systemie o$wiaty sa czesto poddawane krytyce jako takie, ktére nie
tylko nie naprawiajg edukagji, a wrecz przeciwnie maja na nig destruktywny wptyw
(por. np. Meyer, Zahedi, 2014; Konarzewski, 2008). Jak stwierdzono we wstepie do
tego tekstu, moga by¢ one jednak takze przedmiotem dyskusji i rozwazan. Wazne
jest uswiadomienie sobie, ze istotg procesu ewaluacyjnego jest taczenie rzetelnej
diagnozy umiejetnosci uczniéw z analizg wynikéw w celu wykorzystania ich do na-
prawy edukacji w wielu jej wymiarach. Mozna tego dokonywac na wiele sposobéw.
Analiza SWOT jest przyktadem dobrego zaangazowania nauczycieli w odkrycie
drogi wsparcia edukacyjnego dla uczniéw na podstawie wynikow sprawdzianu. Za-
stosowanie tej metody uswiadamia nauczycielom, ze ogolne spojrzenie na wyniki
sprawdzianu jest dopiero pierwszym krokiem na drodze ich zrozumienia w taki
sposob, aby byty punktem wyjscia do budowania programu naprawczego dla szko-
ly, klasy w tej szkole i poszczeg6lnych uczniéw. Analiza SWOT daje szczegdlne
mozliwos$ci dziatania nauczycielom. Wymaga zaréwno osobistego zaangazowania,
jak aktywnosci zespotowej, podjecia dziatania w kooperacji z innymi nauczyciela-
mi, aby podjete programy stuzyly wielu uczniom. Otwiera takze droge wspotpracy
uczniow poprzez proponowanie im dzielenia sie sposobami uczenia sie, wspoélne-
go zbierania materialéw oraz przygotowania do egzaminu.

Przeprowadzone dziatania potwierdzily, ze udzial w procesie ewaluacji we-
wnetrznej sktania nauczycieli do wielostronnego podejscia do uzyskanych przez
uczniow wynikéw i umozliwia obserwacje danych ilosciowych w szerszym kontek-
Scie. Analiza SWOT wymaga uruchomienia procesu pozytywnego myslenia, odej-
Scia od koncentrowania sie jedynie na bedach i niedoborach. Takie wielostronne
podejscie uswiadamia, ze te same wyniki sprawdzianu mogq wskazywaé zaréwno
stabe, jak i mocne strony uczniéw. Proces ten aktywizuje nauczycieli i wiacza ich
do procesu diagnozy, a tym samym czyni ich wspétodpowiedzialnymi za jej cel
i efekty. Ten rodzaj analizy stanowi takze istotne wsparcie dla nauczycieli przygo-
towujacych uczniéow do egzaminéw réznego typu. Wskazuje, ze niski poziom osia-
gnie¢ na kilka miesiecy przed egzaminem nie musi przesgdzac¢ o porazce ucznia.
Przeciwnie — pozwala na zindywidualizowanie programu naprawczego, co stanowi
dobrg droge do uczniowskiego sukcesu.

Przedstawiona w tym artykule metoda analizy jest dobra droga pokazania
nauczycielom, jak moga korzysta¢ z wynikéw sprawdzianoéw pisanych przez ich
uczniow.
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