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Summary
A PEDAGOGICAL ALTERNATIVE IN THE THEORY OF AESTHETIC EDUCATION BY IRENA WOJNAR™

The aim of the article is to present the pedagogical thought of Irena Wojnar, the creator of the
theory of aesthetic education, which was a specific pedagogical alternative of the second half
of the 20th century. From the 1970s onwards Wojnar started to propose art as an educational
tool, and in this way she opposed to the “traditional” approach to education. She claimed that
education should be identified with a conscious process of self-development. She believed
that apart from acquiring knowledge, it is important to develop such human dispositions as
imagination, sensitivity, empathy, creativity, the activation of which contributes to the integrated
growth of human personality. Wojnar pointed out that art should be treated as a remedy for the
technicalised, conformist and inhuman civilisation, art should be treated as a model of human
functioning in the world. Wojnar postulated a new, humanistic dimension of education, in which
there is a space for upbringing leading to creative, responsible humanity. The article presents
the main assumptions of the theory and ideas of aesthetic self-knowledge in the context of
understanding the world and caring for its future. The paper also discusses activities aimed at the
application of the theory of aesthetic education in educational practice during long-term courses
for teachers. The paper is based on biographical research, analysis of source materials and the
author’s own memories related to Professor Irena Wojnar.
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Czlowiek tworzy sztuke, ale sztuka
takze wyraza i wspottworzy cztowieka.

Irena Wojnar

Wstep

Irena Wojnar stworzyla polska szkote wychowania przez sztuke, opartg na in-
terdyscyplinarnej teorii o charakterze humanistyczno-spotecznym. Koncepgcja jej
autorstwa, najpetniej wyrazona w ksiazce Teoria wychowania estetycznego. Zarys pro-
blematyki (1976), nawigzuje do estetyki — definiujacej pojecie sztuki i rozpatrujacej
jej trwatos¢ i zmienno$¢ na przestrzeni wiekéw, do socjologii — uwzgledniajacej
spoteczny kontekst dzieta oraz do psychologii, skupiajacej uwage na specyfice
przezycia estetycznego. W perspektywie pedagogicznej teoria ta, traktujac sztu-
ke jako narzedzie wychowania, dotyczy dwoistego procesu: wychowania do sztuki,
tzn. ksztaltcenia kultury estetycznej cztowieka, jego wrazliwosci na sztuke i piekno,
wyposazanie go w umiejetnos$¢ odbioru sztuki oraz — wychowania przez sztuke, tzn.
ksztattowania przede wszystkim postaw moralnych i umystowych cztowieka.

Droga dociekan naukowych Ireny Wojnar, prowadzaca do wykrystalizowania
teorii, do usytuowania sztuki w wychowaniu, takze z uwagi na jej poczatki w trud-
nych historycznie czasach, byla interesujaca i niezwykta. Punktem wyjscia byty taj-
ne komplety licealne w okupowanej Warszawie, a potem studia na powojennym
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warszawskiego. W ich trakcie Irena Gliw-
koéwna (pdzniej Wojnar) zetkneta sie z fascynujacymi intelektualistami, ukierunko-
wujacymi jej zainteresowania na problematyke kultury i humanizmu. Nastepnie,
dzieki otrzymaniu w roku 1958 stypendium Forda, znalazta sie na Uniwersytecie
Paryskim, na Sorbonie. Studia na Sorbonie pomogty jej otworzyc¢ sie juz bezposred-
nio na problematyke sztuki i wychowania. Pozostawala tam pod opiekg naukowg
dwu znaczacych postaci: profesora estetyki Etienne’a Sourieau i profesora pedago-
giki Maurice’a Debesse’a, dzieki ktérym zajela sie nowoczesna estetyka jako filo-
zoficzna refleksjg o sztuce w zakresie jej oddzialywania na jednostke. Zaintereso-
wanie to skierowalo jg nastepnie ku miedzynarodowemu i polskiemu $rodowisku
filozoféw—estetykéw. W pozniejszym zyciu naukowym byta aktywnym cztonkiem
Francuskiego Towarzystwa Estetycznego (Societe Francaise d’Esthetique) oraz Pol-
skiego Towarzystwa Estetycznego, uczestniczylta takze w licznych miedzynarodo-
wych kongresach estetyki.

Po powrocie do Polski, w roku 1960, z uzyskanym na Sorbonie doktoratem (na
podstawie rozprawy Situation actuelle de la jeunesse par rapport a I'art. ktéra nastepnie
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ukazata sie drukiem pod tytutem Esthetique et pedagogie, 1963"), kontynuowala i roz-
wijata zainteresowanie mozliwo$ciami wychowawczymi sztuki. Inspirowata ja mysl
Janiny Mortkowiczowej, Marii Grzegorzewskiej, Stanistawa Ossowskiego, Bogdana
Suchodolskiego oraz wielu innych polskich i swiatowych pedagogéw i myslicieli.
Stala sie tez bezposrednia kontynuatorka koncepcji wychowania Stefana Szumana,
autora ksigzki O sztuce i wychowaniu estetycznym (Szuman, 1962) oraz mysli Herberta
Reada, autora Wychowania przez sztuke (Read, 1976). Nawigzujac do ich pionierskich
rozwazan na temat sztuki w wychowaniu oraz wilasnych badan, opracowata autor-
ska koncepcje edukacji, ktéra ostatecznie data podstawy do utworzenia polskiej
teorii wychowania estetycznego.

Wychowanie estetyczne byto przez nig rozumiane jako element calego proce-
su wychowania, ale rowniez jako element kultury jako takiej. Orientacja na $wiat
kultury byta przede wszystkim bezposrednim wynikiem bliskiej wspotpracy Ireny
Wojnar z Bogdanem Suchodolskim, ktéry wywart gteboki wplyw na jej sposob
pojmowania kultury jako miejsca czlowieka w swiecie?. Nalezy tez zaznaczy¢, ze
teoria wychowania przez sztuke, stanowigca integralng czes¢ pedagogiki ogolnej,
powstafa na fundamencie pedagogiki kultury, z odniesieniami do europejskiego
humanizmu.

Sztuka jako narzedzie wychowania oraz strategia zycia

Wychowanie estetyczne, stanowigce wedlug Wojnar wychowanie w przestrze-
ni szeroko pojetego Swiata sztuki i warto$ci estetycznych, rozumiane dwuzakre-
sowo, w formule wychowania do sztuki zawierato cele ksztaltowania estetycznej
kultury wychowanka, w formule wychowania przez sztuke — mysl o ksztattowaniu
postaw moralnych i umystu jednostki, jej stosunku do $wiata, do innych ludzi i do
siebie samego. ,,0 ile wiec wychowanie do sztuki ma charakter inicjacji kulturalnej
— pisata Wojnar — o tyle wychowanie przez sztuke odnosi sie w rownym stopniu do
interioryzowanych warto$ci obiektywnych, co do proceséw wyzwalania wewnetrz-
nych sif ludzkiej osobowosci, sit i dyspozycji ttumionych czy wrecz niszczonych

! Tytut polskiego wydania to Estetyka i wychowanie, PWN, Warszawa 1964 (drugie wydanie
w roku 1970). Istnieja rowniez przeklady na jezyk wtoski i hiszpanski.

2 Niejednokrotnie wspominata, ze pierwszy kontakt z profesorem odbyt sie za posrednic-
twem ksigzki jego autorstwa Kochaj zZycie, bqdz dzielny (wyd. w roku 1927), ktéra byta przedwo-
jenna lektura szkolng. Suchodolskiego spotkala po raz pierwszy na podziemnych kompletach
w przedwojennej Warszawie, by nastepnie, juz po wojnie zostac¢ jego studentka i asystentka,
a potem najblizszg wspoétpracownica.
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przez Swiat zewnetrzny i jednostronnosc intencjonalnych proceséw edukacyjnych”
(Wojnar, Pielasinska, 1990, s. 18).

Sztuke traktowata jako jeden ze sposobow zdobywania wiedzy i przekuwania
jejw tzw. wiedze osobista. Jak bowiem wielokrotnie powtarzata, sztuka ma wiasci-
wosci nadawania barw ,,szarej” wiedzy podrecznikowej, ukazuje fakty i wydarzenia
w ich zindywidualizowanych aspektach. Podkreslala, ze sztuka utatwia procesy ro-
zumienia, w tym tresci przezyc¢ i doswiadczen innych ludzi, co ma w rownym stop-
niu charakter poznawczy, jak i moralny. ,,Nie przypadkiem — mowita — sztuke okre-
$lono jako wycieczke w sfere istnienia drugiego cztowieka. Tego typu «wycieczka»
stanowi szczegolnego rodzaju cwiczenie empatyczne, cenne dla budowania zrozu-
mienia miedzy czlowiekiem a cztowiekiem, miedzy «ja» i «ty»” (Wojnar, Pielasinska,
1990, s. 21). Jedna z gtownych funkgji sztuki jest, jak twierdzita, wyrazanie uczucia
i wladnie przekazanie zrozumienia. W proponowanym przez nig modelu wychowa-
nia warunkiem niezbednym jest osobiste przezycie estetyczne, intensywny kontakt
jednostki ze sztuka, w zintegrowanym dziataniu wyobrazni, emocji i intelektu.

W teorii wychowania estetycznego sztuka jest jednak wigzana nie tylko z dzie-
tami, lecz takze z samym procesem twoérczym. Sztuka bowiem, wedfug Wojnar, to
takze dziatania ekspresyjne cztowieka, w pewnym stopniu charakteryzujace kazde-
go, nie tylko artyste, zatem widzi ona réwniez jej role w pobudzaniu aktywnosci
twérczej cztowieka, od dziecinstwa po wiek dojrzaly. ,,Sztuka, jak zaden moze inny
srodek wychowawczy, towarzyszy czlowiekowi przez cate zycie, stajac sie zrodtem
wciaz nowych doznan, wcigz odnawianej wiedzy o $wiecie i o sobie samym, po-
twierdzeniem wiasnej osobowosci w aktach twérczych” (Wojnar, 1980, s. 21).

Proponujac sztuke jako narzedzie wychowania, przeciwstawiata sie w latach
80. XX w. istniejacemu, tradycyjnemu podejsciu do edukacji. Twierdzita, ze edu-
kacja winna by¢ utozsamiana ze Swiadomym procesem autorozwoju. Podkreslata:

Przestaje by¢ prawda, ze czlowiek uczy sie jedynie w szkole: edukacja traci charakter jed-
nostronnie kierunkowy — od kogo$, kto w naturalny sposob jest <madrzejszy», do kogos, kto ma
by¢ «nauczony». Sytuacje wychowawcze ulegaja zwielokrotnieniu i proces edukacyjny w coraz
silniejszym stopniu staje sie autoedukacjg w tym sensie, ze wymaga Swiadomosci i aktywno$ci ze
strony ucznia czy wychowanka, ktéry zaczyna by¢ partnerem i podmiotem (Wojnar, 1984, s. 10).

Wskazywala na to, ze poza koniecznym zdobywaniem wiedzy w réznych dziedzi-
nach wazne jest znaczenie tych dyspozycji psychicznych, ktérych aktywizacja moze sie
przyczyni¢ do zintegrowanego rozwoju wyobrazni, dyspozycji tworczych oraz zycia
uczuciowego czlowieka. Postulowata wiec, by edukacja wziefa pod uwage ksztalcenie
kompetencji miekkich, jak dzi$§ bySmy je okreslili. Wskazywata, ze trzeba ,,dopomoc
w ksztattowaniu sie istoty harmonijnej, swobodnej, zdolnej do zycia we wspdlnocie,
istoty w pefni odpowiedzialnej, umiejacej odkry¢ sztuke zycia” (Wojnar, 1984, s. 10).



ALTERNATYWA PEDAGOGICZNA W TEORII WYCHOWANIA ESTETYCZNEGO IRENY WOJNAR 17

Takze u progu XXI w. glosita nieprzystawalnos¢ dominujagcego modelu eduka-
cyjnego do rzeczywistosci. ,Diagnozy Swiatowego kryzysu edukacyjnego wska-
Zuja na rosnaca przepas¢ miedzy postepem ekonomicznym, rozwojem cywilizagji
industrialnej i konsumpcyjnej a zaniedbaniami w dziedzinie edukacji i kultury”
(Wojnar, 2000, s. 149). W trosce o jako$¢ zycia cztowieka sugerowata wypetnienie
istniejacych ,,luk edukacyjnych” w takich dziedzinach, jak spos6b widzenia $wiata,
stosunki miedzy ludZmi czy tozsamo$¢ osoby. Twierdzita, ze: ,w czasach kolej-
nego narastania nieprzejrzystos$ci $wiata, w czasach nowego szalenstwa, teoria
wychowania estetycznego proponuje ksztatcenie i obrone czlowieka wrazliwego
i poezji jego istnienia” (Wojnar, 2000, s. 149). Przeciwstawiala sie zatem przechy-
leniu wagi w kierunku ksztatcenia umystowego z pominieciem innych waznych dla
cztowieka aspektow. We wstepie do polskiego wydania ksiazki Reada Wychowanie
przez sztuke przywotywata znang metafore poréwnujaca wspotczesnego cztowieka
do ptaka, ktérego skrzywiony, nierownomierny lot odbywa sie za pomoca tylko
jednego skrzydta intelektu, poniewaz skrzydto uczuc i wyobrazni jest okaleczo-
ne. Cztowiek taki zyje w $wiecie, ktory sam stworzyl i ktéry wymaga naprawy,
przebudowy, udoskonalenia. Czlowiek taki wymaga nowej harmonii ze $wiatem
(Wojnar, 1976).

W jej koncepcji pedagogicznej sztuka wystepuje zatem nie tylko jako narzedzie
wychowania, lecz takze — o czym rzadko sie pamieta — jako wzér funkcjonowania
czlowieka w $wiecie. Jedna z ksiazek Wojnar, poswiecona sztuce w tej wlasnie roli,
nosi tytut Sztuka jako podrecznik zycia. Sam tytut mogiby sie dzis kojarzy¢ z ukazuja-
ca sie na rynku wydawniczym niezliczong ilo$cig poradnikow gwarantujacych spet-
nione zycie. Jednak koncepcja Wojnar jest daleka od popkulturowego paradygmatu
»sztuki zycia”. Interesuja ja diametralnie inne aspekty ksztattowania zycia, méwi,
ze sztuka uczy zycia jako zespotu wartosci nieinstrumentalnych, samoistnych, ,,au-
totelicznych”, odlegtych od tych, ktore potocznie okreslaja powodzenie zyciowe.

Sztuka jest zrodtem wiedzy o Swiecie i o ludziach, jak i samowiedzy kazdego
czlowieka, jej znaczenie jako podrecznika zycia miesci sie wedtug Wojnar w tych
trzech obszarach problemowych:

* Po pierwsze: w kregu rzeczywistosci obiektywnej, w zagadnieniach szeroko
pojmowanego $wiata.

* Podrugie: w sferze stosunkéw miedzyludzkich. Wojnar zauwaza przede wszyst-
kim, ze wtasnie problematyka stosunkéw miedzyludzkich staje dzi§ w centrum
waznych spraw wspoéiczesnosci. Brak porozumienia i wzajemnego zrozumienia
stanowi wedtug niej nastepstwo cywilizacji stechnicyzowanej i konformistycz-
nej, nieludzkiej. Wojnar proponuje wiec witasnie sztuke jako remedium na to
niepokojace zjawisko.

* Po trzecie: w sferze samowiedzy i samorealizacji cztowieka. Wojnar pisata:
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Mamy zatem do czynienia z jeszcze innym ujeciem mozliwej interpretacji sztuki w sto-
sunku do cztowieka czy tez — wiedzy o niej. Obok sztuki, bedacej obrazem cztowieka, obok
sztuki bedacej ,narzedziem” jego rozwoju i sublimagji, jest sztuka ,sposobem”, czyli klu-
czem otwierajgcym sekrety ludzkich doswiadczen i ich mechanizmy, jest po prostu zrodlem
estetycznej samowiedzy cztowieka (Wojnar, 1982, s. 17).

Estetyczna samowiedza czlowieka

Wojnar opisywata sztuke jako fascynujgce zrodio ludzkiej samowiedzy, do-
starczanej przez ,dzieta sztuki, zwlaszcza literackiej i malarskiej, przedstawiajace
zmienno$¢ sytuacji zyciowych cziowieka i trwatosc¢ jego ludzkiego doswiadczenia,
mate i wielkie dramaty, podejmowane walki, osiggane zwyciestwa i tracone ztudze-
nia” (Wojnar, 1982, s. 5). Tak postrzegana sztuka bliska jest wedtug niej filozoficz-
nym dociekaniom nad sensem i warto$ciami zycia. Z tego zatozenia wynika meto-
dologia badan, ktérej hotdowala, tj. rozpatrywanie sztuki w kontekscie koncepcji
i wizji cztowieka zawartych w réznych teoriach sztuki i kierunkach estetyki.

Szczegolnie bliskie jej byty koncepcje odnoszace sie do postulowanej wizji
cztowieka, cztowieka przysztosci. Pisata: ,Zarysowujacy sie model czy «ideat» czto-
wieka jest w naturalny sposob przenikniety warto$ciami moralnymi, wrazliwoscia,
bogactwem wyobrazni, zdolnos$cig do istnienia w spos6b osobisty, a zarazem in-
tensywny i otwarty ku wspdlnocie” (Wojnar, 1982, s. 26). Wskazywata na powia-
zania miedzy sztuka a ré6znymi wariantami utopii: spotecznych, pedagogicznych
i artystycznych wtasnie, piszac:

Sztuka, uwazana od najdawniejszych czaséw za symbol wielkosci cztowieka i prawdziwych
autentycznych wartoSci zycia, kojarzona byta z realizacja marzen o lepszym zyciu, ktére miato
pojawic sie badz w efekcie przywracania ludziom wartosci kiedy$ posiadanych a utraconych,
badz zdobycia warto$ci nowych, realnych jedynie w «krélestwie wolnosci» (Wojnar, 1982, s.11).

Zauwazala, ze wilasnie w réznych koncepcjach filozoficznych i estetycznych
sztuka postrzegana byla jako istota tego, co najbardziej ludzkie, jako narzedzie
przetwarzania $wiata, ale i czynnik samowiedzy i autokreacji.

Estetyczna samowiedza czlowieka utozsamiana byta z procesem poznawania
czlowieczenstwa idealnego. Zrédia tego poznania wioda wedtug Wojnar od filozo-
fow greckiej paidei do XX-wiecznych pogladéow Reada. Wér6d wyznawcow zaufania
do sztuki sytuowata réwniez takich myslicieli, jak Friedrich Schiller, John Ruskin,
Cyprian K. Norwid, Lew Tofstoj, czy Anatolij Lunaczarski. Dla nich bowiem sztuka
wigzala sie z urzeczywistnianiem ideatu spoteczno-moralnego, jak réwniez z wiarg
w istnienie idealnej moralnie, duchowej, wysublimowanej natury cztowieka.
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Wedtug Wojnar w najgtebszej istocie sztuki, ktéra pomaga ,.kierowac duszami,
stuzy ich upiekszaniu czy oczyszczaniu”, znajduja sie takze pewne mechanizmy
preedukacyjne. Uwazala, ze sztuka jest zjawiskiem uniwersalnym i odwiecznym
w tym sensie, ze odwoluje sie do ,trwatego pierwiastka ludzkos$ci”, do zmystu
estetycznego, przynaleznego czlowiekowi. Uwazata ponadto, ze ,ponadczasowe
zycie sztuki, bedacej nie tylko «aktem obecnosci», ale nade wszystko odrebng rze-
czywistoScig idealna, pozwala wierzy¢ w rownie trwate i niepodwazalne wartos$ci
ludzkiej natury spetniajgce sie w aktach dobra, prawdy i piekna” (Wojnar, 1982,
s. 238—239).

Mysleniu utopijnemu kategoriami sztuki Wojnar hotdowata na wszystkich eta-
pach drogi naukowej. Odwolywali sie do niego rowniez rézni mysliciele i tworcy
nie zwiazani ze srodowiskami pedagogicznymi, do ktérych Wojnar sie odnosi. Jako
jednego z wazniejszych dla tego sposobu myslenia wymienifa Fryderyka Schille-
ra, przedstawiajgcego w Listach o estetycznym wychowaniu cztowieka koncepcje we-
wnetrznej harmonii cztowieka, konieczno$¢ i potrzebe harmonizowania sprzecz-
nych ze soba aspektéw ludzkiej natury: tego, co trwale, duchowe, metafizyczne,
z tym, co biologiczne, materialne, Smiertelne. Bliska jej byta réwniez koncepcja
ocalenia czlowieka przez sztuke Reada, twierdzacego, ze sztuka w funkcji pobu-
dzania wrazliwosci, wyobrazni, sposobu przezywania $wiata moze uksztaitowac
cztowieka, ktory funkcjonuje dzieki r6znorodnosci swoich dyspozycji psychicznych
i nieustannie wzbogacanych mozliwosci.

W jej koncepcji bardzo wyraznie podkreslona jest konieczno$¢ wyostrzonego
myslenia o $wiecie, wychowanie przez sztuke wigzala z troskg o jego przysztosc.
Jesli bowiem cziowiek jest istotg tworcza, musi ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za skut-
ki swoich dziatan. Zauwazala nieustannie z troska i przerazeniem:

Swiat [...] rozdarty jest réznego rodzaju konfliktami, nekajacymi wszystkie dziedziny ludz-
kiego zycia. Zatamuja sie normy moralne i podstawowe wartosci, a badacze wspoétczesnosci co-
raz czes$ciej wskazuja na jej charakter dehumanizujacy, na nowe przejawy alienagji. [...] jest to
czas rozpadu i swoistej kleski czlowieczenstwa, jako idei wzniostej i uwznioslajacej. Powszech-
nie odczuwane jest zto $wiata, ktore poglebia zto ukryte w ludziach. Dobro ulega wyciszeniu
i zagrozeniu, brak mu sity do obrony. Humanistyczna «tkanka ludzka» przegrywa w starciu z bru-
talnoscia, agresjg, prymitywizmem ostentacyjnej konsumpgji (Wojnar, 2000, s. 148 —149).

Jest to czas, jak postulowala Wojnar, na nowy, humanistyczny wymiar edukacji,
w tym na sztuke czyli — jak twierdzifa — na twércze, odpowiedzialne cztowieczenstwo.
Tak rozumiang sztuke zestawiala z propozycjami natury wychowawczej, wia-
zac wartosci estetyczne z ksztattowaniem czlowieka. W tresciach z zakresu teo-
rii sztuki dotyczacych modelu czy ideatu cziowieka zauwazata bowiem wazne,
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kluczowe intencje pedagogiczne, specyficzng filozofie wychowania czy tez wtasnie
filozofie wychowania estetycznego.

W strone ksztalcenia nauczycieli estetycznych

Mozliwosci wychowawcze sztuki, szczegolnie w ksztaltowaniu postaw moral-
nych cztowieka zauwazane byty od dawna. Wojnar przedstawia dwa modele owego
szczegoblnego transferu pierwiastkow czy wartosci zawartych w sztuce w wychowa-
nie czlowieka, w ktérym estetyka spotyka sie z etyka. Pierwszy typ ma charakter
afirmatywny i nawiazuje bezposrednio do mysli Platona. Jest to prosty model na$la-
downiczy, dziatajacy na zasadzie projekgji i identyfikacji, prowadzacy do ksztatcenia
umiejetnosci odrézniania dobra i zta. Ten model edukacji estetycznej, ktory polega
na przekazywaniu dobrych wzorcow, sprawdza sie w ksztatceniu mtodszych odbior-
cow sztuki (na przykfad przy wprowadzaniu dzieci w §wiat basni). Model ten odrzu-
catby jednak dzieta sztuki nie majgce jednoznacznej wymowy moralnej. Drugi typ ma
charakter dramatyczny i dotyczy trudnych, skomplikowanych kontekstow etycznych,
w ktorych odbiorze konieczna jest pewna dojrzaloS¢ emocjonalna, pewien zasob
wlasnych doswiadczen zyciowych. Istotny bowiem jest tu konflikt etyczny, ktorego
odbiorca nie przyswaja wprost, lecz na zasadzie zrozumienia i przetworzenia da-
nych. ,l w takim przeciez wypadku — méwi Wojnar — nalezy dostrzega¢ oddziatywa-
nie wychowawcze typu moralnego, jego charakter jest jednak dramatyczny, nierzad-
ko wstrzasajacy” (Wojnar, Pielasinska, 1990, s. 20). Oba typy wychowania spelniaja
jednak wazne funkgcje: typ afirmatywny prowadzi do sadéw i ocen, typ dramatyczny
polega na ksztalceniu rozumienia. Wojnar zwraca uwage, jak wazne jest zatem stop-
niowanie trudnosci w doborze tresci i w organizowaniu przezyc¢ estetycznych.

W kontaktach ze sztuka, w jej odbiorze i interpretacji winien pomagac nauczy-
ciel estetyczny. W swojej koncepcji wychowania przez sztuke Wojnar doceniata
role nauczyciela, poréwnujac jego prace z praca artysty. Pisata:

Analogia miedzy praca nauczyciela, a praca artysty jest frapujaca. Artysta tworzy nie ,ha
wzo6r i podobienstwo”, ale zgodnie z wymaganiami tworzywa, z obiektywnymi prawami $wiata,
w ktorym zyje. Tworzy takze i wediug swojej wlasnej wizji. Na swoj sposob swiat ten przetwarza,
w kazdorazowym akcie tworczym wspottworzac jakby nieco réznego siebie. Nauczyciel takze
dysponuje okreslonym tworzywem, ograniczony jest okres§lonymi prawami, ma szanse tworzy¢
nowe wartosci w ludziach, a tym samym takze i w swoim wtasnym $wiecie. Szanse te moze wy-
korzystac tym lepiej im wiecej sam posiada inwencji i wyobrazni, im wiekszg wiedze i bogatsza
wrazliwos¢ (Wojnar, 1968, s. 144).

Nauczyciel estetyczny zatem, ktérego zadaniem jest uprzystepnianie sztuki,
wediug Wojnar sam takze winien by¢ wychowywany przez sztuke. Jak bowiem
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twierdzifa: ,Ma wiele cech prawdziwosci pozorny paradoks, ze realizacja wycho-
wania przez sztuke — ludzi w naszym $§wiecie — w znacznym stopniu uwarunkowana
jest wychowywaniem przez sztuke wtasnie nauczycieli” (Wojnar, 1968, s. 144).
Wprowadzajac idee ksztatcenia nauczycieli estetycznych, Wojnar przez wiele lat
(1964-1978) organizowata w ramach wspétpracy ze Zwigzkiem Nauczycielstwa Pol-
skiego, wraz ze swoim zespotem z Uniwersytetu Warszawskiego, wakacyjne kursy
dla nauczycieli (Wojnar, Witalewska, Lipowski, 2009). Byly to spotkania nauczycieli
r6znych przedmiotéw zwigzanych ze sztuka, takich jak jezyk polski, wychowanie
plastyczne i muzyczne czy historia, a takze innych wykazujacych szczegélne zainte-
resowanie zagadnieniami kultury estetycznej. Kursy te ro6znily sie od specjalistycz-
nych kurséw doskonalenia w zakresie jednego tylko przedmiotu, z zalozenia po-
Swiecano wiele uwagi r6znym dyscyplinom artystycznym. Koncepcji programowe;j
kurséw przyswiecala zasada integracji sztuk, zgodnie z zalozeniem teoretycznym,
ze sztuka, konkretyzowana w réznych dyscyplinach artystycznych, stanowi jednos¢.
Kursom, ktore obejmowaly wyklady i seminaria, towarzyszyl zawsze bogaty
program artystyczny (filmy, spektakle teatralne, wystawy plastyczne, ekspozycje
muzealne, koncerty). Taka koncepcja kurséw stata sie takze praktyczna realizacjg
teorii wychowania estetycznego: wychowania do sztuki, czyli do uczestnictwa w zy-
ciu kulturalnym i artystycznym, oraz wychowania przez sztuke obejmujacego petnie
ludzkiej osobowosci, a nie jedynie kierunkowe kompetencje nauczycielskie. Wojnar
wspominata po latach: ,Nasza dziatalno$¢ od poczatku byta pomyslana jako wazna
«inwestycja» edukacyjna w osobowos$¢ nauczycieli, ktorzy dzieki przezyciom este-
tycznym i artystycznym, mieli bogaci¢ i wzbogaca¢ samych siebie, w zakresie, ktéry
dzi§ probujemy okresli¢ jako wrazliwo$¢ humanistyczng” (Wojnar, 2009, s. 10).
Uczestnikami kurséw byli nauczyciele z duzych i matych osrodkéw (w kazdym
roku okofo 60 os6b), wyktadowcami zas profesorowie réznych wyzszych uczeni
oraz Polskiej Akademii Nauk, natomiast seminaria prowadzili wspétpracownicy
Wojnar z Pracowni Teorii Wychowania Estetycznego na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego.
Kursy miaty na celu inspirowanie i popieranie nowatorskich doswiadczen peda-
gogicznych, a takze poglebianie nauczycielskiej kultury. Wojnar, wracajac do nich
wspomnieniami, pisata:

W tamtych latach, mimo znanych trudnosci i ograniczen, istnial klimat sprzyjajacy mysleniu
i dziataniu w duchu strategii humanistycznej, a humanistyczna wrazliwos¢ byta uznawana za
zrédlo pozadanych postaw ludzkich, przede wszystkim postaw tych wszystkich, ktérzy reali-
zujg prace z ludzmi i wsrod ludzi. [...] Wydawato sie oczywiste, ze dzieki obcowaniu ze sztuka
i jej uprawianiu w sposob nieprofesjonalny jednostka ludzka osiaga dyspozycje szczegdlnie deli-
katne i cenne dla stosunkéw miedzy czlowiekiem a cztowiekiem (Wojnar, Witalewska, Lipowski,
2009, s. 11).
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Stowa te odzwierciadlaly jej dwczesny optymizm, zajmujac sie przez wiele
lat problematyka wychowania przez sztuke glosila bowiem, ze stuzy ono obronie
i edukacji ludzi wrazliwych i twérczych oraz utrwala humanistyczne wartosci.

Z czasem zaczeta mowic, ze Swiat nie spelnia pokfadanych w nim oczekiwan,
Ze staje sie coraz mniej przyjazny dla czlowieka. ,U progu naszego stulecia artysci
ze smutkiem stwierdzali, ze chwieje sie obraz swiata i $wiat obrazu; my natomiast
mozemy dodac, ze chwieje sie sens wartosci i warto$¢ idei humanizmu” (Wojnar,
2000, s. 7). Teze o kryzysie $wiata wartos$ci powtarzata w trakcie licznych wysta-
pien, poddajac krytycznej analizie wspolczesne zmiany w Swiecie. W ostatnich
latach zycia bardzo mocno krytykowata tez tendencje ,,pragmatyzacji” wszelkich
dziatan edukacyjnych, w tym podejscie do ksztatcenia nauczycieli. Nawigzujac do
dawnych osiagnie¢ i statusu stanu nauczycielskiego, dostrzegata w najnowszych
czasach jego intelektualna, moralng i materialng pauperyzacje, zwracata uwage na
konieczno$¢ powrotu do wciaz aktualnych i waznych humanistycznych wymiaréw
pracy i misji nauczyciela.

Zakonczenie

Polska koncepcja wychowania estetycznego wigazata sie w bezposredni sposéb
z pedagogiczng troskg o humanistyczng kondycje Swiata i cztowieka w tym Swiecie.
Wojnar zwracajac uwage na poglebiajacy sie w ciggu ostatnich dziesiecioleci kryzys
wartosci, zauwazala, ze wychowaniu przez sztuke towarzyszy nieodwotalnie wizja
humanizmu tragicznego. Twierdzita takze, ze jest to wychowanie ,absurdalne”,
lecz ,kluczowe”: ,Absurdalne w zestawieniu z narastajacymi sitami agresji i de-
strukgji, kluczowe w powigzaniu z wiarg w wartoSci najwyzszego czlowieczen-
stwa” (Wojnar, 1982, s. 11).

W poszukiwaniu humanistycznych alternatyw dla edukacji zadawata pytania
o nowe przysztoSciowe dziatania, majace na celu doskonalenie jakosci edukacji
w epoce globalizacji i kulturowej r6znorodnosci. Chociaz w ostatnim okresie zycia
odeszta w pewnym sensie od zagadnien sztuki i wychowania, komentujac jeden
z ostatnich raportéw UNESCO, stynna mape drogowa dla XXI w., z satysfakcjg od-
notowata:

Przyjeto w nim bliskie nam pluralistyczne rozumienie sztuki jako sztuk, a takze zalozenie
o cennych, ale niedostatecznie wykorzystywanych mozliwosciach wychowania przez sztuke. |...]
Dokument przenikniety jest optymizmem i nadzieja, zaufaniem do edukacyjnych potengji sztuki.
W taki to spos6b odstania sie horyzont edukacyjnych zobowiazan sztuki i estetyki, perspektywa
wspoldziatania, wspélna droga (Wojnar, 2007, s. 875).
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W stowach tych wroécila dawna utopijna wiara Wojnar w sztuke, z ktéra wia-
zala mozliwos¢ urzeczywistnienia samorealizacji czlowieka, przezwyciezenia jego
alienacji, moralnego odrodzenia ludzkosci i ocalenia swiata. Wrécit ,,optymistyczny
poglad wynikajacy z zaufania do sit twérczych cztowieka, potwierdzanych istnie-
niem i nieustannym rozwojem Swiata sztuki, a wiec poglad o charakterze pedago-
gicznym, w tym sensie, w jakim wszelkie ksztalcenie jest kierunkowym rozwojem
ku lepszemu” (Wojnar, 1984, s. 237).
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