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Summary

HUMANISTIC EDUCATION IN THE THOUGHT OF IRENA WOJNAR —
INSPIRATIONS AND THEIR INTERPRETATIONS™

The aim of the article is to show the differences in the method of understanding of key terms
in humanistic pedagogy, in particular the concept of humanism in an educational context. The
author of the article conducted several dozen conversations with Irena Wojnar (1924—2021).
Records of these conversations have been published, among others, in the Kwartalnik Pedagogiczny
since 2014, as well as in the form of a joint monograph Humanistyczne alternatywy pedagogow
[Humanistic alternatives of pedagogues]. Irena Wojnar presented a methodological approach close
to the reasoning of Bogdan Suchodolski (1903—1992) and his concept of “humanistic pedagogy”
(geisteswissenschaftliche Pddagogik) and “humanistic values” in education. On the other hand, the
author of the text takes a stance close to the historian’s workshop, based on the criticism of
the historical source, contextualisation, philological semantic analysis. The combination of these
two perspectives of looking at humanistic values in the discourse on education, the search for
loci communes, resulted in a series of intellectual dialogues, specific pedagogical colloquia, and
the resulting publications that bring us closer to an attempt to understand humanistic pedagogy
according to the needs and challenges of the 21st century.
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Humanistyczne podstawy pedagogiki wedlug Ireny Wojnar

Irena Wojnar poswiecita rozumieniu humanizmu i edukacji humanistycznej
wiele swoich publikacji. Oméwienie, chocby pobiezne, wszystkich tych diuzszych
lub krétszych tekstow wymagatoby opracowania obszernej monografii. Trudno
w krotkim z natury rzeczy tekscie uja¢ wszystkie mozliwe interpretacje humani-
zmu w mysli Autorki (Piejka, 2013). Najwazniejsze watki humanistycznego mysle-
nia Ireny Wojnar pozostaly przez wiele dziesiecioleci niezmienione, wpisywaly sie
w szeroko rozumiang pedagogike humanistyczna, reprezentowang w Polsce m.in.
przez Bogdana Suchodolskiego, a wczesniej przez Sergiusza Hessena i wielu in-
nych. Czynne ksztattowanie postawy humanistycznej cztowieka byto takze podsta-
wa teorii wychowania estetycznego, kreatywnego wychowania przez sztuke i dla
sztuki. W artykule tym skupie sie na ostatnich tekstach profesor Wojnar, na ele-
mentach humanistycznego myslenia, ktore pozostaly dla Autorki aktualne i wazne
zwlaszcza w 2021 r., to jest ostatnim roku jej zycia.

W ostatnim, opublikowanym juz pos$miertnie tek$cie Wojnar, piszac o ambi-
walencjach jako uniwersalnej problematyce i madrosci zycia w kontek$cie huma-
nistycznych ambiwalencji globalizacji, podkreslita, ze ,humanistyczny, to znaczy
naznaczony pietnem kreatywnosci cztowieka ingerujgcego w $wiat zastany, otwar-
tego na dzialanie w Swiecie, ktory sie tworzy” (Wojnar, 2021, s. 181). Bardzo wazne
byto dla Ireny Wojnar skierowanie uwagi na aktywne dzialanie cztowieka w ,,$wie-
cie zastanym”. Ten ,$wiat zastany” moze by¢ zty albo z powodu ,,zta w czlowieku”,
albo w sposob nieintencjonalny i nieswiadomy w wyniku dziatan ludzi. Autorka
odwotala sie do renesansowego traktatu Mowa o godnosci cztowieka (Oratio de homi-
nis dignitate, 1486) Giovanni Pico della Mirandoli (1463—-1494) piszac, ze: ,wskazuje
w nim na nieskonczong site twoércza cztowieka zdolnego stawac¢ sie tym, kim ze-
chce, a takze powotywac do zycia nowe wspaniate dokonania, potwierdzajace jego
znaczenie i wielko$¢ kazdej ludzkiej istoty” (Wojnar, 2021, s. 182). Warto w tym
miejscu wspomnieé, ze o znaczeniu tego tekstu w narodzinach nowozytnej filo-
zofii cztowieka w XV-XVI w. pisat wczesniej m.in. Suchodolski (1968, s. 167-173).

Chciatbym zwréci¢ uwage na fragment zrédla, czyli tekstu Giovanniego Pica
della Mirandoli, o ktorym dyskutowaliSmy wielokrotnie z profesor Wojnar:

Wiasnie ona [filozofia moralna — przyp. AF] jesli tylko nasz cztowiek poprosi wrogéw o ro-
zejm, u$mierzy szalencze napady ro6znorakiej bestii, lwie kiotnie, gniew i wscieklos¢. Wtedy,
jesli stusznie sobie doradzajac, zapragnelibySmy bezpieczenstwa niewzruszonego pokoju, na-
stanie on i szczodrze spelni nasze pragnienia. [...] Dialektyka powS$ciagnie niepokoje rozumu
zatrwozonego i pochionietego zapasami stownymi i pokretnymi sylogizmami. Filozofia przyrody
usmierzy spory i niezgode opinii, ktére zewszad nekaja, rozdzierajq i szarpie niespokojng dusze.
Lecz pows$ciagnie je w ten sposéb, kazac nam jednocze$nie pamietac o tym, ze wedle Heraklita
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przyroda zostata zrodzona z wojny i dlatego Homer nazywa ja walka. | dlatego wtasnie w niej nie
mozemy osiagna¢ prawdziwego ukojenia i trwatego pokoju (Pico della Mirandola, 2010, s. 57).

Na podstawie m.in. tego tekstu zrodtowego Wojnar budowata swg mysl o wy-
chowaniu dla pokoju, a jednoczes$nie o wewnetrznym pokoju w cztowieku, jaki
jest niezbedny dla zachowania pokoju zewnetrznego miedzy ludzmi i narodami.
To cztowiek jako ,,mikrokosmos” jest czynnikiem sprawczym w $wiecie. Stowa Pica
della Mirandoli mozna zinterpretowac w taki sposéb, ze od osobowosci i godnosci
indywidualnego cztowieka zalezy los zaréwno jego, jak i innych ludzi. Stad odpo-
wiedzialnos$¢ za swiadome ksztaltowanie osobowosci cztowieka. Jest to myslenie
na wskro$ humanistyczne, renesansowe.

Innym bardzo waznym dla Wojnar renesansowym tekstem zrédtowym, do kto-
rego niejednokrotnie odwolywali$my podczas naszych spotkan, jest Bajka o cztowie-
ku Jana Ludwika Vivesa (1492 —1540). Autor ten znany jest czytelnikowi polskiemu
jako pedagog przede wszystkim dzieki traktatowi O naukach (De disciplinis) z 1531 r.,
ktorego cze$¢ druga zatytutowal O podawaniu umiejetnosci (De tradendis disciplinis)
(Vives, 1968), a takze traktatowi o potrzebie polityki spoltecznej panstwa O wspo-
maganiu ubogich (De subventione pauperum) (Vives, 1993). Warto moze w tym miejscu
dodac¢, ze Vives publikowat rowniez podreczniki szkolne, ktére w epoce przyniosly
mu duzg stawe, a takze, ze sam byl nauczycielem (Fijatkowski, 2012, s. 114—124).
Wro6émy jednak do Bajki o czfowieku, ktora w kontekscie humanistycznego myslenia
edukacyjnego Wojnar wydaje sie najwazniejsza. Czytamy w niej o uczcie, ktérg
na Olimpie urzadzita Junona w dniu swoich urodzin. Na uczte bogéw zaproszono
takze Cztowieka:

Kiedy bogowie ogladali Cztowieka i usciskali jako swego brata [...], nie mieli dlan dos¢
stow uwielbienia z tytulu jego podobienstwa do nich samych i do ojca [Jowisza — przyp. AF].
Kontemplowali szczeg6l po szczegdle wszystkie sekrety ludzkiej natury, wieksza majac z tego
przyjemnos¢ anizeli z ogladania wszystkich sztuk. [...] I w rzeczy samej, byt u cztowieka rozum
pefen madrosci, roztropnosci, wiedzy, rozum tak ptodny, ze sam z siebie wydawal na $wiat co
niemiara r6znych cudéw. Jego wynalazkami byly miasta i domy, on sprawil, ze wykorzystane
zostaly rosliny, kamienie i kruszce, ze nazwami oznaczone zostaly wszystkie rzeczy. To ostatnie
stalo sie szczegélnym powodem podziwu dla madrosci Cztowieka. Nastepna i niemniej wazng
rzecza bylo to, ze niewielka liczbg liter zdotat obja¢ niezmierng réznorodno$¢ brzmien ludzkie-
go glosu. Dzieki literom tym spisana zostala cala mnogos¢ nauk, nie wylaczajac religii [...]. Ta
jedyna rzecz, ktorej nie sposéb odnalez¢ u zadnej innej istoty poza Czlowiekiem, wskazuje na
jego pokrewienstwo z bogami. Atoli z wszystkich tych wynalazkéw niewiele byloby pozytku,
gdyby nie doszla jeszcze pamiec¢, 6w skarbiec i skfad na wymienione wyzej boskie rzeczy. |...]
Bogowie pozierali na te i inne dziwy z ciggtym niedosytem. Podobnie jak ci, co rozkoszuja sie,
kontemplujac w zwierciadle swe piekne odbicie |....] dostrzegajac w Cztowieku odbicie samych
siebie i ich ojca-Jowisza (Vives, 1968, s. 345).
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Istotg cztowieka jest, ze podobny jest bogom i potrafi gra¢ wszystko i najlepiej
czuje sie w swej ,masce”, to znaczy w tej wlasnej postaci, ktéora mu pozwala by¢
wszechstronnym aktorem w teatrze tego $wiata. Jest to rzeczywiscie ogromne do-
cenienie, wrecz ubostwienie czlowieczenstwa i wydaje sie kwintesencja renesanso-
wego humanizmu. Na te koncepcje wielko$ci cztowieka w Bajce o czlowieku zwracat
réwniez uwage takze Suchodolski (1968, s. 345—346).

Wychowanie humanistyczne wedlug Gelliusza

Piszacemu te stowa wydaje sie jednak, ze dla glebszego zrozumienia, jakie byly
korzenie przedstawionego tu renesansowego rozumienia humanizmu, konieczna
jest préba odczytania tekstow klasycznych, starozytnych, ze nie wystarczy studio-
wanie tekstéw autoréw renesansowych, poniewaz nawigzywali oni w duzej mierze
i interpretowali zrozumiate dla nich teksty starozytne. Przytocze dla przyktadu dwa
teksty starozytne. W drugim wieku n.e. Aulus Gelliusz (ok. 123—165 r.), rzymski pi-
sarz i erudyta studiujacy w Atenach, wyjasniat w Nocach Attyckich r6znice semantycz-
ne miedzy stowami greckimi philanthropia i paideia oraz facinskim humanitas. Pisat':

[...] to, co Grecy nazywaja «paideig», my nazywamy: «erudycja i ksztalceniem w dobrych
sztukach». Ci, ktorzy ich szczerze pragng i szukaja, sa prawdziwymi ludzmi [maxime humanissimi].
Ta bowiem wiedza i nauka szkolna sposréd wszystkich zyjacych zwierzat dana jest jedynie czlo-
wiekowi i dlatego nazywana jest humanitas (Gellius, 1968, s. 399—400; ttum. AF).

tacinskie humanitas wiec, to umiejetnos¢ bycia cztowiekiem, cztowieczenstwo.
W drugim wieku n.e. znaczylo tyle, co gorgce pragnienie osiggniecia paideia, bo tyl-
ko ludzie, dzieki nauce szkolnej, sg w stanie ja zdoby¢ i tym r6znia sie od zwierzat.

Wychowanie humanistyczne wedlug Kwintyliana

W pierwszym wieku n.e. Kwintylian, piszac o szkole gramatycznej, a wiec li-
terackiej (z grec. gramma, z tac. littera), zaznaczyt, ze chlopcy przed przejSciem
do szkoly ,,zawodowej”, czyli retorycznej, posia$¢ musza umiejetnosci literackie.
Kwintylian pisal?:

''W oryginale: [...] quod Graeci mondeiov uocant, nos eruditionem institutionemque in bonas artis
dicimus. Quas qui sinceriter cupiunt adpetuntque, ii sunt maxime humanissimi. Huius enim scientiae cura
et disciplina ex uiuentibus animantibus uni homini data est idcircoque ‘humanitas’ appellata est (Gellius,
1968, s. 399—400).

2 W oryginale: Haec de grammaticae, quam brevissime potui |...]. Nunc de ceteris artibus, quibus
instituendos, priusquam rhetori tradatur, pueros existimo, strictim subiungam, ut efficiatur orbis ille doc-
trinae, quem Graeci €yrdrliov noudeiav vocant (Quintilianus, 1907, s. 56.).
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Dotychczas méwitem o gramatyce®, przedstawiajac rzecz mozliwie najzwiezlej [...]. Teraz
dotacze do tego krotki zarys pozostalych umiejetnosci, ktére chtopcy powinni moim zdaniem
opanowad, zanim przejda do retora®*, osiggajac tym sposobem w wyksztatceniu pewng zamknieta
calo$¢ [dostownie fac. orbis, czyli krag, grec. enkyklios — przyp. AF|, nazywana przez Grekow wy-
ksztatceniem ogolnym, enkyklios paideia (Kwintylian, 2005, s. 111; tium. AF).

W $§lad za tym fragmentem nastepuje uzasadnienie dodatkowego, poza obo-
wigzkowym ksztatceniem literackim, nauczania muzyki (do Spiewania poezji we-
dlug zasad metryki) i geometrii.

Po zdobyciu tego ,kregu nauk” chtopiec moze przej$¢ na nauke ,,zawodu” do
retora. Kwintylian zadaje w tym miejscu pytanie retoryczne:

Ot6z pytamy, kiedy nalezy uwazac chtopca za dojrzalego [wyr6zn. — AF] do nauki retorycz-
nej. Bo tutaj powinno sie bra¢ pod uwage nie tyle wiek ucznia, ile raczej stopien jego zaawan-
sowania w nauce. Zeby wiec nie rozwodzi¢ sie zbyt dtugo nad tym problemem, kiedy go nalezy
odda¢ na nauke do retora, mysle, ze odpowiedz sformulowa¢ mozna tu najlepiej w ten sposdb:
wtedy, kiedy bedzie do tego przygotowany (Kwintylian, 2005, s. 145).

Zwr6c¢my uwage, ze zdobycie owej enkyklios paidei jest czasem ksztalcenia za-
nim chtopiec bedzie dojrzaly (tac. maturus). W klasycznych tekstach starozytnych na
temat humanitas nie ma mowy o afirmacji cztowieczenstwa, antropocentryzmie itp.
To sg p6zniejsze interpretacje z XV-XVI, a p6zniej XIX w., co postaram sie ukazac.

Humanizm szkolny

Cytowane tu stowa Kwintyliana staly sie podstawa studia humanitatis — szkoly
i wyksztatcenia humanistycznego w dobie renesansu (Kristeller, 1985; Kristeller,
1976; Kristeller, 1974; Domanski, 1982). W wyksztatceniu humanistycznym — za
Platonem — nie chodzitlo wiec wcale o zdobycie jak najobszerniejszej wiedzy,
lecz przede wszystkim — jak to bardzo trafnie i lapidarnie sformutowal Michel

3 W ttumaczeniu Mieczystawa Brozka: ,,0 nauce w szkole gramatycznej” — o ,,szkole grama-
tycznej” nie ma jednak mowy w lacinskim tekscie Kwintyliana. Przekiad Brozka odbiega réw-
niez w wielu innych miejscach zbyt daleko od oryginatu tacinskiego. Poniewaz fragmenty tekstu
Kwintyliana czytane sg przez studentéow pedagogiki (tu: Wotoszyn, 1995, s. 117-118), wnosza
wiele zamieszania podczas zaje¢ warsztatowych i utrwalajg wiele niepotwierdzonych zrédiowo
wiadomosci.

4 W tlumaczeniu Brozka: ,,do szkoly retorycznej” — jak wyzej.

> Nos porro quaerimus, quando iis, quae rhetorice praecipit, percipiendis puer maturus [wyrézn. —
AF] esse videtur. In quo quidem non id est aestimandum, cuius quisque sit aetatis, sed quantum in studiis
iam effecerit. Et ne diutius disseram, quando sit rhetori tradendus, sic optime finiri credo: cum poterit
(Quintilianus, 1907, s. 72).
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de Montaigne (1533-1592) — o uksztaltowanie wlasnego osadu rzeczy i ich indy-
widualnego zrozumienia, a ,wéwczas jakakolwiek chtopiec obierze sobie wiedze,
majac juz uksztatcony sad i rozum, wnet da sobie z nig rade” (Montaigne, 2002,
s. 224). Pewnie interpretujac te wtasnie stowa Wilhelm von Humboldt (1767-1835),
z wyksztalcenia filolog klasyczny, i jego wspolpracownicy reformujacy pruskie
szkolnictwo w 1809 r., wprowadzili do jezyka szkoty stowo: matura (niem. die Matu-
ra) w znaczeniu ,egzamin maturalny” lub ,egzamin dojrzatosci” (obecnie takze die
Reifepriifung). W tym okre$leniu zawiera sie przekonanie, ze matura to sprawa nie
wieku, lecz umiejetnosci — nota bene jest to ,,piekne” uzasadnienie drugorocznosci!

Co wiecej — zaréowno Gelliusz, jak i Kwintylian wskazywali na szkolny kon-
tekst paideia oraz humanitas, ale takze na elitarny charakter tak rozumianego
wyksztatcenia i wychowania. Najwyrazniej podobnie ujmowano to w XIX w., gdy
wyksztalcenie humanistyczne, podbudowane dydaktyka Jana Fryderyka Herbarta
(1776-1841), stalo sie w praktyce podstawa dziesiecio-, p6zniej o$mioletniego
gimnazjum klasycznego (humanistycznego), czyli szkoty tradycyjnej, ktéra wycho-
wywac¢ miata w duchu szacunku dla przesziosci, tradycji i zachowawczosci (Okon,
1998, s. 38—40). Mozemy domyslac sie, ze we wczesnej i klasycznej starozytnosci
Grekow zarowno kontekst wyksztalcenia, jak i kontekst spoteczny jego oddziaty-
wania byt pewnie szerszy i dotyczyl edukacji nie tylko przed osiggnieciem dojrzato-
Sci. Nie miejsce tu, by wyjasnia¢, czym byta paideia — wystarczy odwotac sie cho¢by
do klasycznej ksiazki Wernera Jaegera (1888—1961) (Jaeger, 2001). Nie chodzi tu
o rozwigzanie trudnosci, lecz o ukazanie analitycznego, filologicznego i historycz-
nego, sposobu interpretacji humanizmu w tekstach Pica della Mirandoli i Vivesa
w kontekscie innych tekstéw Zrédtowych na ten temat.

Loci communes

Wydaje sie, ze dla humanistycznego myslenia Wojnar wazniejsze bylo jednak
literackie i pedagogiczne odczytanie renesansowych tekstéw Pica della Mirandoli
oraz Vivesa, a kontekst historyczny i analiza filologiczna odgrywaly role drugo-
planowa. Dla Wojnar wazniejsza byta humanistyczna mysl, przestanie o godnosci
i wielkosci Czlowieka, ktory jest czynnikiem sprawczym, elementem aktywnym
w $wiecie; o Cztowieku, ktory moze ,,odgrywac wszystkie role” w $wiecie. Jest to
myslenie odzwierciedlajace pelnie renesansowej i optymistycznej wizji cztowieka
— cho¢ przeciez nie tylko optymistyczne nastawienia byty obecne w renesansowej
wizji cztowieka (Suchodolski, 1968). O ile myslenie historyczne kieruje uwage na
kontekstualizacje obu tekstow, na ich zrodta we wczesniejszych tekstach, na zna-
czenie poszczegoélnych stow, o tyle myslenie Wojnar uaktualniato ich przestanie do
wychowawczych wyzwan stawianych cztowiekowi w XX w. O ile myslenie histo-
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ryczne i filologiczne idzie w kierunku analitycznym, o tyle myslenie humanistyczne
Wojnar przybieralo czesto kierunek syntetyczny, aktualizujgcy, otwarty.

Te dwa sposoby patrzenia uzupetniaty sie w naszych rozmowach, ktérych efek-
tem stala sie nasza wspolna praca Humanistyczne alternatywy pedagogow — ostatnia
ksigzka Wojnar. We wstepie pisaliSmy, ze:

Tematyka rozmow [...] nie jest tylko uporzadkowang historig, ale osobistym, cho¢ nieprzy-
padkowym przyczynkiem do niekiedy mato znanych i rzadko wspominanych, cho¢ istotnych wy-
darzen. Odchodza swiadkowie wielkiej i mniejszej historii, zaciera sie ostro$¢ pamieci, zmieniaja
sie kryteria dzisiejszych pytan stawianych historii (Fijalkowski, Wojnar, 2021, s. 7).

Wazny wiec jest 6w czynnik osobisty wydarzen, czynnik osobowy, ludzki, wtas-
ne doswiadczenie, osobowos¢ konkretnych ludzi tworzacych wielka i matg histo-
rie. Wazna jest dla Wojnar w tym rozumowaniu humanistycznym takze alternaty-
wa, ktéra daje mozliwo$¢ otwartosci, pluralizmu w kontaktach z innymi ludzmi.
Reasumujac: alternatywa ta nie wyklucza, lecz — jak w rozumieniu klasycznej logiki
matematycznej — alternatywa to ,lub”/ ,,i”, ktora nie wyklucza takze r6znych zdan,
gdy przynajmniej jedno ze zdan jest prawdziwe. Jak wyraznie znaczyta Wojnar,
»,humanizm interesuje nas nie tyle w ujeciu historycznym czy naukoznawczym, ile
Swiatopogladowym — jako podstawa ksztattowania aktywnosci czlowieka, jako ob-
szar wartosci” (Fijalkowski, Wojnar, 2021, s. 14) poszczeg6lnych jednostek. Pisata
w ostatnim fragmencie tej ksigzki:

Koncepcja edukacji humanistycznej wymaga szerokiego ujecia w perspektywie holistycznej
i aksjologicznej, stanowi nawiazanie do, wyciszonych przez postmodernistow, wielkich narragji.
Przypomina o niepodwazalnych interakcjach miedzy makroswiatem a nieskonczonoscia indywi-
dualnych mikroswiatéw. Wymaga zatem spojrzenia na problematyke jakosci czlowieka w rozu-
mieniu nie tylko oceniajacym, lecz nade wszystko réznicujacym, powofuje wymiar uniwersalnej
godnosci istoty ludzkiej, zacheca do ujmowania edukacji w perspektywie catozyciowej i interdy-
scyplinarnej. Edukacja humanistyczna jest bowiem zbiorem propozycji otwartych (Fijatkowski,
Wojnar, 2021, s. 180).

I konczyla: ,Szersza wymowe uzyskuje znana teza Ericha Fromma na temat
«wojny w cztowieku». Z najwyzsza troska i niepokojem pytamy o zasadnos$¢ «poko-
juw cztowieku»” (Fijatkowski, Wojnar, 2021, s. 180—182).

Profesor Wojnar pisata te stowa zaledwie rok przed wybuchem wojny na Ukra-
inie i zwigzanymi z nig okrucienstwami, ktére ludzie wyrzadzili ludziom. Jej pytania
o zasadnos$¢ ,,pokoju w cztowieku” w kontekscie ,wojny w cztowieku”, jej poszu-
kiwania humanistycznych alternatyw dla ludzi takze w XXI w. wydaja sie zasad-
ne. Mozna jednak postawi¢ pytanie, w jakim stopniu Erich Fromm (1900—1980),
tworzacy najwazniejsze teksty w potowie XX w., jest w stanie udzieli¢ odpowie-
dzi na pytania nurtujace ludzi w wieku XXI, czy wystarczy nam rozumowanie
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humanistyczne, czym sg ,warto$ci humanistyczne” w postnowoczesnym $wiecie,
czym jest edukacja humanistyczna w Swiecie, w ktérym coraz mniej oséb czyta
ksigzki i korzysta z bibliotek, jak zachowac¢ sie ma pedagog wobec pedagogii opo-
ru i pedagogiki krytycznej, w tym antypedagogiki. Sa to wciaz pytania otwarte
i otwarta przestrzen do dyskusji.

Wyrazem na wskro$ przeniknietej duchem humanizmu osoby profesor Woj-
nar byto jej zyczenie, aby w pozegnalnej mowie wygtoszono cze$¢ ody Horacego
(I11, 30): Exegi monumentum aere perennius... (Horatius, 1898, s. 88 —89). Znala ja na
pamie¢ — slyszatem jak na spotkaniu recytowata ja, zgodnie z zasadami tacinskiej
metryki. Doszto jeszcze raz do pofgczenia myslenia syntetycznego z analitycznym
— humanistycznego przestania ogolnego ody Horacego ze szczeg6tem wykonania.
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