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Summary
THE CULTURE OF PEACE IN THE PEDAGOGICAL THOUGHT OF IRENA WOJNAR. MAIN INSPIRATIONS™

The aim of the article is to outline the main aspects and inspirations of the theoretical concept
of the culture of peace, which is an important element of the pedagogical legacy of Professor
Irena Wojnar. She wrote on this subject most extensively (in articles, collective monographs,
post-conference monographs, etc.) in the 1980s and 1990s, but this topic is also visible in her
earlier works. The culture of peace includes the postulates of UNESCO, the work of Bogdan
Suchodolski, the theses of the Club of Rome publications, the views of Herbert Read and the
ideas of New Education. In the conclusion, the author lists the most important features of Prof.
Wojnar’s culture of peace concept, such as the need to associate it with common responsibility,
thinking about the future, developing empathy, imagination and sensitivity to humanistic values.
According to Irena Wojnar, shaping the culture of peace is a task that should be considered as
one of the most important educational commitments of the 21st century, and taking action in
this area is a value that stems from attempts to overcome evil and build good.

Keywords: peace, peace education, culture of peace, humanistic pedagogy, education through
art, education for the future

Wprowadzenie

Zagadnienie wychowania dla pokoju i ksztaltowania kultury pokoju zajmo-
walo istotne miejsce w mysli pedagogicznej Ireny Wojnar przez ostatnich 50 lat.
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profesor Wojnar czesto wracala do tej problematyki, takze w ostatnich latach
swojej pracy naukowej (Piejka, 2013). Jednak zbyt duzym uproszczeniem byloby
stwierdzenie, iz tylko te publikacje Wojnar, ktérych tytuty bezposrednio wskazuja
na temat ksztattowania kultury pokoju czy wychowania dla pokoju, powinny by¢
podstawg analiz, a sktadaly sie na nie publikacje przede wszystkim z lat 80. i 90.
ubieglego wieku. Wiele watkow zwiazanych z ta problematyka, pojawia sie takze
w innych jej tekstach pisanych jeszcze w latach 60. i 70. XX w.

To, w jaki sposéb Wojnar postrzegata zagadnienie wychowania dla pokoju
i kultury pokoju wynika z licznych inspiracji i osadzone jest w szerszych kontek-
stach teoretycznych, ujawniajacych sie niemalze od poczatku jej pracy naukowe;j.
Nakreslenie ich pozwala zrozumie¢, dlaczego do pewnego momentu (przefom
lat 80. i 90. XX w.) Wojnar pisata i méwita o ,wychowaniu dla pokoju”, a pézniej
przede wszystkim o ,.kulturze pokoju”; co znaczyto dla niej to okreslenie, dlaczego
ksztattowanie kultury pokoju uznata za jedno z najwazniejszych zobowigzan edu-
kacyjnych na XXI w. (Wojnar, 2000b, s. 15).

W niniejszej charakterystyce koncepgji ,,kultury pokoju” nie omawiam wszyst-
kich inspiracji, na ktére powotywata sie Wojnar, takich jak np. niemiecka pedago-
gika pokoju (przede wszystkim Hermanna Rhorsa), propozycje myslicieli wtoskich
(Norberta Bobbio, Ettore Gelpiego), czy publikacje autorstwa Johana Galtunga, za-
lozyciela Instytutu Badan nad Pokojem w Oslo. Profesor wspominata o nich, podkre-
Slata ich znaczenie dla szerokiego, pozytywnego rozumienia pokoju i edukacji dla
pokoju, jednak o wiele czesciej przywotywala inne teorie, ksztaltujace jej myslenie
przez wiele lat. Tak byto w przypadku idei propagowanych przez UNESCO. Z orga-
nizacja ta Wojnar byta zwiazana przez ponad dwadziescia lat (1968—1992). Wazny
wplyw na myslenie Wojnar o pokoju, wychowaniu dla pokoju i kulturze pokoju
miat tez Bogdan Suchodolski. Przy wielu okazjach i w wielu sytuacjach podkreslata
ona, ze byta jego uczennicg i bez watpienia jego twérczos$¢ byta jednym z najwaz-
niejszych punktéow odniesien w jej tozsamosci naukowej. W konteksScie analizo-
wanej problematyki fundamentalne znaczenie mialy tez idee gloszone przez Klub
Rzymski, zwltaszcza postulaty wywodzace sie z ruchu nowego wychowania oraz
spuscizna Herberta Reada. Analizujac je w kolejnych czesciach niniejszego artykutu
pokazuje, co wniosty one do myslenia Wojnar o kulturze pokoju, w jakim sensie
stanowily dla niej tak istotna inspiracje.

Postulaty UNESCO

Po zakonczeniu Il wojny Swiatowej jednym z najbardziej fundamentalnych py-
tan, w obliczu ktorego staneta ludzko$¢ byto to, jak nie dopusci¢ do kolejnego kon-
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fliktu zbrojnego. Hasto ,,Nigdy wiecej wojny” motywowato $wiatowych przywédcow
do réznych inicjatyw propokojowych, wsréd ktérych powstanie Organizacji Naro-
doéw Zjednoczonych jest jedna z najwiekszych i najznamienitszych. ONZ powstato
zaledwie miesigc po zakonczeniu wojny w 1945 r., a jako jeden z jej podstawowych
celow wymieniono ochrone przysztych pokolen od klesk wojny (Karta Narodow
Zjednoczonych. Wstep). Realizacja tego celu obligowata do analizowania zadan po-
litykow, ale tez do poszukiwania innych mozliwosci budowania pokojowego tadu,
wykraczajacych poza mniej lub bardziej dorazne dziatania polityczne. Z pewno-
Scig wyrazem tych poszukiwan jest UNESCO, czyli Organizacja Narodéw Zjedno-
czonych dla Wychowania, Nauki i Kultury — wyspecjalizowana instytucja w ramach
ONZ, uwydatniajaca propokojowa role kultury i edukacji. W Akcie Konstytucyjnym
UNESCO z 1945 1. zapisano, iz jej celem jest przyczynianie sie do utrzymania pokoju
i bezpieczenstwa, oraz zacie$nianie poprzez edukacje, nauke i kulture wspotpracy
miedzy narodami dla zapewnienia powszechnego poszanowania sprawiedliwosci,
praw cztowieka oraz fundamentalnych wolnosci dla wszystkich ludzi, bez wzgledu
na rase, ple¢, jezyk lub religie (zob. UNESCO, 1947).

W powszechnie znanym i czesto cytowanym poczatku tego dokumentu napi-
sano: ,,Skoro wojny biorg poczatek w umystach ludzi, to wtasnie w umystach ludzi
musza by¢ budowane podstawy pokoju” (UNESCO, 1947, s. 678).

Jednym z ideowych fundamentéw UNESCO byta wiec idea wychowania dla
pokoju, majaca dtuga, bo siegajaca czasow starozytnych tradycje. Bazujac na niej
i wciaz ja rozwijajac, organizacja ta do dnia dzisiejszego pracuje nad budowaniem
kultury pokoju, wprowadza w zycie kolejne projekty edukacyjne i kulturalne, fi-
nansuje liczne publikacje. Czasy, w ktérych zyjemy sg gorzkim potwierdzeniem
koniecznosci tego rodzaju badan, inicjatyw i dziatan. Lokalne konflikty zbrojne to-
czg sie wlasciwie nieustannie, a rosyjska agresja na Ukraine odrodzita powszechny
niepokéj zwigzany z zagrozeniem kolejng wojng na skale swiatowa. Wyznaczone
przez ONZ i UNESCO zadania musimy wiec dzi$§ odczytywac nie tylko jako wciaz
aktualne, ale wrecz jako priorytetowe.

Nie bez powodu przypomniatam historyczny fakt powstania ONZ i UNESCO.
Wojnar wielokrotnie podkreslata range tych wydarzen oraz wptyw idei propago-
wanych przez UNESCO na swoje myslenie o wyzwaniach, w obliczu ktorych stoi
zarébwno wspolczesny $Swiat (perspektywa globalna), wspotczesny cztowiek (per-
spektywa zycia jednostki), jak i edukacja. (Wojnar, 2000a, 2000b, 2000c, 2001,
2012, 2016). Uwaznie $Sledzifa kolejne raporty, ktére powstawaly pod auspicjami
UNESCO, analizowata nowe idee i postulaty, ktére byly w nich omawiane. Wiele
z nich starala sie upowszechnia¢ na gruncie polskiej pedagogiki. Wsréd nich istot-
ne miejsce zajmowala idea wychowania dla pokoju, a nastepnie postulat ksztat-
towania kultury pokoju, ktéry UNESCO propaguje od lat 90. XX stulecia. Od tego
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momentu okreslenie kultura pokoju staje sie swoistym centrum propagowanej przez
UNESCO idei budowania pokoju. Jako pierwszy postuzyt sie nim Felipe Mac Gregor,
peruwianski jezuita i uczony. Kulture pokoju uznat on za przeciwienstwo kultury
przemocy i upominat sie o budowanie jej w réznych obszarach zycia spotecznego.
Postulaty Mac Gregora stanowily bezposrednia inspiracje dla UNESCO, ktéra do
chwili obecnej upowszechnia idee rozwijania kultury pokoju zaréwno w jednost-
ce (,pokoj w cztowieku”), jak i w $wiecie. Bardzo zaangazowanym propagatorem
tej idei byt Federico Mayor, dyrektor generalny UNESCO w latach 1987—1999 (po
zaprzestaniu petnienia tej funkcji Mayor zatozyt w Barcelonie fundacje Culture of Pe-
ace). To wlasnie na definicje kultury pokoju jego autorstwa najczesciej powotywata
sie Wojnar zaréwno w swoich tekstach, jak i w wyktadach, prelekcjach i referatach
konferencyjnych. Definicja ta brzmi nastepujaco:

Kultura pokoju to:
e kultura wspoéizycia i dzielenia sie z Innym, oparta na zasadach wolnosci, sprawiedliwo-
$ci i demokragji, tolerangji i solidarnosci;
e kultura, ktéra odrzuca przemoc, dazy do zapobiegania konfliktom u ich zZrédel oraz
rozwigzywania problemoéw przez dialog i negocjacje;
e kultura, ktéra zapewnia wszystkim pelnie praw i mozliwos¢ pelnego uczestnictwa
w endogennym rozwoju spoteczenstwa (Mayor, 2001, s. 468).

Profesor Wojnar podkreslata, ze definicja ta jest dla niej tak wazna przede
wszystkim dlatego, iz posrednio ukazywatla wielo$¢ zadan, jakie wpisane sg w pra-
ce nad pokojem oraz to, ze zadania te odnosi¢ mozemy (i powinni§my) zarowno do
jednostki (ksztaltowanie ,kultury w ludziach”), jak i do szerszych obszaréw zycia
spotecznego. Znaczaca inspiracje w mysleniu o kulturze pokoju stanowily dla niej
efekty konferencji dotyczacych polityki kulturalnej organizowanych w latach 70.,
80. 1 90. przez UNESCO.

Wojnar zwracata uwage przede wszystkim na humanistyczne i antropologiczne
rozumienie kultury. Kultura w rozumieniu humanistycznym, to przestrzen idealéw
Swiata humanistycznego, duchowego wymagajacego od czlowieka rozumienia
i traktowania wartosci jako zobowiazan (Wojnar, 2003, s. 34). Natomiast ujecie an-
tropologiczne koncentruje sie na cechach wyrézniajacych konkretng spotecznosé
w aspekcie duchowym, materialnym, intelektualnym i afektywnym. Kultura w tym
rozumieniu obejmuje przede wszystkim sposoby zycia i wytwarzania dobr, systemy
warto$ci, wierzenia i poglady, ktore wtasciwe sg danej grupie spotecznej (Wojnar,
2003, s. 35). To wlasnie srodowisko UNESCO akcentowalo koniecznos$¢ odrézniania
tych dwoch podejs¢. Marshall Sahlins, jeden z amerykanskich wspétautorow Rapor-
tu Swiatowej Komisji do spraw Kultury i Rozwoju Nasza twdrcza réznorodnosc (zob.
Perez de Cuellar, 1995), jak pisze Wojnar, stwierdzit, iz:



KULTURA POKOJU W MYSLI PEDAGOGICZNEJ IRENY WOJNAR. GEOWNE INSPIRACIE 51

Brak jasno$ci w odr6znianiu kultury w sensie humanistycznym i kultury w ujeciu antropo-
logicznym (zwlaszcza tej, ktora okresla zespo6t cech wyrézniajacych, charakteryzujacych sposob
zycia zbiorowosci czy spoteczenstwa) jest zrodiem licznych nieporozumien w dyskusji zaréowno
badaczy jak dziataczy politycznych. [...] Czy kultura stanowi aspekt badZ instrument rozwoju
pojmowanego jako postep materialny, czy tez ma by¢ celem, punktem dojscia rozwoju rozu-
mianego jako rozwoj jakosci ludzkiego zycia pod wieloma postaciami i w integralnej calo$ci?
(Wojnar, 2003, s. 33).

Powolujac sie na Sahlinsa i uwypuklajgc stawiane przez niego pytanie o znacze-
nie kultury i o rozumienie rozwoju, Wojnar zaznaczata, jak istotne jest konstruktyw-
ne potaczenie perspektywy antropologicznej i humanistycznej. Zaproponowali to
autorzy wspomnianego raportu Nasza tworcza roznorodnosc, o ktorym Wojnar pisze:

Niekwestionowalna akceptacja kulturowej réznorodnosci swiata, a wiec zasady pluralizmu
istniejacych wartosci prowadzacej do szerokiej tolerancji, zostata uzupetniona o propozycje zbu-
dowania podstawy wspolnych wartosci etycznych. Jest to zadanie trudne do realizacji, ale konse-
kwentne wobec przyjetego wczesniej rozszerzenia koncepgji kultury o wartosci kultury moralne;j.
[...] Studia nad r6znorodnoscig kultur staly sie dla autoréw Raportu podstawa do wyréznienia
spraw uniwersalnych, a wsrod nich wrazliwosci na ludzki los i spontanicznosci zachowan opie-
kunczych, wspélczucia, empatii, do eksponowania naturalnych dazen w dziedzinie obrony praw
czlowieka i budowania demokratycznego tadu spolecznego, poczucia odpowiedzialnosci za los
Swiata. Wsrod podstaw tej etyki uniwersalnej znalazla sie takze zasada pokojowego rozwiazywa-
nia konfliktéw za pomoca stosownych negocjacji; bytoby to zgodne z postulowana, cho¢ daleka
do realizacji kultura pokoju i pokojowego wspoéizycia na Ziemi. W ten sposéb tradycyjny obszar
kultury obejmujacej wartosci artystyczne, intelektualne, moralne, dzieki probie uwzglednienia
zasady pluralizmu i tolerancji w skali miedzykulturowej, rozszerzyt sie o uniwersalne kategorie,
takie jak kultura praw cztowieka i kultura pokoju, odnoszace sie do zycia jednostek i do spotecz-
nego wspolzycia ludzi (Wojnar, 2003, s. 38-39).

Wedtug Wojnar pojecie kultura wymyka sie precyzyjnym definicjom, odkrywa
przenikanie sie Swiata wartosci kultury obiektywnej i kultury subiektywnej (,,kul-
tura w ludziach”). Okreslenie kultura pokoju odkrywa wiec przed nami wielos¢
probleméw i wyzwan edukacyjnych, odnoszacych sie zarbwno do cztowieka, jak
i do $wiata. Ksztaltowanie jej wymaga zaréwno pracy w skali ,,makro”, jak i dziatan
w skali ,mikro”. Myslac o kulturze nalezy pamieta¢ o tych jej wymiarach, ktore
sprawiajg, ze jest ona takze apelem, wezwaniem wartosci. Wsroéd nich pokoj zaj-
muje istotne miejsce, stanowiac jeden z filaréw etyki uniwersalnej. Jest to wezwa-
nie kierowane do kazdej jednostki. Sprawa budowania i upowszechniania kultury
pokoju, to zobowigzanie powszechne.

To wiasnie ze wzgledu na zasygnalizowane konteksty teoretyczne zwigzane
z terminem kultura, Wojnar od lat 80. XX w. czesciej mowita o kulturze pokoju, niz
owychowaniu dla pokoju. Byta przekonana, ze okreslenie ksztattowanie kultury pokoju
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w wiekszym stopniu oddaje ztozony charakter dziatan i postulatéw, ktére powinny
by¢ wprowadzane w zycie (i przez politykdw, i przez edukatorow), jesli chcemy
budowa¢ pokojowe wspdlistnienie ludzi na Swiecie. Doceniala zaproponowang
przez badaczy z kregu UNESCO ztozong perspektywe w definiowaniu i rozumieniu
kultury. Wskazujac na intelektualne korzenie samego terminu, Wojnar wspominata
o propozycjach z kregu pedagogiki wtoskiej (Wojnar, 2000Db, s. 23), jednak gtoéwng
inspiracja pozostaly dla niej wtasnie tezy propagowane przez UNESCO.

Mysl Bogdana Suchodolskiego

W konstytutywnym posiedzeniu UNESCO w Londynie uczestniczyl jako cztonek
polskiej delegacji mistrz Ireny Wojnar, Bogdan Suchodolski. Jego zaangazowanie
w dziafalno$¢ tej organizacji z pewnos$cig mialo wptyw na poszerzanie sie zaintere-
sowan badawczych poczatkujacej wowczas naukowczyni'. Za szczegdlnie istotne
w omawianym konteks$cie nalezy uzna¢ wspoétbrzmigce z ideowymi fundamentami
UNESCO przekonanie Suchodolskiego, wyrazone w nastepujacych stowach:

Nikt nie potrafi uwierzy¢ w ten tatwy i optymistyczny mit, ze mozna naprawic trwale $wiat,
nie naruszajac zla zaczajonego w ludzkich sercach, podobnie jak trudno pokrzepia¢ sie nadzieja,
ze rekonstrukcja serca — gdyby nawet mogta by¢ dokonana cudownymi sposobami — uczyni rze-
cza niewazna lub zbedna rekonstrukcje swiata (Wojnar, 2000a, s. 273).

Ta wywiedziona m.in. z badan nad myslg Jana Amosa Komenskiego teza akcen-
tuje konieczno$¢ dwutorowej pracy na rzecz pokoju. Z jednej strony konieczne sg
rozwiazania na szeroka skale, uwzgledniajace stosunki miedzynarodowe i rézno-
rodne procesy, ktére dzieja sie w $wiecie. Jest to zadanie dla lideréw i politykéw,
dla ludzi wptywowych, petnigcych wazne funkcje ekonomiczne i spoteczne. Jed-
noczesnie niezbedne sg dziatania, ktére wplywajg bezposrednio na cztowieka, na
sposob postrzegania przez niego swojego miejsca wsrod innych, odpowiedzialno-
Sci za wspolnote, sprawczosci i mocy twoérczych. Jest to przestrzen wyzwan eduka-
cyjnych i kulturalnych. Pominiecie czy niedowartosciowanie ktoregokolwiek z tych
obszarow sprawia, ze budowanie pokoju jest zfudne.

! Irena Wojnar zostala zatrudniona w Uniwersytecie Warszawskim w 1949 r. Poczatek jej
znajomosci z Suchodolskim wyprzedza jednak ten moment i siega czasoéw Il wojny Swiatowej,
a konkretnie tajnych kompletéw prowadzonych przez Suchodolskiego dla studentéw réznych
kierunkéw humanistycznych. Wojnar kontynuowata studia humanistyczne po zakonczeniu wojny
(1946-1949) w ramach kierowanego przez Suchodolskiego tzw. Seminarium Pedagogicznego Il
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warszawskiego.
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Wojnar czesto podkreslata potrzebe tej dwutorowosci myslenia i dziatania, bez
ktorej z jednej strony nie jesteSmy w stanie doceni¢ warto$ci oddolnej, codziennej
pracy na rzecz pokoju, a z drugiej — mozemy przeceni¢ sily sprawcze edukacji
w tym zakresie. Powotujac sie wprost na Suchodolskiego i cytujac jego stowa, pod-
kreslafa, ze kultura pokoju moze by¢ akceptowana jako podstawowy wyznacznik
etosu edukacji w nadchodzacym stuleciu.

Wychowanie dla pokoju polega na takim ksztattowaniu $wiadomosci i postawy ludzi, aby
mogli oni wspoétdziata¢ w przezwyciezaniu réznych zrédet zagrazajacych pokojowi, a wiec zrodet
tkwigcych w psychice ludzkiej, w systemach ideologicznych, w rzeczywistosci spolecznej i po-
litycznej swiata, w niesprawiedliwosciach i krzywdach, w konfliktach majacych swe uzasadnie-
nie rzeczowe. Bogdan Suchodolski upominat sie o realizacje dwoch zadan, komplementarnych
i wspotzaleznych. Okreslat je jako ,tad w Swiecie” i ,tad w ludziach” (Wojnar, 2000a, s. 110-111).

Podobne wspotbrzmienie mysli Suchodolskiego z ideatami UNESCO dostrzec
mozna w akcentowaniu przez niego perspektywy przekraczajacej koncentracje na
terazniejszosci i wychylajacej sie ku przysztosci. O znaczeniu tego stalego motywu
w jego publikacjach Wojnar pisata:

Dramat wojennych lat wzmocnit to stanowisko Profesora, ktory ,na przekoér nocy”,
w mrocznych latach hitlerowskiej okupacji pisat swoje studium Skqd i dokqd idziemy? Przewodnik
po zagadnieniach kultury wspofczesnej, inspirujac ideowe srodowiska mtodziezy. Tytul tej ksiazki
ma szczegdlng wymowe, taczy w sobie tak istotng dla Profesora intencje ,,zakorzenienia”, sie-
gania ku ideom czy ideatom; ku zawsze idealizowanej legendzie przysziosci, z préba spojrzenia
prospektywnego, charakterystycznego przezwyciezania aktualnosci. [...] Kategoria przysziosci
pojawia sie w ujeciu niekonwencjonalnym, nie jako naturalne przediuzenie w czasie istniejacych
tendencji czy procesow, ale w postaci zupetnie nowej jakosci swiata. Uchwycenie sensu tej jako-
Sci wymaga przezwyciezenia znanych i utrwalonych antynomii myslenia, umiejetnosci widzenia
»,poza” i ,ponad” (Wojnar, 1998, s. 20-21).

Myslenie o przysztosci jako o mozliwej alternatywie w stosunku do tego, co
jest, stanowi bardzo wazny, stale powracajacy watek w spusciznie Wojnar. Przy-
szfos$¢ jest nadziejg i zobowigzaniem, a wychowanie dla przysztosci — to jedno
z najwazniejszych wyzwan, w obliczu ktérego stoi edukacja (Wojnar, 1996, 2000a,
2000b, 2000c, 2001, 2003, 2012, 2016).

Idee Klubu Rzymskiego
Poszukujac odpowiedzi na pytanie, co przede wszystkim powinni§my robic¢

z my$la o tych, ktorzy przyjda po nas, Wojnar poszukiwata inspiracji takze w ra-
portach powstatego w 1968 r. Klubu Rzymskiego. Ta miedzynarodowa organizacja,
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zrzeszajaca naukowcéw, intelektualistéw, politykéw i ludzi biznesu zajmuje sie ba-
daniem globalnych probleméw swiata i poszukiwaniem ich mozliwych rozwigzan.
Przytaczajac dokumenty Klubu Rzymskiego Wojnar przede wszystkim zwracafa
uwage na krytyczny stosunek zrzeszonych w nim badaczy do definiowania postepu
w kategoriach czysto ekonomicznego wzrostu. Od poczatku istnienia tej organiza-
¢ji pozostawali oni w niezgodzie z dominujgcymi we wspélczesnym $wiecie prze-
konaniami, wynikajgcymi z priorytetu dobrobytu materialnego nad warto$ciami
duchowymi. Te postawe Wojnar bardzo trafnie opisuje, analizujac pierwszy raport
Klubu, Granice wzrostu (Meadows, Meadows, Randers, 1972). Pisze ona:

Klub Rzymski przypominat, iz konieczne jest ograniczenie apetytéw konsumpcyjnych rosna-
cej wciaz liczby ludzi — mieszkancoéw ziemi, a wiec ograniczenie nieopanowanego wzrostu pro-
dukgji. [...] raport ten atakowal w sposéb podstawowy samozadowolenie spoteczenstwa prze-
mysfowego. Ujawnit, ze ekspansja ekonomiczna za wszelka cene, w szalonym tempie, nie moze
stanowic¢ celu samego w sobie. W sposéb konieczny prowadzi spoleczenstwo do straszliwego
szoku, z ograniczeniami i przymusem, zaréwno w systemach naturalnych, jak i w systemach
ludzkich (Wojnar, 2008, s. 98).

Uznajac znaczenie tych przestrog, profesor Wojnar eksponowata koniecznos¢
dziatan bazujacych na edukagji, nauce, kulturze; dziatan, ktére sprzyjaja budowa-
niu pomostow miedzy czlowiekiem a jego wytworami. Badacze zrzeszeni w Klubie
Rzymskim postugiwali sie okresleniem ,luka ludzka” by pokaza¢ narastajacy w tym
obszarze rozdzwiek. Pytanie wpisane w tytul jednego z raportow: Uczyc sie bez
granic. Jak zewrzec , luke ludzkq” (Botkin, Elmandjra, Malitza, 1982) nie dotyczy tylko
tego, jak opisac istniejgce rozbieznosSci i poczucie obcos$ci (wyalienowania) czio-
wieka w Swiecie, ale takze tego, jak uczy¢ takiego wprowadzania zmian i kierowa-
nia nimi, by $wiat stuzyt zaspokajaniu autentycznych potrzeb ludzi i by sprzyjat ich
rozwojowi. Tym samym jest to takze pytanie o edukacje i jej wyzwania.

Wojnar podkreslala, ze idee stanowigce fundament dziatalnos$ci Klubu pod wie-
loma wzgledami wspé6tbrzmia z zalozeniami i gléwnymi celami UNESCO. Przede
wszystkim wskazywata tu na ,myslenie kategoriami learning”, co wzmacnia ko-
niecznos$¢ postrzegania edukacji w perspektywie tych jej zadan, ktére wynikaja
z uznania odpowiedzialnosci cztowieka za $wiat — ten, ktory jest i ten, ktorego
»przysztosc jest w naszych rekach”* (Wojnar, 2008, s. 101).

Problematyka zobowigzan cztowieka (a wiec takze zobowiazan edukacji) wo-
bec przysztosci byla szczeg6lnie mocno akcentowana przez Wojnar podczas kon-
ferencji organizowanych przez Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium

2 Nawigzuje tu do tytulu znanej ksigzki wspottworcy Klubu Rzymskiego, Aurelio Peccei, Przy-
sztosc jest w naszych rekach (1987).
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PAN i w publikacjach komitetowych (Wojnar, 1996, 2000b, 2003, 2012, 2021). Pro-
fesor Wojnar byta cztonkinig Komitetu od 1970 r. do $mierci (od 2011 — cztonkiem
honorowym); przez wiele lat kierowala Zespotem Edukacji i Kultury (funkcje te
objeta po $mierci Suchodolskiego). Myslenie kategoriami przysziosci wpisane jest
w samg idee istnienia Komitetu. Wojnar czesto podkres$lata, ze nie powinno to
by¢ wylacznie myslenie zdominowane przez parametry ekonomiczne, lecz takze
humanistyczne, odwotujace sie do sprawczosci, do mocy twérczych cztowieka i do
jego powinnos$ci wobec $wiata. Trzeba w tym kontek$cie zaznacza¢ konieczno$¢
tworzenia ,etyki przysztosci”. Wojnar wigzata jg z takimi kategoriami, jak: odpo-
wiedzialnos$¢ jako warunek przetrwania i woli zycia wspolnotowego, zdolnos$¢
do antycypagcji i myslenia alternatywnego, ostroznos$¢ konieczna do zarzadzania
ryzykiem, poczucie solidarnosci miedzypokoleniowej, a takze — kultura pokoju
(Wojnar, 2001, s. 12-15).

Ostatni cykl prowadzonych przez nig konferencji nosit tytut ,,Humanistyczne
alternatywy” (lata 2015-2020). Podczas konferencyjnych debat zagadnienie ksztat-
towania kultury pokoju pojawialo sie wielokrotnie — zaréwno jako niezbedne za-
danie edukacyjne na ,tu i teraz”, jak tez jako zasadniczy element wychowania dla
przysztosci.

Tworczos$¢ Herberta Reada

Przez wiele lat gléwnym obszarem zainteresowan badawczych Ireny Wojnar
byta sztuka i jej potencjat wychowawczy. Zasadnicza cecha cztonkiem honorowym);
o sztuce bylo dostrzeganie w niej wielu mozliwosci oddzialywania na rozwoj czto-
wieka, w tym miedzy innymi na jego system wartos$ci. Istotne miejsce powinna
w tym systemie zajmowac warto$¢ pokoju. Sztuka ze swoja mocg rozwijania wy-
obrazni, empatii oraz wielu innych dyspozycji, tak waznych w kontekscie propoko-
jowych postaw i dziafan, petni trudng do przecenienia role w wychowaniu na rzecz
pokoju.

Wychowanie przez sztuke, stanowigce okreslong i uznang orientacje edukacyjng skierowa-
na ku formowaniu zintegrowanej osobowosci cztowieka poprzez pobudzenie jego estetycznych
doznan i artystycznej aktywnosci wielokrotnie bywato okreslane jako wychowanie dla pokoju
— pisala Wojnar (1988, s. 12).

Za jedng z najwazniejszych inspiracji prowadzacych ja do takiego przekonania
uznac nalezy tworczo$¢ Herberta Reada. Wojnar podkres$lata, iz to, w jaki sposéb
Read jest najczesciej charakteryzowany nie oddaje jego rangi i zastug. We wstepie
do jego ksiazki Wychowanie przez sztuke stwierdza:
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Poeta, eseista, krytyk sztuki i literatury — tak okreslaja Reada stowniki i encyklopedie. Zadne
z tych okre§len nie jest wystarczajace. Trzeba by dodac¢: estetyk i filozof, moralista, wychowawca,
reformator spoteczny, jeden z tych ludzi naszego stulecia, o ktérym powiedza biografowie ,.great
man of our civilisation”, niestrudzony obronca wielkich idei prawdziwego humanizmu. Napisano
po $mierci Reada, ze nikt w Anglii nie wywart tak gtebokiego wptywu na kulture estetyczng tego
kraju, nikt nie glosil z taka pasja moralnej misji sztuki, nikt nie dziatal z taka ofiarnoscia dla
sprawy sztuki i spoteczenstwa (Wojnar, 1976, s. 5).

W 1943 r. ukazala sie ksigzka Reada Education through Art. Wojnar przeczytata ja
jeszcze podczas swoich studiéw na paryskiej Sorbonie, gdzie przygotowywata roz-
prawe doktorska Situation actuelle de la jeunesse par rapport a I'art. W rozprawie tej,
ktora zostata opublikowana w formie ksigzkowej w kilku jezykach?® tezy i poglady
Reada przywotywane sa wielokrotnie. Wojnar przywotuje r6zne watki mysli Reada,
ktore wowczas byty dla niej szczegoélnie inspirujgce i wazne. W kontekscie niniej-
szych rozwazan nalezy zwroci¢ uwage przede wszystkim na kwestie wychowania
moralnego przez sztuke. Profesor Wojnar zwraca uwage, ze wedlug Reada sprawa
zasadnicza jest to, w jaki sposob naturalne skfonnosci cztowieka — czesto moralnie
obojetne lub egoistyczne w swojej istocie — moga przeksztatca¢ sie w sprzyjaja-
ce dobru i miedzyludzkiemu porozumieniu. Read twierdzi, ze bardzo wazng role
wychowawcza moga tu pelni¢ wzory stusznego postepowania zawarte w sztuce
(Wojnar, 1964, s. 187). Wojnar wydobywa takze te watki w mysleniu Reada, ktore
koncentrujg sie na postrzeganiu sztuki jako srodku pozwalajacym cztowiekowi na
przenikanie istoty rzeczy i zjawisk. Dzieje sie tak, poniewaz sztuka wptywa przede
wszystkim na sfere uczué, wyobrazni i intuicji, a nie myslenia. Pozwala to na ozy-
wienie mocy twérczych cztowieka, tak bardzo potrzebnych w przeciwstawianiu
sie ztu, w tym takze okrucienstwu i niszczeniu wpisanym w wojne (Wojnar, 1964,
s. 183, s. 342). Read podkreslal, ze wychowanie przez sztuke jest jedynym rodza-
jem wychowania, ktore odpowiada potrzebie ksztattowania — tak bardzo zachwia-
nej — rownowagi psychicznej wspolczesnego cztowieka. Doprowadzit do tego fakt,
iz w edukacji od wiekow zbyt duza wage przypisywano rozwijaniu intelektu, zanie-
dbujac jednoczes$nie sfere uczué, intuicji i wyobrazni. Nadanie im wtasciwej rangi
to podstawa przywrocenia harmonii wewnetrznej w cztowieku, harmonii, bedacej
zrédtem pokoju wewnetrznego i pokoju budowanego w otoczeniu.

Wychowanie przez sztuke Read napisal w czasie Il wojny $wiatowej. Publikacja
ta byla wyrazem jego gtebokich niepokojow wywotanych przez | wojne §wiatowg
i spotegowanych przez nastepna, ktora przyniost rok 1939. W ostatnim rozdziale

3 Esthétique et pédagogie, préface de Etienne Souriau. Presses Universitaires de France, PWN
— Editions Scitientifiques de Pologne, Paris 1963; Przektad hiszpanski: Estética y pedagogia, ttum.
C. Gerhard, Fondo de Cultura Econémica, México 1966; Przektad wtoski: Estetica e pedagogia,
tlum. R. Squadrilli. La Nuova Italia Editrice, Firenze 1970.
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ksigzki wprost zaznaczyl, ze byt to najistotniejszy problem, w odniesieniu do kt6-
rego szukal mozliwos$ci wyzwalania w czlowieku dobra (Read, 1976, s. 343). Jest
to wiec perspektywa postrzegania sztuki m.in. jako ,warunku dla pokoju”, co Read
kontynuowat w swoich kolejnych dzietach (Read, 1967, 1973). Wojnar przettuma-
czyta i doprowadzita do opublikowania na tamach , Kwartalnika Pedagogicznego”
artykutu Reada Warunki dla pokoju (Read, 1967), w ktorym pisat, iz cztowiek jest
przede wszystkim tym, ktéry tworzy, a twérczo$¢ w samej swojej istocie jest za-
przeczeniem niszczenia. Zdolno$¢ tworzenia sprawia, ze ludzie potrafig przedto-
zy¢ dziatania konstruktywne ponad dziatania niszczace (Read, 1967).

Wojnar czesto przypominata ten kontekst mys$lenia Reada. Wyrazng inspiracje
jego spuscizng wida¢ w nastepujacych stowach:

Jestem gleboko przekonana o tym, iz istnieje istotna zbiezno$¢ miedzy humanistyczng
yoferta” sztuki, czyli zawartymi w niej ,potencjami” edukacyjnymi a najwazniejszym ,zapotrze-
bowaniem” edukacyjnym naszych czaséw, ,zapotrzebowaniem” na edukacje humanistyczna, in-
spirowanie i rozwijanie humanistycznej tkanki ludzkiej skutecznie niszczonej przez wspélczesng
cywilizacje technokracji, konsumpgji i konformizmu. Mozna odnalez¢ zwiagzki miedzy wartoScia-
mi sztuki a wartosciami czlowieczenstwa manifestujgcymi sie w antyagresywnych, postawach
humanistycznej afirmacji, trzeba dostrzega¢ udzial sztuki w ksztaltowaniu swiadomosci i postaw
ludzi, dla ich wspoéidzialania w przezwyciezaniu tego, co zagraza pokojowi, zwlaszcza w samych
ludziach, co sprzyja zyciu w pokoju (Wojnar, 1988, s. 130).

Wojnar osobiscie poznata Reada na Miedzynarodowym Kongresie Estetyki,
ktory odbyt sie w Amsterdamie w 1964 r. Read uczestniczyl w nim jako cztonek
Miedzynarodowego Komitetu Estetyki, dziatajacego pod przewodnictwem profe-
sora Ettiene Souriau (promotora rozprawy doktorskiej Ireny Wojnar na paryskiej
Sorbonie). Laczyta ich takze dziatalno$¢ w afiliowanym przez UNESCO Miedzynaro-
dowym Stowarzyszeniu Wychowania przez Sztuke InSEA, ktérego Read byt inspira-
torem i fundatorem. Profesor Wojnar byta aktywnym i zaangazowanym cztonkiem
tej organizacji do roku 2000, a w latach 1988-1991 petnita funkcje jej wiceprze-
wodniczacej. O Readzie wypowiadata sie zawsze z wielkim szacunkiem (Wojnar,
2000a, s. 257-259), podkreslata znaczenie gloszonych przez niego idei. Te, ktore
dotyczyly roli sztuki w budowaniu pokoju byly jej bardzo bliskie, czego potwier-
dzenie znajdujemy w artykutach na ten temat (Wojnar, 1983, 1986b, 1988b, ) Read
jest w nich jednym z najwazniejszych myslicieli, na ktérego sie powoluje.

Idee nowego wychowania

Wsrod najwazniejszych inspiracji Wojnar zwiazanych z jej mysleniem o wy-
chowaniu dla pokoju i ksztattowaniu kultury pokoju, nie mozna poming¢ nowe-
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go wychowania — wielkiego pedagogicznego nurtu, powstatego na przetomie XIX
i XX w. Na te inspiracje Uczona wskazuje wprost, piszac:

Idee wychowania dla pokoju zwiazane sa z hastami psychologicznymi poczatkéw nasze-
go stulecia, z ruchem Nowego Wychowania, a zwlaszcza z nieprzemijajacym duchem Genewy,
symbolizujacej miedzynarodowa wspoéiprace i wspotdzialanie oparte na poszanowaniu rézno-
rodnosci. Pokolenie ,nowych” woéwczas pedagogéw Iaczacych orientacje psychopedagogicz-
na z podstawami wiedzy biomedycznej wykazywalo zastanawiajacg wrazliwos¢ na konkrety
i sprzecznosci spolecznego zycia, potrzebe jego przebudowy (Wojnar, 2000a, s. 111).

Nowe wychowanie nie bylo wiec postrzegane przez Wojnar wytacznie jako
refleksja i praktyka pedagogiczna skoncentrowana na jednostce, na jej tworczym
potencjale, zainteresowaniach i aktywnosci twérczej. Podkreslata ona, iz kontekst
harmonijnego, wieloaspektowego rozwoju indywidualnego cziowieka nie jest je-
dynym, jaki eksponowali przedstawiciele tego nurtu. Zasada pobudzania osobistej
ekspresji wychowanka zostala rozszerzona o uwydatnianie wspolnotowych walo-
row aktu ekspresyjnego. Zaczeto bowiem dostrzega¢ ograniczenia ekspresji majacej
za cel wylgcznie indywidualne spelnienie. Ekspresja wymaga oddzwieku, odczytania
jej takze jako drogi do dialogu, porozumienia i wspoélnoty. Krytykowanie ,,nowych
pedagogéw” za lekcewazenie edukacji spotecznej nie we wszystkich przypadkach
ma wiec swoje uzasadnienie, niektérzy z nich prébowali bowiem uwydatniac ,,0g6l-
nowychowawcze, poznawcze i spoleczne, a przez to konstruktywne w szerszym
rozumieniu znaczenie aktywnosci twérczej” (Wojnar, 2008, s. 37) W tym kontekscie
Wojnar przywotuje m.in. poglady i dziatalno$¢ Johna Deweya — wielkiego oredow-
nika szkoty jako miejsca, w ktéorym wychowankowie powinni uczy¢ sie demokracji
(Wojnar, 2008, s. 27). Demokracja nie jest jednak wytacznie warunkiem jednost-
kowej wolnosci i indywidualnej ekspresji. Jest takze (a moze przede wszystkim)
obszarem zobowigazan i powinnosci jednostki w stosunku do wiekszej catosci — do
spoteczenstwa. W dziele Demokracja i wychowanie Dewey pisze:

Przede wszystkim sama szkota musi by¢ miejscem zycia spotecznego, wspdlnota, ze wszyst-
kim, co to za sobg pociaga. Spoleczne postawy i zaangazowania mogg rozwijac sie tylko w $ro-
dowisku autentycznie spolecznym, tam wiec, gdzie odbywa sie wymiana wzajemna doswiadczen
w procesie budowy doswiadczenia wspoélnego (Dewey, 1972, s. 489).

Podobng wrazliwo$¢ na kwestie spoteczne i wspolnotowe wykazywali, zdaniem
Wojnar, takze Célestin Freinet oraz Adolphe Ferriére. Pierwszy z nich wprowadzit
do swoich klas oryginalne rozwigzania z zakresu wychowania spotecznego. Pole-
galy one m.in. na wzmacnianiu kontaktéw miedzyszkolnych poprzez realizowanie
korespondencji uczniowskiej, czy pracy nad swobodnymi tekstami dzieci. Z kolei
Ferriere wzbogacil swoja idee szkoty aktywnej programem samorzadu uczniow-
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skiego, w ktérym idea pobudzania osobistej ekspresji uczniéw zostata rozszerzona
o wymiar wspolnotowy (Wojnar, 2008, s. 36-37).

Za szczegdlnie cenng inspiracje zwigzang z nowym wychowaniem Wojnar
uznawala spuscizne Marii Montessori. Czesto zwracala uwage na fakt, ze w pol-
skiej pedagogice Montessori jest znana i doceniana przede wszystkim za sprawg
swoich propozycji metodycznych. O wiele za mato i zbyt rzadko moéwi sie o niej
jako o jednej z pionierek wychowania dla pokoju.

Irena Wojnar przypomina wyktad, ktéry Montessori wygtosita w 1932 r. w Ge-
newie, na terenie Miedzynarodowego Biura Wychowania. Wioska pedagog pod-
kreslata wowczas, iz ustanowienie trwalego pokoju stanowi samg istote edukacji,
polityka bowiem moze jedynie ustrzec ludzkos¢ (na krotsza lub diuzsza chwile)
przed wojna. Budowanie trwatego pokoju wymaga czego$ wiecej, niz tylko dziatan
doraznych, bedacych odpowiedzia na konkretne sytuacje konfliktowe. Stawia nas
w obliczu koniecznoS$ci pracy dtugotrwalej, codziennej i powszechnej — przygo-
towujacej kolejne pokolenia do postrzegania pokoju jako jednej z podstawowych
wartosci, za ktorg kazdy powinien czu¢ sie odpowiedzialny. To wtasnie w edukacji
Montessori dostrzegata fundament pokoju. To edukacja ma ratowa¢ ludzkos¢, ra-
towac cztowieka, uwrazliwia¢ go na podstawowa role budowania, a nie niszczenia
(Wojnar, 2000a, s. 113). Moc sprawcza edukacji wynika z tego, ze odwoluje sie
ona do sif tkwigcych w cztowieku, ktére przez odpowiednie dziatania mozna albo
wzmacniaé, albo ostabia¢. Montessori zaznaczata:

Edukacja musi wykorzysta¢ warto$¢ ukrytych instynktow, ktére prowadza czlowieka, gdy
buduje wiasne zycie. Jednym z nich jest potezny instynkt spoteczny. Wedle naszego doswiadcze-
nia, jesli dziecko i nastolatek nie majg szansy zaangazowac sie w prawdziwe zycie spoteczne, nie
rozwija sie w nich poczucie dyscypliny ani moralnosci. [...] Ludzka osobowos¢ jest ksztaltowana
przez ciagle do$wiadczenia; to na nas ciazy obowigzek stworzenia dla dzieci, nastolatkéw i mfo-
dych ludzi Srodowiska, §wiata, ktory zapewni im tatwy dostep do tych doswiadczen (Montessori,
2021, s. 35).

Ten aspekt myslenia Marii Montessori o pokoju — odwotywanie sie do ludzkiej
kondygji i zwigzanych z tym mozliwosci budowania wspélnoty i porozumienia —
szczegolnie mocno uwypuklata Wojnar, méwiac o znaczeniu spuscizny wtoskiej iko-
ny nowego wychowania®. Jest to bowiem eksponowanie roli ,,czynnika ludzkiego”,
ktory w dazeniu do wojny lub pokoju ma znaczenie podstawowe. Podstawa pedago-
gicznej nadziei jest tu przekonanie, iz dziecieca psychika nie jest ,,miniaturg psychi-
ki cztowieka dorostego”, Ze mozna bazowac¢ na kreatywnych i afirmatywnych sitach,

4 Na przyktad piszac o pogladach Hermanna Rhorsa, przedstawiciela niemieckiej pedagogiki
pokoju, Wojnar wskazywata na studia nad pogladami Montessori jako na warunkujace jego my-
Slenie o wspdlnotowosci i zadaniach edukacji dla pokoju (Wojnar, 2000b, s. 20-22).
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ktore w sposob czysty manifestujg sie w okresie dziecinstwa. Dlatego tez Montes-
sori okreslata dziecko mianem istoty, , ktéra uczy nas pokoju”, a wychowanie przed-
szkolne uznawata za wiasciwy moment rozpoczecia edukacji dla pokoju. Powinna
ona obejmowac zaréwno krag stosunkéw miedzy cztowiekiem a cztowiekiem, krag
zycia spotecznego oraz krag wyznaczony stosunkami miedzy cztowiekiem a natura.

Wojnar zwraca uwage, iz optymistyczne zaufanie Montessori do natury dziec-
ka i nadzieje pokiadane przez nia w wychowaniu mozna uznac¢ za ,nowa eduka-
cyjna utopie”, utopie w znaczeniu konstruktywnym — jako myslenie wyznaczajace
kierunek dziataniom edukacyjnym i dajace nadzieje na pedagogiczna sprawczos$¢
(Wojnar, 2000b, s. 19).

Podsumowanie

Efektem licznych inspiracji — nie tylko tych oméwionych w niniejszym artykule,
ale takze tych, ktore zostaly jedynie wspomniane we wstepie — byla propagowana
przez Wojnar idea kultury pokoju jako ,podstawowego wyznacznika etosu eduka-
cji w XXI wieku” (Wojnar, 2000, s. 110). Zaktada ona przede wszystkim:

* uznanie dwoch réwnolegtych obszaréw dzialan na rzecz pokoju za jednakowo istotne:
doraznych, odpowiadajacych na aktualne zagrozenia i sytuacje reakgji politycznych (Woj-
nar méwita za Suchodolskim o budowaniu ,tadu w swiecie”) oraz dtugotrwatej, oddolnej
aktywnosci edukacyjnej (budowanie ,tadu w ludziach”);

¢ uwypuklenie koniecznosci myslenia dtugofalowego, ukierunkowanego nie tylko na te-
razniejszos¢, ale takze na przyszio$¢. Jest to, jak podkreslata profesor Wojnar, wyraz
troski o tych, ktérzy przyjda po nas i odpowiedzialnosci za ich los;

* wyeksponowanie znaczenia wszechstronnego rozwoju czlowieka jako fundamentu
jego postawy propokojowej. Szczeg6lnie wazny jest w tym kontekscie rozwoj wy-
obrazni, empatii i kreatywnosci, umozliwiajacych lepsze rozumienie samego siebie,
innych ludzi, a takze zjawisk i proceséw zachodzacych w swiecie. Predyspozycje te
Wojnar postrzegata jako niezbedne w mysleniu alternatywnym, wymykajgcym sie do-
minujgcym tendencjom i schematom (Wojnar, 2012, s. 265—267), a w zwiazku z tym
umozliwiajgcym dostrzeganie wcigz nowych wyzwan w obszarze budowania kultury
pokoju. To takze podstawa aktywnoSci tworczej, ktéra w samej swej istocie jest prze-
ciwienstwem niszczenia i wojny. Edukacja, ktéra realnie podejmuje zadania zwigzane
z ksztaltowaniem kultury pokoju nie moze wiec koncentrowac sie wylacznie na rozwo-
ju poznawczym i intelektualnym wychowankéw, na poszerzaniu zakresu ich wiedzy,
cho¢by nawet bardzo wszechstronnej. Za jedno z podstawowych zadan powinna uznaé
takze rozwijanie moralnosci, uczu¢, wyobrazni i aktywnosci tworczej.

¢ podkreslanie roli sztuki w ksztaltowaniu kultury pokoju. Stanowi ona trudne do prze-
cenienia ,narzedzie” ksztaltowania tych cech, umiejetnosci i predyspozycji, ktore sa
niezbedne w rozwijaniu postaw propokojowych. Profesor Wojnar wielokrotnie przy-
wolywata metafore, ktéra postuzyl sie Read: poréwnanie cztowieka do okaleczonego
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ptaka, postugujacego sie tylko jednym skrzydtem. Jest to ,skrzydio” myslenia, racjo-
nalnosci, podczas gdy skrzydio drugie, symbolizujagce zmysly, wyobraznie, uczucia
i empatie jest zlamane. Odnowienie, uruchomienie go jest niezbedne, by wydoby¢
z czlowieka autentyczne sily tworcze, mogace skutecznie przeciwstawic sie niszcze-
niu. Srodkiem, ktory to umozliwia jest wiasnie sztuka (Wojnar, 1976, s. 18).

Idea ksztaltowania kultury pokoju czesto byta okre$lana przez Wojnar jako
trudna do zrealizowania. Nigdy jednak nie wplynefo to w istotny spos6b na jej
przekonanie o koniecznos$ci podejmowania pedagogicznego trudu w tym zakresie;
pozostawalo to dla niej oczywiste. Edukacja bowiem powinna by¢ przestrzenia
wprowadzania w Swiat wartosci, czynienia dobra — pomimo niewatpliwych trud-
nosci i wyzwan, a nawet niepowodzen i mozliwych klesk, ktore sie z tym wiaza.
W tekscie Pedagogika niepokoju czytamy:

Nieuchronnie musi pojawic sie pytanie o strategie tworzenia, umacniania i rozwijania dobra,
czyli wartosci prospotecznych i wyznaczajacych jako$¢ cztowieka i jakos$c¢ stosunkéw miedzyludz-
kich. Sprawa jest oczywista, ale i trudna. Zyjemy bowiem na dwéch poziomach: pierwszy wiaze
sie z okreslonym porzadkiem mierzonym zasada sprawiedliwosci, kiedy odpowiednie instancje,
prawa i instytucje realizujg rozne formy kontroli w zakresie zwalczania krzywd i niesprawiedli-
wosci. Czym$ innym wszakze jest walka ze zlem juz zaistnialtym, czyms$ innym apel do czynienia
dobra, niejako ,,ponadnormatywnego”, apel do ofiarnosci, ktéra wykracza ponad poziom oczy-
wistego porzadku spolecznego. | w tym wlasnie zakresie, wyznaczania horyzontéw dziafania
»ku gérze”, konieczne sa inspirujgce dziatania edukacyjne. Perspektywa powinna by¢ wspélnota
ludzi, zaswiadczajgcych swoim zyciem prawde moralng, spotkanie tych, co chcg budowac dobro,
z tymi, ktorzy walcza ze ztem (Wojnar, 2016, s. 16).

Ksztattowanie kultury pokoju poprzez edukacje byto wiec dla Wojnar postula-
tem wymagajacym, aktualnym i priorytetowym; niezbednym ,,nie tylko do obrony,
ale wrecz ocalenia gingcego dzi$ ,tadu w Swiecie” i ,tadu w ludziach” (Wojnar,
2016, s. 315).

W ostatnim, napisanym na krotko przed $miercia tekScie Ambiwalencje — uni-
wersalna problematyka i mgdrosc zycia Irena Wojnar wskazala, iz by¢ moze jedynym
trwatym, cho¢ bolesnym aspektem sytuacji wspoiczesnego czlowieka pozostaje
»globalizacja cierpienia” (Wojnar, 2021, s. 184). Ta pesymistyczna refleksja nie
przekresla — lecz przeciwnie — potwierdza range pedagogicznych zobowigzan
w zakresie ksztattowania kultury pokoju.

References

Botkin, J.W., Elmandrja, M., Malitza, M. (1982). Uczyc sie bez granic. Jak zewrzec ,luke ludzkq”.
Raport Klubu Rzymskiego, ttum. M. Kuklinski. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.



62 AGNIESZKA 1ZABELA PIEJKA

Dewey, ]. (1972). Demokracja i wychowanie, ttum. Z. Doroszowa. Wroctaw: Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich.

Mayor, E (2001). Przysztos¢ swiata, ttum. J. Wolf, A. Janik, W. Rabczuk. Warszawa: Fundacja Stu-
dioéw i Badan Edukacyjnych.

Meadows, D.H., Meadows, D.L., Randers, J., Behrens, W. (1973). Granice wzrostu, ttum. W. Racz-
kowska, S. Raczkowski. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Ekonomiczne.

Montessori, M. (2021). Edukacja i pokdj, thum. O. Siara. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Na-
ukowe.

Perez de Cuellar, J. (1996). Our creative diversity: Report of the World Commission on Culture and
Development. France: UNESCO.

Piejka, A. (2013). Irena Wojnar — monografia bibliograficzna. Warszawa: Dom Wydawniczy ELIPSA.

Read, H. (1976). Wychowanie przez sztuke. tltum. A. Trojanowska-Kaczmarska. Wroctaw; Warszawa;
Krakow; Gdansk: Zakiad Narodowy im. Ossolinskich; Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk.

UNESCO. (1947). Konwencja dotyczaca utworzenia Organizacji Narodéw Zjednoczonych dla Wy-
chowania, Nauki i Kultury, podpisana w Londynie, dnia 16 listopada 1945 r., Dz. U. 1947 nr
46 poz. 242.

Wojnar, 1. (1963). Esthétique et pédagogie. Paris: Presses Universitaires de France, Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe — Editions Scientifiques de Pologne.

Wojnar, 1. (1964). Estetyka i wychowanie. Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe.

Wojnar, 1. (1966). Estética y pedagogia, ttum. C. Gerhar. México: Fondo de Cultura Econémica.

Wojnar, L. (1970). Estetica e pedagogia. ttum. R. Squadrilli. Firenze: La Nuova Italia Editrice.

Wojnar, I. (1976). Wizja czlowieka uskrzydlonego. W: H. Read. Wychowanie przez sztuke (s. 5—53).
Wroctaw; Warszawa; Krakow; Gdansk: Zakiad Narodowy im. Ossolinskich; Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk.

Wojnar, 1. (1983). Sztuka przeciw wojnie. W: B. Suchodolski (red.), Wychowanie dla pokoju
(s. 133—154). Wroctaw: Ossolineum.

Wojnar, L. (1986a). Pokdj jako warto$¢ humanistyczna. Kwartalnik Pedagogiczny, 2, 3-21.

Wojnar, I. (1986b). Wychowanie dla pokoju. Sztuka przeciw wojnie. Trybuna Ludu, 15, 4.

Wojnar, I. (1988a). Peace as Humanistic Value. Polish Peace Research Studies, 1(1), 11-31.

Wojnar, 1. (1988b). Wychowanie dla pokoju — rola sztuki. Rocznik Pedagogiczny, 11, 127-132.

Wojnar, 1. (1989). Preparation for Peace — the Role of Art. Polish Peace Research Studies, 1(2),
143-148.

Woijnar, 1. (2000a). Humanistyczne intencje edukacji. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Wojnar, 1. (2000b). Ksztaltowanie kultury pokoju — zobowigzaniem edukacyjnym na XXI wiek.
W: I. Wojnar (red.). Etos edukacji w XXI wieku (s. 15—31). Warszawa: Komitet Prognoz ,,Polska
2000 Plus” przy Prezydium PAN.

Wojnar, 1. (2000c¢). Kultura pokoju — idea i zadania edukacyjne. W: J. Bragiel, Z. Jasinski (red.),
W kregu humanistycznej edukacji. Ksiega jubileuszowa poswiecona Zygmuntowi Lomnemu
(s. 61—69). Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

Wojnar, 1. (2001). Dylematy etyczne dnia dzisiejszego i przyszfosci. Warszawa: Dom Wydawniczy
ELIPSA.

Wojnar, 1. (2003). Obraz swiata w perspektywie UNESCO. W. I. Wojnar (red.), Ten swiat — czfowiek
w tym swiecie. Obszary sprzecznosci edukacyjnych. Zbior studiow (s. 26 —37). Polska Akademia
Nauk. Komitet Prognoz Polska 2000 plus. Warszawa: Dom Wydawniczy ELIPSA.

Wojnar, . (2012). Alternatywy i zobowigzania. Warszawa: Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus” przy
Prezydium PAN.



KULTURA POKOJU W MYSLI PEDAGOGICZNEJ IRENY WOJNAR. GEOWNE INSPIRACIE 63

Wojnar, 1. (2016). Humanistyczne przestanki niepokoju. Warszawa: Dom Wydawniczy ELIPSA.

Wojnar, I. (2021). Ambiwalencje — uniwersalna problematyka i madro$¢ zycia. W: A. Piejka, 1. Woj-
nar (red.). Humanistyczne ambiwalencje globalizacji (s. 181—184). Warszawa: Komitet Prognoz
,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN.

Wojnar, 1., Piejka, A., Samoraj, M. (2008). Idee edukacyjne na rozdrozach XX wieku. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie Zak.





