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Summary
THE PLACE OF JANUSZ KORCZAK IN POLISH ACADEMIA PEDAGOGY™

Janusz Korczak did not have any formal pedagogical education. He learned pedagogy on his own
by studying the works of Western and Polish scholars. Almost 40 years of pedagogical practice —
his working with children accompanied by his rich literature publishing and journalistic activity,
made him a researcher-educator, expert and the advocate of children’s issues and rights. Polish
pedagogy, however, was not open to Korczak’s innovative pedagogical ideas. University circles
disregarded his achievements for a long time and his pedagogical contribution was scientifically
and ideologically discredited. For conservatives it was too radical whilst for those close to the
left it was not revolutionary enough. Slowly and with great reluctance, Korczak became regarded
as one of the important Polish teachers. First, he was recognised as the creator of the original
educational system and a leading representative of care pedagogy. Then, the anti-positivist turn
and the change of paradigms in educational sciences allowed Korczak to become one of the
most outstanding representatives of modern pedagogy. Today he is regarded as an educational
reformer, creator of research on childhood, and a pedagogical and academic authority.
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W kregu pedagogiki spolecznie zaangazowanej

Janusz Korczak marzyt, zeby by¢ literatem, rozczytywat sie w literaturze mtodo-
polskiej, fascynowata go twdérczos¢ Mickiewicza, Sienkiewicza, Prusa, Bayrona.
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Ulubionym pisarzem Korczaka byt Antoni Czechow. Ksiazki towarzyszyty miodo-
Sci Korczaka. Bardzo wczesnie zetknat sie z dzietami Herberta Spencera, Johanna
Heinricha Pestalozziego, Friedricha Frobla. Jako mtody student wspotpracowat
z czasopismem ,,Czytelnia dla Wszystkich”, w ktérym publikowat wtasne teksty, ale
takze recenzje, sprawozdania zachecajace do czytelnictwa.

Formalne wyksztalcenie pofaczyt jednak nie z literatura, ale z medycyna. Trafit
na wydziat lekarski p6zniejszego Uniwersytetu Warszawskiego. Zostal lekarzem-
-pediatra, odbyt dodatkowe staze medyczne w Berlinie, Paryzu, Londynie. A jednak
to nie medycyna stafa sie jego pasja. ,,Zdradzit jg dla jakiej$ pedagogiki” — co wie-
lokrotnie powtarzat sarkastycznie i troche z wyrzutem. Od poczatku interesowato
go dziecko, praca z dziecmi i to zadanie stalo sie trescig jego zycia. Fascynacja
Korczaka i waznym doswiadczeniem w jego biografii pedagogicznej byto dzieto
Pestalozziego i jego wktad w budowe szkoty ludowej, a przede wszystkim w opie-
ke nad dzieckiem zaniedbanym. Jako mtody student wizytowat Zaktad Wychowaw-
czy w Neuhof w Szwajcarii, znat rozprawe Pestalozziego Leonard i Gertruda, pewnie
takze tabedzi spiew. Trudno jednak te r6zne wybory Korczaka, jego doswiadczenia
i tozsamosci zawodowe traktowac alternatywnie. Biografia Korczaka jest synte-
za literatury, medycyny i pedagogiki, synteza dziatania i stowa pisanego, synteza
lekarskiej diagnozy i pedagogicznego programu rozwoju dziecka (zob. Smolinska-
-Theiss, 2013).

Korczak nie mial formalnego wyksztalcenia pedagogicznego. Byt samoukiem,
studiowat dziefa klasykéw, byt na biezaco ze znanymi pracami czotowych przed-
stawicieli pedagogiki zachodniej i Nowego Wychowania: Jeana Jacquesa Rousseau,
Ellen Key, Jeana Piageta, Friedricha Frobla, Marii Montessori. Uczyl sie pedago-
giki od polskich mistrzéw i dzialaczy oswiatowych. Byl blisko zwiazany z Janem
Wiadystawem Dawidem, Stanistawem Brzozowskim, Stefania Sempotowska, Iza
Moszczenska, Anielg Szycowng. W pozniejszym czasie znalazl sie w kregu wy-
ktadowcéw Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej (Maria Grzegorzewska,
Jozefa Joteyko, Michalina Stefanowska), a przede wszystkim Wolnej Wszechnicy
Polskiej w Warszawie (Helena Radlinska, Stefan Baley, J6zef Chatasinski, Marian
Falski, Maria Librachowa, Bogdan Suchodolski, Ludwik Krzywicki, J6zef Babicki,
Ryszard Wroczynski).

Korczak dystansowat sie od pedagogiki akademickiej, czy raczej uniwersytec-
kiej, sam réwniez nie byt partnerem dla uniwersyteckiej elity. Tworzone w Il Rze-
czypospolitej katedry pedagogiki i ich wielcy mistrzowie: Bogdan Nawroczynski
(Uniwersytet Warszawski), Zygmund Mystakowki (Uniwersytet Jagiellonski), Ludwik
Jaxa-Bykowski (Uniwersytet Poznanski), Bogdan Suchodolski (Uniwersytet we Lwo-
wie), Ludwik Chmaj (Uniwersytet w Wilnie) — budowaly pedagogike jakby z innego
obszaru. Rozwijana na uniwersytetach teoria pedagogiczna, dyskusja nad nauko-
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wym statusem pedagogiki, nad jej filozoficznymi i aksjologicznymi podstawami
nie przenikata zbytnio do przestrzeni publicznej. Takze do$¢ waska i hermetyczna
pozostawata pedagogika kultury Suchodolskiego, czy pedagogika ogélna Sergiu-
sza Hessena, nie mowigc o wczesniejszej Chowannie Bronistawa Ferdynanda Tren-
towskiego. Bardzo wazna, wyrazna barierg spofeczna pedagogiki uniwersyteckiej
bylo jej dystansowanie, czy zamkniecie sie na $rodowiska kobiece. W tym kregu
zabrakto miejsca np. dla Marii Grzegorzewskiej czy J6zefy Joteyko, ktére wrocity
do Polski ze znakomitym kapitatem intelektualnym i spofecznym zdobytym w naj-
bardziej prestizowych osrodkach zachodnich.

Uniwersyteckie katedry pedagogiczne rozwijaly tradycyjny, konserwatywny
w duzej mierze filozoficzny model pedagogiki jako nauki skupionej wokoét idei
wychowania i ksztalcenia. Nic wiec dziwnego, ze poza, czy tez obok pedagogi-
ki uniwersyteckiej powstawaly znaczace, prezne osrodki pedagogiki spofecznie
zaangazowanej. Takim o$rodkiem stata sie od 1919 r. Wolna Wszechnica Polska,
ktora uzyskata status prywatnego uniwersytetu oraz powstaly w 1922 r. Panstwo-
wy Instytut Pedagogiki Specjalnej. Mialy one odpowiada¢ na palace problemy
spoteczne: spuscizne porozbiorowa Il Rzeczypospolitej, widoczne skutki wojny,
analfabetyzm, biede, fatalng kondycja zdrowotna polskiego spoteczenstwa, a tak-
ze nekajace Polske epidemie. Szczegolnie dotykato to dzieci. Wielka byta skala
umieralnosci niemowlat. Jak podaje Aniela Uziembto na podstawie dokumentéw
Wydziatu Zdrowia Publicznego m. st. Warszawy w 1931 r. umieralno$¢ niemowlat
w Warszawie wynosifa 31% (Uziemblo, 1995, s. 22). W catej Polsce w latach 30.
okoto 200 tysiecy dzieci chorowalo na gruzlice, w tym 60 tys. pratkowato. Okofo
170 tys. mialo zaawansowana jaglice (Kulpinski, 1986, s. 81). Stan ten pogarsza-
la epidemia tyfusu, tragiczny stan mieszkalnictwa skazujacy wiele dzieci na zycie
w suterenach, bezdomnos¢, zebractwo, dziecieca prostytucje. Wyjatkowo trudny
byt los porzuconych niemowlat, dzieci podrzuconych, tzw. tajemnych dzieci nie-
Slubnych (zob. Kepski, 1991).

Te tragiczne warunki zycia dzieci w okresie miedzywojennym, pogtebione jesz-
cze ogromnym analfabetyzmem, dokumentujg dobitnie badania Heleny Radlinskiej,
Aleksandry Majewskiej, Marii Kuzanskiej-Obraczkowej, Mariana Balcerka, Francisz-
ka Kulpinskiego. Pokazuja one obraz niedoli dziecka jako ofiary wojny, biedy, gtodu,
epidemii, nierownosci, niesprawiedliwos$ci spotecznej. Trudno sie dziwié, ze stan
taki budzit sprzeciw $rodowisk oswiatowych, medycznych, pokolenia niepokor-
nych zaangazowanych w budowe Il Rzeczypospolitej. Zbiegato sie to z ptynacymi
z Zachodu ideami i utopijnymi nadziejami Nowego Wychowania, budowania nowej
rzeczywistosci XX w. przez dziecko, dla dziecka i wokoét dziecka (Key). Te idee, nie
byly zbytnio eksponowane w pedagogice uniwersyteckiej. Pojawialy sie najczesciej
na famach zwigzkowych czasopism nauczycielskich (zob. ,,Ruch Pedagogiczny”). Jak
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pokazuje Jedrzej Sobczak (1978, 1979) Nowe Wychowanie nie przektadalo sie na
praktyke polskiej konserwatywnej szkoty. Zarbwno Nowe Wychowanie, jak i takze
amerykanski progresywizm budzily zainteresowanie przede wszystkim radykal-
nych $rodowisk: ruchu nauczycielskiego, nauczycielskich zwigzkéw zawodowych,
uczelni zwiazkowych, srodowiska Wolnej Wszechnicy Polskiej, Panstwowego Insty-
tutu Pedagogiki Specjalnej. Odkrywcze badania skoncentrowane na dziecku, nowe
wizje szkoly i reformy pedagogiczne skupiaty uwage wielu dziataczy tworzacych
ruch spoteczno-oswiatowy, o ktérym Wroczynski, a takze historyk Norman Davies
dowodza, ze byt to ewenement na skale europejska. Z tym ruchem zwiazany byt
takze Korczak. Byt jego waznym przedstawicielem.

W taki spoteczno-oswiatowy kontekst wpisuje sie pedagogika Korczaka
i w tym kontekscie daje sie ona odczytac. Wielu badaczy konsekwentnie rozdziela
kategorie pedagogiki i pedagogii, teorii i praktyki oSwiatowej oraz pedagogiki jako
nauki. Analiza dziedzictwa Korczaka nie daje podstaw do zachowania takich po-
dziatéw. Korczakowska spuscizna odstania praktyke wielkiego Mistrza wychowania
i opieki nad dzieckiem, wpisujacg sie w przesztos¢ i terazniejszos¢, w praktyke
o$wiatowa i w uniwersalne prawidta pedagogiki jako teorii i praktyki. Korczak nie
byt naukowcem w tradycyjnym znaczeniu. Dla wielu w tamtym czasie nie byl nawet
rozpoznawalny jako pedagog. Sama pedagogika byta takze nowym, mato znanym
zjawiskiem i akademickim pojeciem.

Korczak budowatl nowa, inng pedagogike — pedagogike spofecznie zaangazo-
wana, refleksyjna, pedagogike praktyczna, siegajac do wzoréw Radlinskiej, Grze-
gorzewskiej, wykorzystujac dos$wiadczenia Pestalozziego, wskazowki Dawida
i innych. Praktyka polaczona z refleksja, a doktadniej z nauka, wiedza i dzialanie
stanowily fundament, zrédlo, narzedzie i cele jego biografii zawodowej. W 1912 1.
Korczak zostal dyrektorem Domu Sierot, unikatowej placowki wychowawczej dla
dzieci zydowskich. W p6zniejszym czasie dofaczyla do niego Stefania Wilczynska
absolwentka uniwersytetu w Liége.

Korczak uczyt sie pedagogiki i uczyt sie dziecka. Uczyt sie jako miody korepe-
tytor, jako cztonek Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego, jako mfody lekarz
kwalifikujacy dzieci na kolonie letnie, jako wychowawca na koloniach letnich, jako
frontowy lekarz praktykujacy w internacie Macierzy Szkolnej w Kijowie prowa-
dzonym Marie Rogowska-Falska i jednoczes$nie jako lekarz i kierownik przytutkow
ukrainskich (1917 r.) (Falkowska, 1989, s. 163, 167). Takze praktyka lekarska byta
dla Korczaka Zrodtem doswiadczen pedagogicznych. Jako lekarz frontowy w czasie
pobytu w Mandzurii prowadzit studium dziecka — czteroletniej Chinki luo-Ja. Znany
jest takze korczakowski dziennik obserwacji matego Stefana, przygarnietego z sie-
rocinca w Tarnopolu. Cata dalsza praktyka Korczaka byta uczeniem sie i naucza-
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niem. ,,Czytywatem interesujace ksigzki, teraz czytuje interesujace dzieci” — napisat
Korczak w Sztuce wychowania (Korczak, 2017, s. 294).

Korczak myslat jak pedagog, badat jak pedagog, pisat jak pedagog skoncentro-
wany na dziecku i calg swoja biografig zglebiajacy tajniki rozwoju dziecka i pracy
z dzie¢mi. ,Wielka synteza dziecka — oto co mi sie $nilo, gdy w bibliotece paryskiej
z rumiencem wzruszenia czytatem dzieta francuskich klasykéw klinicystow” — zwie-
rzal sie autor Internatu (Korczak, 1993, s. 211). Takiego dzieta Korczak formalnie nie
napisal. Stworzyt je jednak w bogatej eseistyce pedagogicznej, w pracach uznawa-
nych dzisiaj za klasyke europejskiej pedagogiki dziecka: Jak kochac dziecko; Dziecko
w rodzinie; Internat; Kolonie letnie; Prawo dziecka do szacunku; Momenty wychowawcze;
Prawidta Zycia; Joski, Moski i Srule, Jozki, Jaski i Franki, takze w wielu innych rozpra-
wach i utworach nalezacych do publicystyki dla dorostych i dla dzieci.

Jaki rezonans spofeczny mialy te prace w okresie miedzywojennym? Aleksan-
der Lewin — wychowawca-bursista, jednoczes$nie uznany biograf Korczaka — twier-
dzi, ze niewielki (Lewin, 1999, s. 342). To samo zdanie powtarza Marta Ciesielska
(2020). Idee pedagogiczne Korczaka trafiaty do przysztych wychowawcoéw, nauczy-
cieli, higienistek, potoznych, pracownikéw spotecznych, dziataczy spétdzielczych
bynajmniej nie przez literature pedagogiczna, ale za posrednictwem r6znych regu-
larnych studiéw i kursoéw, a takze przez liczne wyktady i odczyty.

W 1922 r. Korczak nawiazat kontakt z Panstwowym Instytutem Pedagogiki Spe-
cjalnej (PIPS) zatozonym przez Grzegorzewska. Prowadzit tam wyklady pt. ,Zasady
wychowania w internacie”, obejmujace trzy zagadnienia: nauczyciel i wychowanie,
szkofa a internat, dzieci klasy szkolnej i dziecko internatu. Dtugoletni zwigzek
z PIPS i z Grzegorzewska zaowocowal wieloma publikacjami na temat dzieci spe-
cjalnej troski zamieszczanymi w czasopismie ,,Szkota Specjalna”.

W srodowisko badaczy i dziataczy spoleczno-oswiatowych Korczak wszedt za
sprawa Radlinskiej — tworczyni polskiej pedagogiki spotecznej. Znalazt sie w gronie
wyktadowcéw Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej
w Warszawie. Zostal zatrudniony jako kontraktowy docent na specjalnosci opieka
spoleczna nad dzie¢mi. Prowadzil kurs spoleczefnstwo dzieciece (Szubert, 1966,
s. 39). Radlinska cenifa osiagniecia pedagogiczne Korczaka, dostrzegala nowator-
stwo programu wychowawczego Domu Sierot, a takze Naszego Domu. Do tych
placowek kierowata czotowych przedstawicieli badan nad dzieckiem, ktorzy w tym
czasie na zaproszenie WWP odwiedzali Polske. Jak podaje Matgorzata Sobecki,
w listopadzie 1931 r. z Korczakiem kontaktowat sie m. in. Jean Piaget oraz Char-
lotte Biihler (Sobecki, 2002).

Jak uktadata sie wspoipraca Korczaka z Wolng Wszechnica Polska? Mozna
znalez¢ wiele wspolnych punktéw w biografii i dziatalnos$ci zawodowej Korczaka
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i Radlinskiej. Tym, co ich zasadniczo réznifo byt stosunek do srodowiskowych uwa-
runkowan rozwoju i wychowania dziecka. Korczak akcentowat przede wszystkim
znaczenie relacji wychowawca—-wychowanek, Radlinska podkreslata role kontekstu
spotecznego w socjalizacji dzieci. Ten problem statl sie Zrodlem krytyki Korczaka,
a takze gteboko odczuwanej przez niego porazki pedagogicznej. Zarzucano mu her-
metyczny model funkcjonowania Domu Sierot, brak przygotowania wychowanka
do zycia w srodowisku, a takze preferowanie instytucjonalnych rozwigzan w opiece
nad dzieckiem oraz burzenie tradycyjnych relacji miedzy dorostymi i dzie¢mi. Wy-
daje sie, ze ten ostatni zarzut spowodowal, ze koncepcje Korczaka byly marginalizo-
wane w reformowanym wtedy systemie opieki nad dzieckiem w II RP.

W 1925 r. Korczak znalazt sie wséréd oficjalnych wyktadowcoéw Wydziatu Opieki
nad Dzie¢mi i Mtodziezg Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej, ktérym kierowat
kurator ministerialny — Czestaw Babicki. Do tego zespotu nalezeli m.in. Radlinska,
Wanda Szuman. Pilnym zadaniem zespotu byto przygotowanie brakujacych kadr do
placéwek wychowawczo-opiekunczych. W Projekcie programu wyktadow na kursach
doksztatcajgcych dla czynnych wychowawcow w zaktadach opiekuriczo-wychowawczych
uwzgledniony zostat m.in. cykl zaje¢ Korczaka pt. ,Prawa dziecka jako jednostki”.
Obejmowat on nastepujace tematy: 1. prawo dziecka do warunkéw sprzyjajacych
wzrastaniu i rozwojowi; 2. prawo dziecka do swobodnego poznania; 3. prawo
dziecka do pracy nad soba; 4. prawo dziecka do petnego obywatelstwa we wtasnym
Swiecie; 5. prawo dziecka do uznawania jego niedo$wiadczenia i stabosci; 6. prawo
dziecka do radosci i rozrywki; 7. prawo dziecka do demokratyzacji wychowania
(Korczak, 2017, s. 314).

Niestety Korczak niezbyt dfugo utrzymat sie w grupie ministerialnych wykfa-
dowcow. Przesunieto go do grupy prowadzacej wyktady uzupelniajace, a temat
praw dziecka zastgpiono zagadnieniem moczenia nocnego. Podobnych przykia-
doéw mozna podac wiecej. Nazwisko Korczaka pojawia sie wsrod inicjatoréw Ogol-
nopolskiego Kongresu Dziecka przygotowywanego przez znaczace sily spoteczne
i rzadowe Il RP. W Komitecie honorowym Kongresu znalazta sie m.in Aleksandra
Pitsudska oraz Felicjan Stawoj-Sktadkowski. Nad programem kongresu pracowata
Komisja Pracy dla Dziecka. Korczak wedlug projektu znalazl sie w Komitecie orga-
nizacyjnym kongresu, miat zaja¢ sie wazng sekcjg dotyczaca opieki nad dzieckiem.
Kongres odbyt sie w pazdzierniku 1938 r. Korczaka na nim nie bylo (Smolinska-
-Theiss, Theiss, 2022).

Trudno powiedzie¢, na ile Korczak dystansowal sie od oficjalnych dziafan
podejmowanych przez wtadze ministerialne. Swoja aktywnos$¢ koncentrowatl na
réznorodnych spotecznych inicjatywach. Byt na tym polu niezwykle aktywny. Pro-
wadzil niestrudzong dziatalno$¢ odczytowa. Maria Falkowska, autorka Kalendarza
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zycia, dziatalnosci i tworczosci Janusza Korczaka w okresie od 12 lutego do 21 listopa-
da 1925 r. wymienia: 12 lutego — odczyt ,,Dyscyplina w klasie”; 26 lutego — odczyt
»Zycie osobiste wychowawcy”; 18 kwietnia — odczyt ,Wychowawcze znaczenie
sportu”; 9 maja — odczyt ,Dusza dziecka ze szczeg6lnym uwzglednieniem stosun-
ku nauczyciela do dziecka”; 21 listopada — odczyt ,,Nauczyciel i klasa” (Falkowska,
1989, s. 210). Korczak byt takze bardzo aktywny w nauczycielskim ruchu zwiazko-
wym, zarowno nauczycieli szkét powszechnych, jak i szkoét specjalnych. Ogoétowi
byt znany przede wszystkim jako pisarz dzieciecy. Za swoja dziatalnosc¢ 4 listopada
1937 r. otrzymat Ztoty Wawrzyn Polskiej Akademii Literatury.

Prawdziwa stawe przyniosto mu jednak radio. 1 wrzesnia 1935 r. stuchacze
po raz pierwszy uslyszeli transmisje z kolonii letnich prowadzonych przez Kor-
czaka w Matkini. Dwa tygodnie p6zniej czwartkowe spotkania radiowe z dzie¢mi
i dorostymi weszty na stale do programu radiowego. Korczak, korzystajac z pomy-
stu dzieci nazwie je p6zniej ,,gadaninkami”. Radio fascynowalo Korczaka. Widziat
w nim mozliwo$¢ dyskusji z tysigcami stuchaczy nie tylko przez przekaz radio-
wy, ale za pomocg czasopisma ,, Antena”. Gwattownie rosfa publiczno$¢ radiowa.
W 1924 r. radio nie miato ani jednego odbiorcy, w 1939 r. juz milion (Janicki i in.,
2022, s. 278). Juz po paru pierwszych audycjach stuchata go prawie cata Polska. Stu-
chacze, ktorzy mieli okazje zetknac¢ sie z korczakowskimi gadaninkami — po latach
wspominajg dziennikarski talent Starego Doktora. Korczak zachwycal barwnym
jezykiem, urokliwymi prze$miewczymi poréwnaniami, cieptym radiowym glosem,
rytmem wypowiedzi. Laczyt w nich talent pisarza dla dzieci z do§wiadczeniem na-
uczyciela pedagoga. Jan Piotrowski, redaktor czasopisma ,Antena”, w broszurze
Ojciec cudzych dzieci, zachwycat sie przekazem Korczaka. Pisat wtedy: ,Niczego nam
madrg sokratejska metoda, przemawiajacy nie narzuca. Tylko dopomaga, abysmy
sami z wlasnych piersi wyjeli czysty krysztat zrozumienia” (Piotrowski, 1947, s. 30).
Radio zmienito rozpoznawalnos¢ Korczaka w przestrzeni publicznej. Piotrowski
uwazal: ,Zanim Janusz Korczak zaczat wyglaszac swe rewelacyjne: gadaninki przed
mikrofonem Polskiego Radia byt znany stosunkowo nielicznym sferom czytelni-
czym. Czytali go i zachwycali sie nim tacy mocarze ducha, jak Zeromski, podziwiali
go literaccy smakosze — i to wszystko. [...] A Korczak nie umial, nie chciat rekla-
mowac siebie jako autora, a nawet swoich idei” (Piotrowski, 1947, s. 16). Podobnie
pisze Aleksander Lewin:

Mimo iz zasieg oddzialywania Korczaka w okresie miedzywojennym byt coraz wiekszy, czo-
fowi przedstawiciele pedagogiki, oficjalnie, cho¢ niemato wiedzieli o Korczaku i szanowali jego
dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza, nie wyrézniali go zbytnio w sensie naukowym”. Ludwik
Chmaj, a nawet Henryk Rowid — wielki admirator i propagator Nowego Wychowania, jak podaje
Lewin — pomijaja Korczaka (Lewin, 1999, s. 342).
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Podobnie Bogdan Nawroczynski zaledwie mimochodem wspomina Korczaka
w perspektywie krytyki szkoly (1937, s. 125).

Korczak budzi uznanie w kregach pokolenia niepokornych, dzialaczy spo-
teczno-oswiatowych, pracownikéw spolecznych. lekarzy, higienistek potoznych,
wszystkich tych ktérym bliska byfa idea Stanistawa Karpowicza czy Radlinskiej bu-
dowy Rzeczypospolitej przez szkote, oswiate, opieke nad dzieckiem, szacunek dla
jego praw. Tak Korczaka wspomina Aleksander Hertz:

Moéwiono o Doktorze, ze byl przyjacielem dziecka (przez duze P i D). Nie w jego obecno-
Sci. Takie okreslenie — nie watpie — bardzo by go oburzylo. I stusznie. Przyjaciel dziecka? On
byt czyms$ nieskonczenie wiekszym. On byt przede wszystkim poeta dziecka (przez male p i d).
Rozumiat dziecko, bo sie z nim utozsamial, bo mogt sie w dziecko wcieli¢ (Hertz, 1991, s. 407).

Maria Czapska, ktora z Domem Sierot i Korczakiem spotykata sie kilkakrotnie,
tak przywotuje rozmowe z ostatniego spotkania:

— A pan doktor zapytalam — jak sie czuje? Ja?... Ja czuje sie jak motyl w poczwarce, jak motyl
na wylocie.... Zdaje sie, ze ten inny lepszy $wiat, do ktérego sie wyniose, juz jest blisko, czuje
go... Tak mi sie jako$ majaczy... Ale moze to tylko skleroza?... (Czapska, 2006, s. 54).

5 lub 6 sierpnia 1942 r. Janusz Korczak z wychowankami Domu Sierot, z wy-
chowawczynig Stefanig Wilczynska wyruszyli w ostatni marsz na Umschlagplatz,
skad odjezdzaly transporty Zydéw z warszawskiego getta. Zostali zamordowani
w niemieckim nazistowskim obozie zagtady w Treblince. Po Korczaku zostata wa-
lizka dokumentow, 28 ksigzek, broszur, tysigce artykutéw, notatek, listow odnajdy-
wanych do dzisiaj i... sttuczone okulary — jedyny rzeczowy znak jego niezwyklej,
tragicznej biografii.

Korczak na sztandarach lewicy

Rozpoczat sie nowy okres zbierania dziet Korczaka, poszukiwania oryginalnych
prac, notatek, listéw, dokumentowania jego bogatego, niezwyktego zycia. Korczak
nie zostawil spadkobiercow. O jego materialne i duchowe dziedzictwo zadbali
w pierwszej kolejnosci wychowankowie, bursisci, wspotpracownicy: Aleksander
Lewin, Wiktor Newerly, Michat Wréblewski, Ida Merzan. Maryna Falska, Maria Fal-
kowska i inni. Lewin méwi o nowym, powojennym etapie recepcji Korczaka i budo-
waniem jego legendy, odbiegajacej wielekro¢ od rzeczywistosci. | stawia pytania:
kiedy, w jaki sposéb i pod wplywem czego dokonywata sie wedréwka idei Korcza-
ka, jakie czynniki sprawity, ze jego oddziatywanie przeksztalcito sie ze zjawiska
lokalnego w zjawisko ogélnokrajowe, a potem miedzynarodowe, na czym polega
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specyfika, odrebnos¢ recepcji idei korczakowskich w r6znych krajach (Lewin, 1999,
s. 339-340). S3 to pytania o podstawowe fakty, zdarzenia, ktére sg niezbywalne dla
badan historycznych czy biograficznych.

Dzisiejsze nauki spoteczne wykraczajg jednak poza dokumentacje. W $wietle
paradygmatu interpretatywnego na pierwszym planie stawiajg kwestie interpre-
tacji, konstruowania réznorodnych znaczen. Nie szuka sie juz jednej niekwestio-
nowanej prawdy. Obszarem dociekan stajg sie takze indywidualne réznorodne
znaczenia i wartos$ci. Jan Assmann jako historyk mowi o pamieci kulturowej, kto-
ra wymaga stawiania pytan o kontekst czasu i przestrzeni opisywanych zdarzen.
Autor ten dowodzi w tym przypadku o rekonstruktywnosci badan, o sieganiu do
pamieci i odczytywania przesziosci w perspektywie wspotczesnych kodow kultu-
rowych i spotecznych oczekiwan (Assmann, 2008, s. 56-57). W tej perspektywie
pytanie o pedagogiczng spuscizne Korczaka oznacza wpisanie jej w zmieniajgce sie
modele pedagogiki, w spofeczno-polityczne meandry jej uwikfan, w ré6znorodne
zmieniajace sie cele i interesy. Jest to pytanie, jak interpretowano korczakowskie
idee, jakie jej elementy akcentowano, na jakie potrzeby spoteczno-edukacyjne mia-
ta odpowiedziec.

Pierwsze lata powojenne to okres wielkich wyzwan opiekunczych i o$wiato-
wych. Ogromne straty ludzkie, liczba osieroconych, okaleczonych, zagubionych
dzieci, straty nauczycielskie, zniszczona infrastruktura oswiatowa powodowaly,
iz waznym, pierwszoplanowym zadaniem stawato sie zorganizowanie opieki nad
dzie¢mi i uruchomienie szk6t. Rozpoczatl sie intensywny proces ksztatcenia kadr
pedagogicznych do ré6znorodnych placowek wychowawczo opiekunczych. Juz pod
koniec wojny siegnieto do literackich lektur Korczaka. Bibliografia jego prac z lat
1943-1987 obejmuje najbardziej znang klasyke pedagogiczng i dziecieca Starego
Doktora (Jak kochac dziecko, Krol Macius Pierwszy, Dziecko salonu). A jednoczesnie od-
notowuje coraz liczniejsze wspomnienia i wypowiedzi polemiczne przywolujace
postac i dzieto Korczaka w perspektywie nowej rzeczywistosci spoteczno-politycz-
nej (Lewin, 1988).

Sam Korczak stronit od polityki, nie byt formalnie zwiazany z zadna partia,
zzymal sie na polityczne zaangazowanie swoich wychowankoéow. Aleksander Lewin
wspomina jak zdecydowanie, ale i dyskretnie w cztery oczy zostal upomniany
i skrytykowany przez Korczaka za organizowanie w Domu Sierot, jak to okresla
,oswieceniowych” spotkan, pogadanek na temat sytuacji politycznej miedzy-
wojennej Polski (Lewin, 1999, s. 23-25). A jednak to Lewin na wiele lat stat sie
czolowym pedagogiczno-politycznym interpretatorem spuscizny Korczaka. Wcze-
$niej, taka interpretacja pojawiata sie w pracach Hanny Mortkowicz-Olczakowej,
Jana Piotrowskiego, Leona Rygiera, Wactawa Tulodzieckiego, Michata Wréblew-
skiego, Igora Newerlego oraz innych. Byly to r6znorodne rozsiane wypowiedzi
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publikowane na tamach czasopism: ,Robotnik”, ,Glos Ludu”, ,Walka Mtodych”,
»Polska Zbrojna”, ,Opiekun Spoteczny”. Ukazywaly one zaréwno Starego Dokto-
ra, jak i jego spoleczno-pedagogiczne dziedzictwo w ideologicznej perspektywie
lewicowe;j.

W publikacjach z tamtego okresu pojawiaja sie, podnoszone wcze$niej przez
Falska, zarzuty o izolowaniu wychowankéw Domu Sierot od $wiata spolecznego
i budowaniu abstrakcyjnego modelu opieki nad dzieckiem. Krytycy Korczaka ak-
centowali, ze nie przygotowuje on wychowankéw do walki ze ztem, nie uczy ich
zmagania sie z nieprawosciami systemu i przeciwnosciami losu. Wytykano Korcza-
kowi konserwatyzm, czy raczej idealizm spoteczny. W powojennej prasie coraz
wyrazniejsze stawaly sie polityczne pytania stawiane pod jego adresem. Coraz bar-
dziej nachalnie prébowano wpisa¢ Korczaka w sztandarowe lewicowe hasta. Bole-
staw Milewicz juz 1947 r. pytat wprost: ,,co moze przyja¢ od Korczaka pedagogika
socjalistyczna” i jednocze$nie odpowiadal, ze moze ona wnies¢ ,socjalistyczne
wyzwolenie cztowieka” (Milewicz, 1947, s. 8-9).

Nie byto to tylko hasto. Znalazto ono praktyczne zastosowanie w o$rodkach , re-
socjalizacyjnych” tworzonych w czasie wojny przez Aleksandra Lewina w Monetnej
na Uralu, czy tez w p6zniejszym, powstatym z inicjatywy Robotniczego Towarzystwa
Przyjaciot Dzieci (RTPD) — Centralnym Osrodku Szkoleniowo-Wychowawczym im.
J. Korczaka w Bartoszycach. W skrajnej, wynaturzonej postaci, zmanipulowane, wy-
paczone hasta pedagogiki Korczaka pojawily sie takze jako zastona dymna w spe-
¢jalnym osrodku, a wiasciwie obozie karnym w Jastrzebiu, w ktéorym w czasach stali-
nizmu osadzano dzieci i mtodziez z wieloletnimi wyrokami za sprzeniewierzenie sie
wladzy. Te niechlubne w historii polskiej pedagogiki placowki — realizowaly sowiec-
kie, komunistyczne wzory resocjalizacji nieletnich. Propagowaly ukryty program
pedagogiki Antoniego Makarenki (Theiss, 1999, s. 105-107, 169—194).

Skrajne praktyki prowadzone na wzoér sowiecki przystaniat budowany przez
lata przez Aleksandra Lewina akademicki obraz Korczaka jako przedstawiciela lewi-
cy politycznej. Lewin z wielkim przekonaniem dowodzi, ze ,wbrew utartym mnie-
maniom nalezy wyraznie powiedzie¢, ze punktem wyjscia dziatalnosci i twérczosci
Korczaka byto nie tyle dziecko, ile raczej swiat, w ktérym dziecko zyje i na ktore
jest skazane” (Lewin, 1986, s. 32). Lewin, ale takze Falkowska, Hanna Mortkowicz-
-Olczakowa, Alicja Szlazakowa, akcentowali przede wszystkim korczakowska idee
dzieciecego spofeczenstwa opartego na zasadach rownosci, sprawiedliwosci, bra-
terstwa. To spofeczenstwo budowato sie w opozycji, niejako w walce klas miedzy
dzie¢mi a dorostymi. Dzieci postrzegane byty jako grupa ucisnionych. Sam Korczak
nazywal je czasami dzieciecym proletariatem.

Dom Sierot tworzyl grupe, spotecznos¢, kolektyw. Taki instytucjonalny i kolek-
tywny charakter pedagogiki korczakowskiej doskonale wpisywat sie w lewicowa
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ideologie i partyjne hasta 6wczesnej Polski. Lewicowi ideolodzy coraz mocniej
podkreslali role dzieciecej wspdlnoty, kolektywu. Na plan pierwszy wysuwane
byty metody pracy z grupga. Nowatorski charakter nadawano korczakowskiemu sa-
morzadowi, sadowi kolezenskiemu, skrzynce pytan, gazetce prowadzonej przez
dzieci. Z pewnym uproszczeniem mozna powiedzie¢, ze pedagogika Korczaka
wprowadzana przez powojenng wladze na sztandary lewicy coraz wyrazniej byla
redukowana do metodyki pracy wychowawczej z grupa, z kolektywem.

Ale jednoczesnie, obok tych ideologicznych dziatan, srodowisko wychowan-
kéw Korczaka, jego wspotpracownicy, admiratorzy, reformatorzy wychowania,
a takze sam Lewin doktadali wiele staran o zachowanie korczakowskiego dzie-
dzictwa i pamie¢ o Korczaku. Trudno jednak byto walczy¢ z coraz bardziej agre-
sywnymi atakami wobec Starego Doktora. Skrajnym przyktadem jest wypowiedz
Ireny Chmielenskiej, wspolpracownicy Stefana Baleya, uczestniczki badan nad
dzieciecymi doswiadczeniami wojny, twoérczyni tzw. pedagogiki podwoérkowej
i poézniejszej opozycjonistki. Chmielenska znafa Korczaka, spotykafa sie z nim
w ruchu higienistycznym, wspierala sierocince, ktére funkcjonowaly na terenie
warszawskiego getta. O Korczaku, jego Domu Sierot na Krochmalnej, ale takze na
Sliskiej wypowiada sie bardzo krytycznie. Powtarzala, nie tylko znane wczesniej
argumenty o tym, ze Korczak budowat dzieciom hermetyczny zamkniety $wiat, ze
tworzyt dzieciecg wyspe szczesliwosci, ktora nie przystawala i nie przygotowywata
dzieci do zmagania sie z trudnymi realiami spofecznymi. Chmielenska zarzucata
Korczakowi izolacjonizm, brak zrozumienie i rozeznania w warunkach zycia, a na-
wet strach i sztywno$¢ myslenia. ,,Korczak bat sie polityki, nie ufat jej, nie wierzyt,
aby zmiana ustroju zniosta fakt dla niego najistotniejszy, nedze dziecka, krzywde
dziecka nie tylko ubogiego” — pisata Chmielenska (1948, s. 5).

Dalej dodaje, ze Korczak sam zamykal sie w hermetycznej bance. ,Asceta,
dziwak, zyjacy w niezgodzie ze swiatem dorostych, skonstruowal Korczak sobie
i dzieciom inny $wiat — taki, jakim wedlug niego $wiat by¢ powinien. I zyl w tym
Swiecie. Jego wizja $wiata, ludzi, dzieci i bodaj siebie samego byta wizja poetycka.
Poezja zawiodla go tez na Smier¢” — dowodzi Chmielenska (1948, s. 4). Obraz Kor-
czaka dopelniaja okreslenia: nieporadny, arogancki, zadufany w sobie, nieskory do
kompromisu. Bat sie, nie umiatl sprosta¢ codziennym zadaniom pracy z dzieckiem,
napoi¢, ubra¢ — przekonuje Chmielenska. Brak kompetencji i wiedzy zastaniat for-
malizmem codziennego zycia. Regulaminy, paragrafy, oceny, wykresy obserwacji
pojawialy sie w Domu Sierot tam, gdzie powinna by¢ empatia i zwyczajna komuni-
kacja — dowodzi cytowana autorka. ,,Korczak nie lubit szkoty. Dzieci Korczaka byty
nielubiane w szkole, bo byly niekolezenskie” (tamze).

Chmielenska wypowiada sie negatywnie o praktyce wychowawczej Korcza-
ka. Dostrzega jednak jego wkiad w teorie opieki, podkresla znaczenie spuscizny
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literackiej, nowatorstwo idei uprawnien dzieciecych i szacunku do dziecka. Wypo-
wiedz Chmielenskiej na tamach ,Kuznicy” miataby pewnie inne znaczenie, gdyby
nie konkluzja autorki, w ktorej konfrontuje ona dzielo Korczaka z innym ,wielkim
wychowawca™:

Nie dlatego «inny», ze «drugi», a dlatego ze krancowo rézny od Korczaka: tak zyciowy — jak
ten byl niezyciowy; tak prosty, jak ten byl wyrafinowany i subtelny; tak umiejetny i zdolny — jak
ten bezradny; tak pewny i $miaty — jak ten lekliwy i peten skrupuféw; tak wychowujacy zgodnie
z rytmem czaséw do zycia w okre§lonym spoleczenstwie — jak ten w abstrakgji, dla abstrakgji
i niezaleznie od zycia: Makarenko (tamze).

W konfrontacji z Makarenka Korczak byt na przegranych pozycjach. Sowiecka
»pedagogika” Antoniego Makarenki miata dwa oblicza. Z jednej strony, wyrastajac
z praktyki Komuny im. Feliksa Dzierzynskiego, propagowata Dzieciece Korpusy
Pracy, byta wielkim partyjnym projektem wychowania masowego przez kolektyw
i prace. Stuzyla takze pacyfikacji trudnego problemu bezprizornych w Sowieckiej
Rosji. Z drugiej strony nad ta ukryta ciemna strong praktyki makarenkowskiej uno-
sita sie zmitologizowana, uwznio$lona proba budowy nowej syntezy teoretycznej
wychowania mtodego pokolenia. Makarenko, podobnie jak Korczak, marzyt o ta-
kiej pedagogicznej syntezie, zbieral do niej materialy. Swoim Poematem pedagogicz-
nym Makarenko uwodzit i dystansowat wielu pedagogéw (Lewin, 1986, s. 72). Nie
bylo przy nim miejsca dla Korczaka. Wyrok zapadt w 1954 r. Publikacje Korczaka
trafity do spisu ksiazek zakazanych. Z bibliotek szkolnych zostaly usuniete zarow-
no ksigzki dla dzieci, jak i eseje pedagogiczne. Uznano je za prace bezwartosciowe,
szkodliwe (Theiss, 1997, s. 218-229).

Janusz Korczak — klasyk pedagogiki opiekunczej

Nie udata sie proba zepchniecia dorobku Korczaka w spoteczny i kulturowy
niebyt. Wielka w tym zastuga reaktywowanych katedr pedagogiki spofecznej na
Uniwersytecie Warszawskim, Lodzkim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, ktére podjely probe przywrocenia miedzywojennego dorobku, a takze
znalezienia dla siebie obszaru badawczego i aplikacji zawodowej. Tym obszarem
w nowych warunkach spoteczno-politycznych stata sie pedagogika opiekuncza. Dla
nowo powolanych katedr otwierata ona specjalng przestrzen wychowania instytu-
cjonalnego. W centrum pedagogiki opiekunczej znalazto sie dziecko i opieka nad
dzieckiem, co w naturalny sposo6b przyblizyto korczakowski dorobek do akademic-
kich programéw dydaktycznych i badawczych.

Problem jednak w tym, iz w rozwoju pedagogiki opiekunczej w PRL niemalze
od poczatku pojawity sie dwie przeciwstawne tendencje i wektory. Ryszard Wro-
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czynski, Kaminski, czeSciowo takze Janina Maciaszkowa czy Edmund Trempata
wigzali pedagogike opiekuncza z wczesniejszym dorobkiem. Stawiali ja w opozycji
do dziatan charytatywnych, taczyli jednoznacznie z pedagogika spoteczng i prze-
staniem spoteczno-wychowawczym Radlinskiej. Rozumieli i podkreslali znaczenie
tozsamosci pedagogiki opiekunczej i jej historyczne ugruntowanie.

Na przeciwleglym biegunie znalezli sie zwolennicy oddzielnej, samodzielnej
dyscypliny zajmujgcej sie instytucjonalng opieka nad dzieckiem. Najwazniejszg in-
stytucjg, wokot ktoérej budowali te subdyscypline i profesje byt dom dziecka ,jako
wiodaca panstwowa placéwka opiekuncza”. Ten model opieki nad dzieckiem miat
wyrazne wsparcie polityczne. Przy ministerialne usytuowanych protektorach — pe-
dagogika opiekuncza stata sie w srodowisku uniwersyteckim samodzielng dyscy-
pling akademicka, a takze znaczaca, oddzielng specjalnoscig i profesjg na studiach
pedagogicznych (pominmy w tym miejscu dyskusje nad jako$cig i statusem akade-
mickim pedagogiki opiekunczej tamtych czasow).

Najwazniejsza w calym tym obszarze pedagogiki opiekunczej jest przywoty-
wana posta¢ Korczaka. Specjalisci w zakresie pedagogiki opiekunczej akcentowali
przede wszystkim doswiadczenia Domu Sierot, zwracali uwage na instytucjonalny
model opieki catkowitej, podkreslali znaczenie formalnych regulacji pracy z grupg
dziecieca. Na plan pierwszy wysuwali sad kolezenski, samorzad. Dorobek korcza-
kowski interpretowali giéwnie w perspektywie metodycznej.

Natomiast mistrzowie pedagogiki spofecznej widzieli dziedzictwo Korczaka
w szerokim kontekscie rozwoju pedagogiki. Podkreslali szczeg6lne miejsce Kor-
czaka wsrod zastuzonych praktykow i teoretykow opieki nad dzieckiem. Kaminski
wymienia trzech czolowych tworcow pedagogiki opiekunczej Il Rzeczypospolitej.
»Janusz Korczak byt w tej tréjce postacig najbardziej znang” stwierdza expressis
verbis Kaminski. Obok Korczaka sytuuje Czestawa Babickiego i Kazimierza Jezew-
skiego (Kaminski, 1980, s. 7).

Babicki i Korczak byli bliskimi wspétpracownikami. Mieli wspélne doswiadcze-
nia dydaktyczne w Wolnej Wszechnicy Polskiej, obydwaj swoje poglady wywodzili
z wieloletniej praktyki w opiece nad dzie¢mi. Jak pisze Kaminski, szanowali sie.
Babicki byl w jakiej$ mierze zafascynowany Korczakiem, a jednak bylo to zaréwno
urzeczenie, jak i sprzeciw. Jednoczesnie — réznili sie zasadniczo w pogladach na
system opieki nad dzieckiem. Babicki budowat reforme placowek opiekunczych
oparta na wzorach rodzinnych. Korczak konsekwentnie optowat za modelem pla-
cowki opieki catkowitej tworzacej zamkniete, specyficzne dzieciece Srodowisko
wychowawcze.

Korczak byl wymieniany, wspominany jako czotowy przedstawiciel pedagogiki
opiekunczej, ale rzadko kiedy rozwijano watek pedagogiki korczakowskiej w lite-
raturze naukowej. Specyficzna eseistyka pedagogiczna Starego Doktora niezbyt
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pasowata do materialistycznej, empirycznej uniwersyteckiej pedagogiki PRL. Znacz-
nie bardziej otwarte na korczakowskie dziedzictwo okazalo sie gléwne pismo pe-
dagogiki opiekunczej ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”. W dwudziestolecie
Smierci Korczaka redakcja przygotowata caly numer pisma dokumentujacy powojen-
ne osiagniecia i braki w zakresie opieki nad dzieckiem (W XX-lecie smierci Janusza Kor-
czaka. ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1962, nr 8). Korczak pojawit sie takze
na tamach tego czasopisma jako rzecznik praw dziecka (MK, 1968). Wyraznie, ofi-
cjalnie o prawo dziecka do gfosu upomniata sie Natalia Han-llgiewicz (1967, s. 5-7).

Przytoczone przyktady dowodza, jak powoli, mozna powiedzie¢, drobnymi
krokami, posta¢ Korczaka zdobywala miejsce w polskiej pedagogice. Nie byto to
zadanie tatwe. Przetomem okazat sie Rok Korczakowski — ogltoszony w stulecie uro-
dzin autora Sztuki wychowania. Wypromowat on Korczaka w przestrzeni miedzyna-
rodowej i w polskich osrodkach akademickich. Miedzynarodowa sesja zatytutowana
»Janusz Korczak — zycie i dzieto” (Warszawa, 12—-15 pazdziernika 1978 r.) oraz kon-
ferencje na uczelniach pedagogicznych w Bydgoszczy, Opolu, Katowicach — zgro-
madzity liczne grono teoretykéw i praktykéw zainteresowanych i zafascynowanych
dziedzictwem Korczaka. W wiekszosci przypadkéw koncentrowali sie oni na syste-
mie wychowawczym Starego Doktora, podkreslali nowatorskie metody, akcentowali
znaczenie samorzadnos$ci, samowychowania, podkreslali sp6jno$¢ miedzy ideami
wychowawczymi a dziataniem wychowawczym.

Powoli, konsekwentnie posta¢ Korczaka i jego pedagogiczny dorobek budzit
coraz wieksze zainteresowanie w Srodowiskach akademickich. Duza w tym zastuga
Pracowni Korczakowskiej, przeksztalconej nastepnie w Korczakianum — Osrodek
Dokumentagji i Badan gromadzacych wszelkie dokumenty zycia i bogatej, réznorod-
nej tworczosci Starego Doktora. Jego najwazniejszym dorobkiem jest 15-tomowa
edycja Dziet Korczaka, w tym rowniez prac pedagogicznych z publicystyka spotecz-
no-pedagogiczng wiacznie. Coraz wyrazniej rosnie liczba publikacji pokazujacej
Korczaka. Pod tym hastem w Bibliotece Narodowej figuruje juz kilkaset pozycji.

Kolejne publikacje pokazujg Korczaka nie tylko jako przedstawiciela pedagogi-
ki opiekunczej. Stefan Woloszyn sytuuje Starego Doktora wsréd reprezentantéw
pokolenia Judymoéw i Sitaczek, jako badacza dziecka, dziecinstwa i praw dziecka.
W konkluzji swoich rozbudowanych studiéw wymienia Korczaka wsréd reforma-
toréw wychowania i jednoczes$nie stwierdza, ze idee i koncepcje Korczaka ,,by-
najmniej nie staly sie chlebem powszechnym praktyki wychowawczej i pedagogiki
opiekunczej, chociaz uznajemy ich stusznos¢” (Wotoszyn, 1978, s. 14-15).

Wiele lat pézniej w 2012 . idee te wyraznie wybrzmiaty w przestrzeni spolecz-
nej. Parlament Rzeczypospolitej z inicjatywy éwczesnego Rzecznika Praw Dziecka
oglosit Rok Korczakowski jednoczes$nie nadal mu wymiar miedzynarodowy. Jego
osig staly sie hasta godnosci dziecka, praw dziecka, dzieciecego obywatelstwa.
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Byt to wielki program spoteczno-edukacyjny o szerokim zasiegu, angazujacym
instytucje panstwowe, samorzadowe oraz pozarzadowe. Do dziatan wiaczyly sie
szkoly, uczelnie wyzsze, instytucje kultury, media. Ewaluacja Roku Korczaka poka-
zala znaczacy rezonans tego programu (Smolinska-Theiss, 2012, s. 445-481). We-
dtug Google Analytics — specjalna strona www.2012Korczak.pl miata w tym czasie
blisko 321 tys. wejs¢. Odbylo sie ponad 2 tys. zarejestrowanych imprez, w tym
17 centralnych wojewodzkich konferencji z udziatem polskich uniwersytetow.

Dziedzictwo Korczaka zaistnialo takze w miedzynarodowym przekazie spo-
tecznym i akademickim. Z inicjatywy ministra Radostawa Sikorskiego ambasady
polskie zwrocily sie w réznych panstwach do stolecznych uniwersytetow, inicju-
jac ttumaczenia dziet Korczaka na rézne jezyki. Korczakowskie idee praw dziecka
wybrzmialy na seminariach w Brukseli, Genewie, Paryzu, Nowym Jorku, Pekinie,
Tokio, Londynie, w Rzymie, Wiedniu, Pradze, Berlinie, Kijowie, Tiranie, Sztokhol-
mie i wielu innych krajach europejskich i azjatyckich. W obchody Roku Korczaka
aktywnie zaangazowaly sie ambasady polskie w Ameryce Pofudniowej, organizujac
wspélnie z tamtejszymi Srodowiskami pedagogicznymi korczakowskie seminaria
w Brazylii, w Argentynie, Urugwaju, na Kubie. Posta¢ Korczaka i jego pedagogiczne
przestania zwigzane z dzieckiem, z dziecinstwem, a przede wszystkim z prawami
dziecka staly sie widocznym, rozpoznawalnym, miedzynarodowym i polskim zna-
kiem pedagogicznym. Ten miedzynarodowy, uniwersalny walor korczakowskiej pe-
dagogiki podkresla Bogustaw Sliwerski, wskazujac jednoczesnie, ze ,jidee Korczaka
przeniknety do polskiej oSwiaty ponownie dzieki zmianom ustrojowym po 1989 r.
wpisujac sie w modele wychowania antyautorytarnego i szkolnictwa niepubliczne-
go” (Sliwerski, 2019, s. 744).

Janusz Korczak — reformator pedagogiki akademickiej

Jakie miejsce zajmuje Korczak we wspolczesnej pedagogice? Akademicki sta-
tus pedagogika Korczaka zdobyta najwczes$niej na uniwersytetach... niemieckich.
Duzy w tym udziat Ericha Dauzenrotha z Uniwersytetu w Giessen, profesora, wielo-
letniego badacza biografii Korczaka, autora wielu inicjatyw badawczych, wydawni-
czych i spotecznych zwigzanych z odkrywaniem i propagowaniem postaci i dzieta
Starego Doktora. Dauzenroth jako historyk o$wiaty zafascynowany autorem Jak
kochac dziecko, przypisywal mu szczegélne miejsce w pedagogice nazywajac Kor-
czaka — Pestalozzim z Warszawy (Der Pestalozzi aus Warschau) (Dauzenroth, 1978).
Dzieki staraniom srodowisk uniwersyteckich (Uniwersytet w Giessen, Wuppertalu,
Dusseldorfie, Oldenburgu, a takze w Berlinie) Korczak (nie bez przeszkéd) stawat
sie coraz bardziej znang postacig w niemieckiej pedagogice. Jego Dzieta przettuma-
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czone na jezyk niemiecki (Korczak, 1996-2010) pokazywaty nowy model pedagogi-
ki. Wpisywaly sie w zmiany emancypacyjne i metodologiczne. Dawaly sie interpre-
towac jako prace dokumentujace przetom antypozytywistyczny. Akcentowaly one
zwrot nauk spotecznych w strone teoretycznosci, historycznosci i praktycznosci.
Korczakowska spuscizna pozwalata na reinterpretacje fundamentalnych kategorii
filozoficznych (Theorie und Praxis) zarbwno w perspektywie pedagogiki krytycznej,
jak z punktu widzenia refleksyjnego dziatania pedagogicznego. Sieganie do biogra-
fii Korczaka pokazywato autentycznos¢, spojnosc jego idei. Korczak w tej perspek-
tywie pokazywany byt przede wszystkim jako pedagog-badacz, obserwator, jako
pierwszy dokumentalista dzieciecych narracji, jako innowator wykraczajacy poza
swoj czas. Fridrich W. Busch, badacz i admirator Korczaka, stawia go wsrod najbar-
dziej znaczacych pedagogéw XX w., ktérzy na nowo zdefiniowali relacje miedzy
pokoleniem dorostych i dzieci (Busch, 2005, s. 8).

Te pedagogiczne interpretacje korczakowskiej spuscizny pomimo bliskie]
wspotpracy niemieckich badaczy z polskimi srodowiskami uniwersyteckimi, z tru-
dem i powoli docieraly do polskiej pedagogiki, zorientowanej wasko empirycznie
i powierzchownie praktycystycznie. Dopiero po 1989 r. w nowych warunkach spo-
teczno-politycznych pojawiatla sie otwarta przestrzen pozwalajaca na nowy model
uprawiania pedagogiki tagczacej teorie z praktyka, pedagogiczne myslenie z peda-
gogicznym dziataniem.

Bibliografia publikacji korczakowskich, jak juz wspomniano, obejmuje w je-
zyku polskim kilkaset pozycji. Coraz wyrazniejsze miejsce znajdujg w niej prace
pedagogiczne, jak rozprawy autorstwa m.in. Aleksandra Lewina, Marii Falkowskiej,
Stefana Woloszyna, Antoniny Guryckiej, Jadwigi Binczyckiej, Mariana Jakubowskie-
g0, Bogustawa Sliwerskiego, Barbary Smolifiskiej-Theiss, Wiestawa Theissa, Bozeny
Matyjas, Marka Michalaka, Anny Kaminskiej, Ireneusza Pyrzyka, Urszuli Markow-
skiej-Manisty. W tym obfitym zasobie pedagogicznych opracowan szczegélne miej-
sce zajmuje rozprawa naukowa ks. Janusza Tarnowskiego, Janusz Korczak dzisiaj
(Tarnowski, 1990). Jest to jedna z pierwszych publikacji opartych tak wyraznie na
personalizmie chrzescijanskim.

Ksiadz Tarnowski jako psycholog, pedagog, teolog stawia sobie zadanie roz-
poznania osobowosci Korczaka i odczytania jego spuscizny w perspektywie wspot-
czesnej pedagogiki. Pomija korczakowska dokumentacje dokonan Starego Dokto-
ra. Nacisk ktadzie — jak podaje: ,jedynie na stycznosci gtownych mysli Korczaka
z tym, co dzieje sie dzisiaj na polu pedagogicznym dostepnym (jego) rozpoznaniu
i doswiadczeniom w zupelnie odmiennych okolicznosciach i uwarunkowaniach”
(tamze, s. 97). W konkluzji opracowuje specyficzny pedagogiczny profil osobo-
wosci Korczaka i jego dialogiczng, otwarta postawe wobec drugiego cztowieka,
a zwlaszcza wobec dziecka. Ta mato dostrzegana i doceniana rozprawa jest do-
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bitnym dowodem tego, jak bogate, inspirujace i zywe jest dziedzictwo Korczaka,
jak wiele mozna czerpa¢, wyprowadzac z tej spuscizny, odnajdujac nowe tresci
i interpretacje. Kontynuacja nowatorskich odkry¢ ks. Tarnowskiego sa ksiazki Bin-
czyckiej (2009) oraz Kaminskiej (2011). Korczak pojawia sie w tych pracach jako
przedstawiciel i inicjator pedagogiki dialogu.

Znane, wielekro¢ powtarzane jest stanowisko, ze korczakowska pedagogika
wybiega daleko w przysztos$¢. Korczak z jednej strony czerpat z do§wiadczen nowe-
go wychowania, a jednocze$nie przekraczat jego waskie psychologiczne granice.
Wystepowat jako trybun, adwokat, rzecznik dziecka wotajacy o dziecieca godnos¢,
dzieciece obywatelstwo i o prawa dziecka. Glos jego zotnierskiego apelu wzywa-
jacego o prawa dziecka wybrzmiat 50 lat p6zniej. Wpisal sie w hasta emancypacji
i pedagogiki krytycznej podnoszone zaré6wno przez radykalne srodowiska akade-
mickie, jak i zrewoltowang mtodziez studencka uniwersytetéw niemieckich czy
francuskich. W centrum tej pedagogiki znalazly sie problemy dzieci, mtodziezy
i kobiet. Zachodnia pedagogika niejako na nowo odkryta problemy dziecka i dzie-
cinstwa. Korczak stal sie obok Rousseau, Johna Locke’a, Pestalozziego czolowym
przedstawicielem tego nurtu.

Do Polski badania nad dziecinstwem trafity z 30-letnim opdznieniem. Ominefa
nas takze wielka dyskusja nad teoretycznoscia, historycznos$cig oraz nad spoteczng
praxis towarzyszacg badaniom nad edukacja i dziecinstwem. Ma to swoje konsekwen-
cje dla akademickiej recepcji Korczaka w polskiej pedagogice. Czy byto i jest w niej
miejsce dla Korczaka, czy i na ile korczakowska pedagogika zyskuje akceptacje $ro-
dowiska akademickiego? Mozna sie sprzeczac, na ile spelnia ona wymagania teorii
pedagogicznej (Bogustaw Sliwerski konsekwentnie uzywa tu pojecia pedagogia).

Korczakowska spuscizna konsekwentnie wchodzi w akademicki dyskurs juz
nie tylko jako oryginalny, nowatorski system opiekunczo-wychowawczy (Smolin-
ska-Theiss, 2021). Korczak staje sie obecny na polskich uczelniach pedagogicznych
jako pedagog, jako rzecznik i adwokat praw dziecka, jako reformator wychowa-
nia i pedagogiki. Lektury Korczaka sa stalym elementem programoéw ksztalcenia
studentéw. John Ziman takg sytuacje traktuje jako dziatanie tzw. niewidzialnego
uniwersytetu, ktéry w dzisiejszych czasach nie tylko opiniuje, ale nadaje akade-
micki status wybranym ideom czy stanowiskom (Ziman, 1972). Pytaniem pozostaje
jednak, jak odczytuje sie dorobek Korczaka, w jakim nurcie pedagogiki sie go loku-
je. Odpowiedz na to pytanie jest mozliwa tylko w perspektywie rozumienia zmian,
jakie dokonujg sie w samej pedagogice jako nauce, siegajacych jej podstaw onto-
logicznych i epistemologicznych. W takiej filozoficznej perspektywie pedagogika
Korczaka zyskuje status metateorii, metapedagogiki, a moze jest tylko metareflek-
sja — dla jednych o dziecku i dziecinstwie, dla innych o wychowaniu we wspétcze-
snym $wiecie (zob. Sliwerski, 2015, s. 14 —41).
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Zgodnie podkresla sie humanistyczny charakter korczakowskiej pedagogiki,
jej wyraziste podstawy aksjologiczne, uniwersalne przestania do doroslych i dzie-
ci. Mozna je odczytywaé na r6znych poziomach: terazniejszosci — przysztosci; po-
tocznosci — wyjatkowosci; reprodukcji odwiecznych zasad — kreacji i nowatorstwa;
bezposredniego znaczenia — glebokiego sensu. Pedagogika Korczaka w warstwie
bezposredniej ociera sie 0 oczywistos¢, a nawet banaf. W gtebokiej analitycznej per-
spektywie zawiera uniwersalne przestanie do $wiata oparte na podstawowych warto-
Sciach i normach: dobra, mitoSci, szacunku, obywatelstwa, wspotpracy, demokragji,
praw i praworzadnosci. Nie jest to wizja zwigzana z procesami czy prawami spolecz-
nymi, jak to chcieli wczesniej marksisci. Korczak buduje pedagogike personalistycz-
ng, normatywna, oparta na edukacji i na kreatywnym, oddolnym dziafaniu dzieci
i dorostych. Nie bez przyczyny osia tej pedagogiki jest obywatelstwo i partycypacja.
W jej centrum stawia dziecko i dorostego, ktorzy sie wzajemnie poznaja, obserwuja,
uczg, zmieniajg siebie i Swiat. Korczak nie daje prostych regut pracy pedagogicz-
nej, pokazuje pedagogike otwarta, wielowymiarowa, poszukujaca, btadzaca, bardzo
mocno zakorzeniong w realiach praktycznych i coraz bardziej legitymowana przez
srodowiska akademickie. Dla jednych — to za duzo, dla innych — za mato.
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