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Summary

CHILDREN AS PARTNERS IN SOCIAL LIFE — KORCZAKIAN VIEWS IN THE CREATION
AND DEVELOPMENT OF THE IDEA OF SOCIAL PARTICIPATION OF CHILDREN AND YOUNG PEOPLE™

The dynamic development of the practice and theory of social participation of children and youth
observed in recent decades has its roots in the pedagogy and philosophy of education created
by Janusz Korczak. The analysis conducted on the formal foundations of children’s participation
and on multi-issued discourse in modern literature makes it possible to indicate the accentuated
perspectives of the topic, but also to identify the Korczakian echoes on children and calling for
relations between adults and children. This paper presents the results of the overview analysis,
in which Korczak’s views as presented in his main pedagogical texts are compared with the
main features identified in the modern discourse on children’s participation and its currently
dominant perspectives of its understanding and development. The conclusion is that Korczak’s
views are still relevant even though they were presented long time ago. They appeared to be
the foundations of the idea and practice of children’s participation in the trends observed today.
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Wprowadzenie

Poczatki dyskursu o partycypacji spotecznej miodych ludzi utozsamiane sg
w literaturze przedmiotu z r6znymi momentami historii oraz postaciami myslicieli
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i filozofow. Brian Milne (2013) kieruje spojrzenie na Immanuela Kanta, Georga Wil-
helma Friedricha Hegla oraz Jana Jakuba Rousseau, widzac w nich protagonistow
pogladow o dziecku jako obywatelu rownym dorostemu w znaczeniu i prawach. Do
tego grona Milne dofacza Marie Montessori oraz Johna Deweya, okre$lajac ich wi-
zjonerami praw dziecka oraz demokratycznych relacji w edukagji. Inni autorzy, jak
na przyktad Kay Tisdall (2015) czy Roger Hart (1992) zauwazaja z kolei, ze w prak-
tyce spotecznej partycypacja dzieci w znaczeniu spontanicznej aktywnosci oraz
réznych zachowan i akcji spotecznych generowanych samodzielnie przez dzieci od
zawsze miafa miejsce w historii spofecznej, a problemem jest jej uznanie przez do-
rostych. Tisdall (2015) jako przyktad spontanicznej oddolnej akcji spotecznej dzieci
wskazuje strajk dzieciecy z 1911 r., w ramach ktérego zadano lepszego traktowa-
nia dzieci w szkotach. Hart (1992) z kolei odwoluje sie do artystycznego obrazu
spontanicznego organizowania sie spolecznego dzieci przedstawionego we Wtadcy
much Wiliama Goldinga.

Partycypacja dzieci rozumiana jest dzisiaj przede wszystkim jako idea kon-
struujgca koncept petnego i petnoprawnego udziatu spotecznego dzieci gtéwnie
w oparciu o kategorie podmiotowosci dzieci i ich rownowaznosci spolecznej jako
0s0b stanowiacych spotecznosci (spoleczenstwo) oraz wskazujaca na ich upraw-
nienia w mozliwie wszelkich procesach podejmowania decyzji (Wyness, 2018), ale
tez w spotecznym zaangazowaniu czy organizowaniu sie. W takim jej ujeciu, przy
poszukiwaniu Zrodet uwaga koncentruje sie na postaci Janusza Korczaka, ktory
jako pierwszy dat kompletng ideologiczng podstawe uzasadniajacg uczestnictwo
spoteczne dzieci jako rownowaznych dorostym (Jarosz, 2018). Korczak bowiem nie
tylko podkreslat wartos¢ dziecka jako cztowieka, nie tylko pisat o prawie do wol-
nosci wyboréw, potencjatach dziecka do dokonywania racjonalnych wyboréw oraz
potencjale do rozwoju czy o podmiotowosci dzieci, ale takze moéwit o dzieciecym
obywatelstwie, nazywajac dziecko obywatelem w wymiarze aktualnym, a nie osia-
gajacym ten status w dorostosci. Wielu badaczy zauwaza, ze Korczak rozumial po-
zycje spoteczng dzieci jako petnoprawnych cztonkéw spoteczenstwa od chwili uro-
dzenia (Cockburne, 2013; Jarosz, 2013; Krappmann, 2013; Milne, 2013; Mitchell,
2015). Obywatelsko$c¢ dzieci jako idee swej pedagogiki Korczak nie tylko opisywat,
ale takze skutecznie aplikowatl do praktyki spotecznej prowadzonych przez siebie
domow dla dzieci. Dzisiaj te dziatania i stosowane przez Korczaka rozwigzania dla
urzeczywistniania podmiotowosci spofecznej dzieci mozna byloby identyfikowac
jako lokujace sie na najwyzsze poziomy partycypacji w opisach wspéiczesnych
taksonomii (zob. Hart, 1992; Lansdowne, 2010; Shier, 2000). W tym sensie, co pod-
kresla Milne (2013), Korczak powinien by¢ widziany jako najbardziej wptywowy
dla idei partycypacji spotecznej dzieci mysliciel, a wrecz jej protagonista. To na
jego tezach o dziecku, na realizowanej przez Korczaka praktyce wychowawczej
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opisywanej w rozlicznych utworach, opierali sie kreatorzy swoistej Swiatowej kon-
stytucji — Konwencji o prawach dziecka uchwalonej w 1989 r., ustanawiajac jako
uniwersalny jej wymiar podmiotowos$¢ spoteczng dzieci i ich aktywne obywatel-
stwo (Milne, 2013).

Korczakowskie poglady jako fundament wspoélczesnej idei
partycypacji spolecznej i obywatelskosci dzieci

Wyabstrahowanie szczegolnie istotnych dla wspoéiczesnego rozumienia idei
partycypacji spotecznej dzieci idei i praktyk Korczaka jest nietatwym zadaniem
w Swietle jego ogromnego dorobku i bogactwa idei w nim zawartych. W kontek-
Scie analizy najbardziej znaczacych dla podejmowanego tu tematu tekstéw dekla-
ratywnych i opiséw praktyk wychowawczych Korczaka', wydaje sie uzasadnionym,
z zastrzezeniem oczywistym subiektywnego wyboru w tym badaniu, by zwrdci¢
szczego6lng uwage na kilka watkéw podstawowych korczakowskiej pedagogiki — jej
swoistych zasad, jako istotnych w prymarnym wymiarze dla powstania formalnych
fundamentéw idei partycypagcji, jaka jest Konwencja o prawach dziecka oraz jej
podstaw naukowych. Do tych korczakowskich zasad naleze¢ wydaja sie przede
wszystkim: spostrzeganie obywatelstwa dzieci jako aktywnego i aktualnego, usta-
nowienie poszanowania podmiotowos$ci dziecka jako podstawy relacji z nim, a w
konsekwencji respektowanie opinii i wyboru dziecka, promowanie dzieci jako
zdolnych do wyrazania trafnych opinii i podejmowania racjonalnych decyzji oraz
promowanie przez niego rownosci i wspoétpracy miedzy dzie¢mi i dorostymi.

Dla Korczaka respektowanie podmiotowosci dziecka byto fundamentalng zasa-
da relacji z nim. W tym znaczeniu, w szczeg6lnos$ci uznanie dzieciecej opinii i tego,
jak dziecko spostrzega rzeczywistos¢ byto dla Korczaka podstawowgq regutg peda-
gogiczng. W celu jej promowania dowodzit wartosci dziecka jako istoty ludzkiej od
samego poczatku, dowodzif racjonalnosci dziecka i jego potencjalu do podejmo-
wania odpowiedzialnych decyzji oraz podkreslat zdolno$¢ dziecka do powaznego
rozwazania nawet trudnych spraw. Korczak domagal sie uznawania opinii i woli
dziecka w codzienny zyciu, w codziennych praktykach opiekunczych i wychowaw-
czych. Te poglady Korczaka tatwo rozpozna¢ mozna jako fundament ideologiczny
Konwencji o prawach dziecka z 1989 r., w szczego6lnosci artykutu 12 w brzmieniu:

Panstwa-Strony zapewniajg dziecku, ktoére jest zdolne do ksztaltowania swych wiasnych
pogladéw, prawo do swobodnego wyrazania wiasnych pogladéw we wszystkich sprawach do-

! Analizie poddane zostaly przede wszystkim teksty: Prawo dziecka do szacunku, Jak kochac
dziecko, Prawidta zycia, Kiedy znow bede maly zawarte w Pismach wybranych (Korczak, 1984—1985).
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tyczacych dziecka, przyjmujac je z nalezyta waga, stosownie do wieku oraz dojrzatos¢ dziecka
(Konwencja o prawach...).

Korczakowskie tezy o dziecku i poszanowaniu jego podmiotowos$ci wybrzmie-
waja takze w innych przepisach Konwengji... dotyczacych partycypagji dzieci (arty-
kuty 13—17) oraz w wyktadni jaka jest Komentarz Ogélny Komitetu Praw Dziecka nr
12 (2009) (zob. tez. Coady, 2008; Doek, 2020).

Mozna podkresli¢, jak fundamentalne dla Korczaka byto uznanie dziecka jako
podmiotu i jako zdolnego do praktykowania podmiotowosci. Uznanie to rozumiat
Korczak jako dostrzezenie i uszanowanie wartosci dziecka jako podmiotu woli
i decyzji, jako osoby, jako godnego szacunku i zaufania. Co interesujgce, w aktu-
alnych dyskusjach naukowych o partycypacji dzieci wyraznie widoczny jest nurt
teoretyczny w koncepcjach partycypacji kierujacy sie w strone teorii uznania (zob.
Fitzgerald i in., 2010; Thomas, 2012; Thomas, 2018). Teorie te akcentuja znacze-
nie uznania spofecznego jako fundamentalnego dos$wiadczenia rozwojowego,
wskazujac na krytyczng jego role dla zyciowej funkcjonalnosci i satysfakcji, a brak
uznania spostrzega sie jako podtoze powstawania wielu negatywnych konsekwen-
¢ji rozwojowych, ale tez konsekwencji spotecznych (zob. Honneth, 2010). W tym
znaczeniu Nigel P. Thomas, odnoszac sie do dorobku Korczaka, wskazuje na model
intersubiektywnego uznania Axela Honnetha z jego kategoriami mitosci, szacunku
i powazania (Thomas, 2018).

Podstawowym dla idei partycypacji dzieci pogladem Korczaka jest uznawanie
przez niego dzieciecego obywatelstwa jako aktualnego, jako ,tu i teraz”, a nie do-
piero rozwijajacego sie i osigganego przez dziecko w dorostosci (Jarosz, 2013).
Korczak pisat o dzieciach jako ,ludziach dnia dzisiejszego”. Uznawal dzieci za
petnoprawnych cztonkoéw spoteczenstwa i na tej podstawie widziat je jako réwno-
prawnych do podejmowania aktywnosci i uczestniczenia w formufach spotecznych
i obywatelskich, w tym do wyrazania krytyki i spotecznego osadu czy na przyktad
tworzenia i dzielenia sie informacjami. Te uprawnienia dzieci realizowat w praktyce
wychowawczej prowadzonych przez siebie instytucji opiekunczo-wychowawczych
przy uzyciu réznych srodkow, w tym stworzenia instytucji sadu czy gazety dziecie-
cej. Ale to, co wydaje sie by¢ szczeg6lnie wazne, to fakt nazwania przez Korczaka
dziecka obywatelem (Korczak, 1928; zob. Jarosz, 2013; Jarosz, 2018). W dzisiej-
szym dyskursie o partycypacji spotecznej dzieci, kategoria dzieciecego obywatel-
stwa, przez niektérych doprecyzowywana jako ,,aktywne obywatelstwo”, w prze-
ciwienstwie do kategorii obywatelstwa biernego rozumianego jako przynaleznos¢
do okreslonego panstwa i jego systemu prawnego (Lister, 2008), jest intensywnie
promowana i badana przez wielu autoréw (zob. Alderson, 2008, Bartholomaeus
i in., 2016; Coady, 2008; Cockburne, 2013; Ennew, 2008; Invernizzi i Wiliams,
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2008; Lister, 2008; Milne, 2008), ale takze w dokumentach miedzynarodowych pro-
mujacych partycypacje mtodych.

Korczakowskie dziedzictwo a rozwoj wspolczesnego dyskursu
o partycypacji dzieci

Analizy wspolczesnego dyskursu na temat partycypacji dzieci (np. zob. Bru-
selius-Jensen i in., 2021; Johnson i West, 2018; Le Borgne, 2014; Percy-Smith
i Thomas, 2010; Toots i in., 2014), pozwalaja wytoni¢ dominujace dzisiaj kierunki
interpretacji tej idei i jednocze$nie kierunki rozwoju praktyki spotecznej w tym
obszarze. Mozna do nich zaliczy¢ m.in.: uznanie wartosci relacji dzieci na temat
ich subiektywnego obrazu $wiata i siebie samych oraz przyjecie tej perspektywy za
podstawowa dla poznania i rozumienia dziecinstwa i mfodosci, uznanie spotecz-
nego wspotdecydowania przez dzieci za ich niezbywalne prawo oraz umozliwianie
dzieciom samozarzadzania w mozliwie szerokich perspektywach, a takze rozumie-
nie partycypacji dzieci w sensie zbiorowym i uznanie dzieci za grupe podmiotowg
politycznie.

Zestawiajac te akcenty z pogladami Korczaka, mozna odnalez¢ swoisty rezo-
nans przede wszystkim z jego tezami o ,eksperckosci” dzieci w sprawach dzieci
i waznoSci poznania i zrozumienia relacji dziecka o sobie i tego, jak spostrzega
ono swoje sprawy i swoje otoczenie, z jego wiarg w zdolnosci dzieci do samoza-
rzadzania oraz rozumieniem prawa dzieci do wypowiadania sie nie tylko w swoich
sprawach i udziatu dzieci w decyzjach, nie tylko o znaczeniu indywidualnym, ale
takze w sensie grupowym (zbiorowym).

Dzieci eksperci od spraw dziecigcych — uznanie wartosci relacji dzieci
o sobie i Swiecie

Korczak nazywat dzieci najlepszymi ekspertami od dzieciecych spraw i zache-
cat dorostych do korzystania z tej zdolnosci u dzieci, wrecz uzalezniat od tego suk-
ces relacji pedagogicznych. Uznawat, ze to dzieci najtrafniej potrafig relacjonowac
swoje potrzeby i problemy. ,My wiemy lepiej, co nam dolega” — pisal w imieniu
dzieci. Wystuchanie dzieci jako ekspertéw od wiasnych problemoéw, poszanowanie
relacji dzieci o wlasnym $wiecie byto zdaniem Korczaka podstawa trafnej i kon-
struktywnej relacji pedagogicznej oraz pomocy dziecku w rozwigzywaniu réznych
trudnosci. Co wiecej, Korczak organizowatl dzieciom mozliwos¢ szerszego publicz-
nego wypowiadania sie o sobie, o swoich sprawach i relacjonowania tego, jak dzie-
ci widza $wiat. ,Maly Przeglad” — gazeta tworzona i redagowana swobodnie przez
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dzieci z inspiracji Korczaka (ktérej wydawanie w wielkim nakladzie z sukcesem
utrzymywato sie przez wiele lat) — moze by¢ widziana jako najprawdopodobniej
pierwsza forma realizowania sie dzieciecego dziennikarstwa.

Przygladajac sie aktualnemu dyskursowi, ale tez i praktyce implementowania
idei partycypacji spolecznej (zob. np. Tisdall, i in. 2021), uznanie fachowosci mto-
dych ludzi w prezentowaniu wlasnego $wiata i wtasnych probleméw wydaje sie by¢
niezwykle silnym wymiarem jej rozumienia i przejawiania sie. W tym $wietle bo-
wiem spostrzega sie dzisiaj r6zne formy aktywnosci spolecznej mtodych ludzi, wi-
dzac ich zaréwno jako twoércéw informacji o sobie, o swojej sytuacji i problemach
oraz o swoim spostrzeganiu otaczajacej rzeczywistosci, jak i jako podmioty upo-
wszechniajace tworzone przez siebie przekazy, czy to w formule powszechnego
prezentowania w r6znych mediach spotecznosciowych i komunikatorach interne-
towych (zob. np. Alaste i Cairns, 2021; Wyness, 2018), czy tez w postaci swoistego
organizowania sie, samodzielnie lub przy pomocy dorostych, w medialne podmioty
dziennikarstwa dzieciecego (child journalism), ktore powstaja i dzialaja na mniejszg
(np. gazetki dzieciece w szkotach) lub wiekszg skale (centra dziennikarstwa dziecie-
cego) (Damaj i in., 2010). W ostatniej dekadzie obserwowa¢ mozna ogromna dyna-
mike rozwoju tychze zjawisk, ktére rozumie¢ nalezy w $wietle stanowisk na temat
réznych przestrzeni i odmian partycypacji mtodych, jako rozwojowe aktywnosci
spoteczne (zob. Hart, 1992), jako naturalna dla mtodych forma spotecznego uczest-
nictwa, swoista przestrzen realizowania sie zycia spotecznego mtodych stuzaca im
dla rozwoju ich samych i grup, ktére tworza oraz wykorzystywana dla dzielenia sie
doswiadczeniami i tworzenia kultury spotecznej mtodych.

Ekspercko$¢ dzieci jest uznawana w aktualnym dyskursie o dziecinstwie réw-
niez jako wtaczanie miodych ludzi w r6zne formuly rozwigzywania trudnych pro-
blemow i zjawisk jakie dotycza i dotykajg dzieci. Pod tym wzgledem coraz cze$ciej
zaréwno na duza, jak i mniejsza skale dzieci wigczane sg w grupy ekspertéw pra-
cujace nad roznymi problemami lub w inny sposo6b realizuje sie konsultacje z mto-
dymi w celu ustanowienia skutecznych rozwigzan w danej kwestii (np. Cooper
i Holford, 2021). Praktyka wiaczania lub konsultowania sie z dzie¢mi i mtodymi
ludZmi staje sie tez powoli standardem opracowywania réznych strategii rozwojo-
wych (np. Dobosz i in., 2021).

Rozszerzajac refleksje na temat uznania dzieciecej eksperckosci, ktorag przed
stu laty juz uznawat i promowat Korczak, w szczegélnosci zwréci¢ mozna tez uwa-
ge na znacznie ,zasady eksperckosci dziecka” dla rozwoju nowoczesnej formu-
ly badan dotyczacych dziecinstwa. Badania te, okreslane obecnie jako childhood
and youth studies, majace interdyscyplinarng perspektywe, podejmujg rézne pro-
blemy dziecinstwa i dzieci w wielorakich kontekstach spotecznych, kulturowych,
politycznych i ekonomicznych, ukazujac ich znaczenie i wptyw na zré6znicowanie
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ksztattowania sie i przezywania dziecinstwa (Montgomery, 2021). Dziecifistwo nie
jest tu traktowane jako przede wszystkim biologicznie w sensie rozwojowym de-
terminowane i standaryzowane, a ma, jak okreslit to James Prout (2011), ,,hybrydo-
wa nature” zderzajac w sobie czynniki biologiczne ze spotecznymi i kulturowymi.
Nowoczesne badania dziecinstwa sg mocno oparte o idee praw dziecka w sensie
respektowania podmiotowego statusu udziatu dzieci w badaniach, co oznacza
z jednej strony, nacisk na restrykcyjne przestrzeganie okreslonych etycznych zasad
w badaniach z udziatem dzieci (Berman i in., 2013; Canosa i in., 2018; Powell i in.,
2013). Z drugiej strony oznacza to uznanie subiektywnego obrazu $wiata dzieci
i wartosci subiektywnej relacji dzieci o swoim dziecinstwie w eksplorowaniu sytu-
acji i problemoéw dzieci (Soffer i BenArieh, 2014). W szczeg6lny przy tym sposéb
nalezy zaakcentowac ten rodzaj partycypacji spotecznej dzieci, ktéry oznacza ich
podmiotowy udzial w badaniach na ich temat, gdzie wystepujg w roli wspotba-
daczy. Tak bowiem wrecz przektada sie obecnie znaczenie przedmiotowej idei,
wprowadzajac w obszar prowadzenia badan dziecinstwa dzieci jako badaczy, po-
przez umozliwianie, wspomaganie i zachecanie dzieci, aby wspoélnie z dorostymi
badaczami, a jesli to mozliwe, takze samodzielnie eksplorowaty i opisywaty swdj
Swiat oraz doswiadczane sytuacje i problemy (Dahl, 2014; Liebel, 2008; Skyrme
i Woods, 2018; Yamashita i Davies, 2010).

Dzieci sg zdolne do decydowania i samozarzadzania

Korczak promowat udziat dziecka w procesach decyzyjnych, pisal o niekwestio-
nowanym prawie dziecka do wypowiadania swojej woli i aktywnego udziatu w dys-
kusjach i decyzjach na jego temat. Tej zasady stanowczo przestrzegat w praktykach
wychowawczych w swoich placéwkach. Co wiecej, przygladajac sie tym regutom
dzisiaj wyraznie wida¢, ze uznanie glosu dziecka wykraczalo w nich poza tylko
sjego sprawy” i dotyczyto calego otoczenia spotecznego. Poprzez uzycie ré6znych
metod i srodkéw pedagogicznych Korczak dawat dzieciom przestrzen i mozliwosc¢
do podejmowania decyzji waznych nie tylko indywidualnie, lecz takze istotnych dla
catej spotecznosci w ramach tych instytucji. Stwarzat dzieciom i dorostym mozliwo-
Sci wspolnego decydowania o wspdélnym zyciu w placéwce, kreujac w ten sposéb
jako pierwszy rzeczywista demokratyczng wspolnote pedagogiczng (Milne, 2013).

Respektujac prawo dzieci do decydowania o sobie Korczak poszedt w swych po-
gladach i praktyce pedagogicznej jeszcze dalej, umozliwiajgc dzieciom samorzadze-
nie sie w wielu przestrzeniach decyzyjnych w codziennym zyciu stworzonych przez
siebie Srodowisk. Oznaczalo to mozliwo$¢ podejmowania rzez dzieci wielu decyzji
bez udziatu dorostych i bez ich nadzoru czy cenzury. W korczakowskich placéwkach
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dzieci byly zachecane do samostanowienia, do podejmowania odpowiedzialnosci za
codzienne decyzje i za samodzielne rozwiazywanie wielu probleméw dotyczacych
dzieciecej spotecznosci. Z tych mozliwosci dzieci te czesto korzystaty.

Samorzadzenie, dziafania i projekty inicjowane przez dzieci, projekty zarzadza-
ne przez mtodych — te kategorie wymieniane s jako szczegdlnie pozadane zjawiska
W rozwoju partycypacji spotecznej dzieci. W r6znych taksonomiach dotyczacych eta-
pow rozwojowych partycypacji dzieci, te wiasnie zjawiska partycypacyjne lokowane
sg najwyzszych poziomach. Hart (1992) nazywa stan inicjowania decyzji o dziataniu
(o projekcie) przez dzieci i podzielanie ich przez dorostych najwyzszym stadium
partycypacji. Paul Treseder (1997) wskazuje jako najwyzszy poziom ,inicjowanie
dzialan i realizowanie przez dzieci”. Podobnie lokuje ten stan Gerison Lansdowne
(2005), ktora nazywa ja ,partycypacja kierowang przez dzieci” (child-led participation)
i definiujac ja jako sytuacje, w ktoérej dzieciom zapewniana jest przestrzen i mozli-
wosci inicjowania swobodnego réznych wtasnych aktywnosci oraz, w ktérej dzieci
moga tworzy¢ wlasne struktury i organizacje, zajmujace sie sprawami najbardziej
dla nich istotnymi. Zdaniem Lansdowne (2005) partycypacja kierowana przez dzieci
moze przyjmowac rézne postaci, od projektéow kierowanych przez dzieci i organi-
zacji zaktadanych przez dzieci, po prowadzone przez dzieci badania. Rolg dorostych
w osigganiu tych etapéw rozwoju partycypacji jest wzmacnianie dzieci i zachecanie
ich do ,brania spraw w swoje rece” bez wzgledu na poziom spoteczny — czy to
lokalny, czy krajowy, czy miedzynarodowy (Johnson, 2009).

Zaangazowanie publiczne i polityczne dzieci

Korczak nie jest powszechnie utozsamiany z promowaniem spotecznego
uczestnictwa dzieci w rozumieniu publicznym, tj. szerszego kontekstu Srodowi-
skowego wykraczajacego poza rzeczywisto$¢ placowek opiekunczych. Przyktado-
wo, Lothar Krappman (2012) wyraznie ogranicza znaczenie Korczakowskiej mysli
o wspieraniu aktywnosci i podmiotowosci spofecznej dzieci do zarzadzanych przez
niego instytugcji. Podkresla teze o checi Korczaka, by uchroni¢ dzieci przed nega-
tywnym wplywem ogoélnego spoteczenstwa tamtych czaséw, cho¢ jednoczesnie za-
strzega tez, ze pewnie Korczak nie miatby nic przeciwko rozumieniu spotecznego
udziatu dzieci takze w sensie publicznym. Patrzac holistycznie na pisma i praktyke
pedagogiczng Korczaka wydaje sie jednak, ze zdecydowane stawianie takiej tezy
nie jest uzasadnione. Przyjecie zalozenia o szerokim rozumieniu przez Korczaka
obywatelstwa dzieci mozna by wesprze¢ przyktadem chociazby pozainstytucjo-
nalnego wptywu spotecznego ,Matego Przegladu” promowanego przez Korczaka
albo podja¢ watki z niektérych pism Korczaka (np. Jak kochac dziecko, Prawo dziecka
do szacunku), w ktorych odnosi sie do pozainstytucjonalnego kontekstu, ukazujac
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prawa dzieci do dziatania oraz do wypowiadania sie publicznego. Widac¢ to wyraz-
nie, kiedy na przykiad pisze o drodze ,,0d dzieciecego samorzadu do parlamentéw
$wiata” albo kiedy zarzuca politykom i prawodawcom, ze w decyzjach podejmo-
wanych w sprawach dzieci, nie pytajg ich o opinie i zgody. Podobnej interpretacji
moze podlega¢ wypowiadanie sie przez Korczaka o dzieciach jako obywatelach,
cztonkach spotecznosci w sensie zbiorowosci dzieci, czyli grupy spotecznej jaka
stanowig dzieci, ktora dorosli powinni uznawac jako istotng cze$¢ spoleczenstwa
oraz traktowac partnersko i podmiotowo. Innymi stowy, w Swietle takich Korcza-
kowskich wypowiedzi wydaje sie, ze udziat spoteczny dzieci miat dla Korczaka nie
tylko wymiar indywidualny, ale tez kolektywny (zbiorowy) sens.

Jakkolwiek Konwencja o prawach dziecka nie promuje wyraznie kontekstu po-
litycznego partycypacji dzieci jako przestrzeni jej realizacji, to we wspotczesnym
dyskursie na ten temat podkresla sie, ze w rzeczywisto$ci mozemy obserwowac
go w zasadzie na calym Swiecie oraz ze partycypacja polityczna dzieci przejawia
sie w roznych formach i postaciach (Toots i in. 2014; Wyness i in., 2004; Wyness,
2018). Akcentuje sie przy tym, ze udzial polityczny miodych ludzi przybiera r6zne
postaci, wykraczajac poza istnienie tzw. ciat reprezentacji mtodych w postaci rad,
komisji czy parlamentow funkcjonujacych na réznych poziomach spotecznych (od
lokalnego do miedzynarodowego) i obejmuje takze takie formy, jak na przykfad
wielorakie protesty czy strajki (Hart, 1992; Liebel, 2012; Thomas, 2010b), tworze-
nie sie subkultur nacisku politycznego czy tez indywidualna lub grupowa aktyw-
nos¢ polityczna miodych w Internecie w réznych zreszta formach szczegétowych.
Dzisiejsza rzeczywisto$¢ umozliwia mtodym ludziom rézne formuly politycznego
angazowania sie: od udzialu w wyborach, przez obnizenie wieku wyborczego
(Grover, 2011), przez akces do organizacji politycznych lub typu non profit czy
przez mozliwosci udziatu w agendach politycznych, po szerokie masowe lub lokal-
ne protesty polityczne w postaci marszow czy nawet graffiti. Wszystkie formy sg
postaciami partycypacji politycznej, gdyz umozliwiaja mfodym ludziom ekspresje
ich politycznych preferencji i aspiracji (Toots i in., 2014; Wyness, 2018). Brian Milne
(2013) podkresla, ze jakakolwiek aktywnosc¢ dzieci wyrazajaca ich polityczne zaan-
gazowanie lub preferencje, powinna by¢ rozumiana jako partycypacja polityczna,
nie tylko jej przejawianie sie poprzez reprezentacje miodych ludzi na scenie poli-
tycznej lokalnej czy ponadlokalne;j.

Spojrzenie na partycypacje dzieci w pryzmacie politycznym oznacza tez zaak-
centowanie zbiorowego, kolektywnego charakteru obywatelstwa dzieci i spostrze-
gania ich udziatu spotecznego w sensie grupowym. Ta perspektywa jest zywotnie
obecna w aktualnym przedmiotowym dyskursie (Cockburne, 2013; Lockyer, 2008;
Lansdowne, 2010; Lockyer, 2008; Milne, 2013), a nawet wydaje sie by¢ w nim nad-
rzedna (Liebel, 2008). Dzieci sg widziane gléwnie jako grupa spoteczna, uprawnio-
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na do udziatu spofecznego (Wyness, 2018), do decyzji i ksztattowania rozwigzan
politycznych, podobnie jak inne grupy spoteczne (zob. Komentarz Ogélny Komitetu
Praw Dziecka nr 12, 2009). Ro$nie wiec we wspoéiczesnym dyskursie tendencja do
wykorzystywania teorii spoteczno-politycznych dla opisywania partycypacji dzie-
ci, w tym zwlaszcza uzywania teorii demokracji deliberatywnej, teorii zarzadza-
nia spotecznego, teorii zmiany spotecznej (np. Alderson, 2010; Butler i in., 2005;
Kirby i Laws, 2010; Thomas, 2012). Wyrazisty jest tez ton spostrzegania dzieci
jako dyskryminowanej grupy spofecznej wraz z wykorzystywaniem konceptow,
takich jak na przyktad adultyzm (Liebel, 2014). Wracajac ponownie do Korczaka,
widzimy zaznaczanie tej zbiorowej perspektywy analizy sytuacji spoltecznej dzieci.
Whprost bowiem pisal on o spotecznym wykluczeniu dzieci, poréwnujac ich sytu-
acje z wykluczeniem, ktére kiedys dotyczyto kobiet. Dzisiaj spoteczne wyklucza-
nie dzieci jako grupy spofecznej wydaje sie by¢ jedng z gtéwnych teoretycznych
i ideologicznych podstaw koncepcji partycypacji spotecznej i argumentem na rzecz
jej upowszechniania oraz, ogdélniej, jest rysem podstawowym spostrzegania sytu-
acji spotecznej dzieci we wspoétczesnym Swiecie (Wyness, 2018). Dzisiaj to ujecie
przy¢miewa wczesniejsze koncepcje uzasadniajace partycypacje, to jest koncepcje
zdolnosci dziecka do partycypagji i do bycia aktorem spotecznym (Thomas, 2012).

Zakonczenie

Przeglad aktualnego dyskursu o partycypacji spotecznej dzieci (zob. Bruselius-
-Jensen i in. 2021; Johnson i West, 2008; Le Borgne, 2014, Percy-Smith i Thomas,
2010) w zestawieniu ze spuscizng pedagogiczng Korczaka — jego filozofig dziecka
i relacji dorostego z dzieckiem — pozwala widziec¢ Starego Doktora jako protoplaste
najbardziej znaczacych tez i kierunkéw rozwoju wspotczesnej idei partycypacji, nie
tylko w sensie Korczakowskiej perspektywy przyjetej przez konstruktoréw Kon-
wengji o prawach dziecka, ale takze w glebokim wymiarze sensu jego pedagogicz-
nych pogladow i realizowanej praktyki pedagogicznej. Po stu latach odnajdujemy
bowiem jego poszczegdlne mysli jako wyprzedzajace rysy i akcenty rozwoju idei
partycypacji dzieci widoczne wyraznie dzisiaj.

Warto tez na koniec zaznaczy¢, ze u Korczaka urzeczywistnianie partycypacji
spotecznej dzieci miafo wymiar realizacji idei demokratycznej oraz byto narzedziem
rozwoju kompetencji i zdolnosci spotecznych i obywatelskich. Korczak byt przeko-
nany, ze dzieci sg w stanie rozwija¢ swoje spoteczne kompetencje oraz umiejetno-
$ci i zaangazowanie obywatelskie przede wszystkim poprzez ich praktykowanie.
By im to umozliwia¢, stworzyl okres§lone narzedzia i $rodki, za pomoca ktérych
realizowat swoje pedagogiczne cele. Do najbardziej znanych pod tym wzgledem
nalezaly: parlament dzieciecy, sad kolezenski oraz gazeta ,,Maly Przeglad”, ale tak-
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Ze inne codzienne elementy zycia w jego placowkach. W zasadzie cala przestrzen
stworzona dzieciom przez Korczaka pozwalata im praktykowac i doswiadczac roz-
nych spotecznych aktywnosci i partycypacji, czesto bez zarzadczej, nadzorujacej
kontroli dorostych. Starat sie on zapewni¢ takie warunki, aby dzieci mogly efek-
tywnie uczy¢ sie ,,obywatelskosci” przez jej doswiadczanie. Podobna regufa funk-
cjonalnosci doswiadczania udziatu mtodych w rozwoju kompetencji obywatelskich
jest wyraznie widoczna w aktualnym dyskursie naukowym o partycypacji dzieci.
Obok rozumienia uczestnictwa dzieci jako samego w sobie celu upowszechniania
idei partycypacji i jednoczes$nie demokracji w praktyce, jest ona tez rozumiana
jako metoda, proces i sposob rozwijania w mtodych ludziach umiejetnosci oby-
watelskich i innych dotyczacych dorostosci (Liebel, 2012; Thomas, 2013). Innymi
stowy, praktykowanie r6znych form i aktywnosci partycypagji jest dzisiaj, podobnie
jak widziat to Korczak, spostrzegane jako najlepszy rodzaj edukacji obywatelskiej
(Cockburne, 2013) oraz najbardziej efektywna droga osiggania mozliwie najlep-
szych obywateli (Levy, 2016). W takze tym sensie, podobnie jak kiedy$ Korczak,
réwniez dzisiejsi ,adwokaci” i ,,ambasadorzy” idei partycypacji dzieci widza w jej
zapewnianiu i upowszechnianiu droge do spofecznej odnowy i restauracji. Korczak
miat nadzieje, ze Swiat moze sie zmieni¢, by¢ lepszym, jesli dzieci beda szanowane
i dobrze traktowane, i z takimi dosSwiadczeniami ,,przejmga stery”, budujac lepszy
Swiat. Wierzyl, Zze w ten sposéb mozna stworzy¢ lepszg rzeczywistos¢, ze kazde
dziecko jest nadzieja na przysztos¢, ze jesli dzieci beda mialy szanse na uznanie,
szacunek i beda doswiadcza¢ podmiotowosci oraz praktykowac odpowiedzialnos¢
spoteczna, beda aktorami, a wrecz kreatorami spotecznymi, w efekcie $wiat stanie
sie lepszy. To dziecko jest jutrem, wierzyt Korczak, widzac w dzieciach lepszg cze$¢
ludzkosci, posiadajgcg naturalny zmyst demokragji, sprawiedliwosci i autentyczne-
go humanitaryzmu, a jednoczes$nie widzac w nich cze$¢ spoteczenstwa posiadajaca
ogromny potencjat sity i kreatywnos$ci. Renowacja spoteczenstwa jest wiec najbar-
dziej mozliwa, wierzyt Korczak, jesli dzieciom zapewni¢ mozliwo$¢ doswiadczania
i praktykowania pefnej podmiotowosci, pelnej partycypacji. Manfred Liebel (2013)
podkreslat, ze to, jak Korczak widzial w dzieciach zastrzyk energii, kreatywnosci,
uczciwosci i sprawiedliwosci dla spoleczenstwa, nie bylo romantyczng mrzonka,
ale wynikiem wnikliwych obserwacji $wiata dzieci.

Podobnie dzisiaj wierzymy, ze partycypacja spofeczna dzieci oraz respektowa-
nie praw dzieci, ich upowszechnianie i urzeczywistniane na co dzien we wszelkich
srodowiskach i miejscach zycia dzieci, moze by¢ najlepsza droga do doskonalenia
spoteczenstw. Co wiecej, wiara ta poparta jest przykladami wielu realnych pozy-
tywnych skutkéw, wptywéw jakie spofeczna partycypacja dzieci wniosta w zycie
spoteczne wiekszych lub mniejszych grup (np. Bartholomaeus i in., 2016; Hart,
1992; Percy-Smith i Thomas, 2010; Shier, 2010) oraz obserwacjami zmian, jakie
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wywoluje dziatalnos¢ mtodych aktywistow w kwestiach np.: ekologii, wojen, gtodu
czy dostepu do edukagji.
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