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,Prawda, Praca, Pokojem”
(po hebrajsku: Emet, Awoda, Szalom)
(Korczak, 2021b, s. 41).

Cztowiek buduje siebie przez prace.

Nic nie moze zastapic pracy w razie jej braku,
ani dobrobyt, ani uczucie

(Montessori, 2018, s. 242).

W czym tkwi aktualno$¢ teorii i praktyki Janusza Korczaka i Marii Montessori?
W odniesieniu do tych dwojga pedagogoéw, lekarzy i myslicieli, zawiera sie ona
w powiedzeniu: rozumiejac przeszto$¢ — budujemy przyszio$¢. Wracanie do ich
refleksji i wskazéwek ma bowiem zwiazek z kwestig przysztosci dzieci na catym
Swiecie. Moim zdaniem, my$l Korczaka oraz Montessori jest szczeg6lnie aktualna
wladnie teraz, gdy w wyniku probleméw ekologicznych oraz spoteczno-ekono-
miczno-politycznych, dziecko bywa pierwszg ofiarg kryzysow, gdy ciagtos¢ procesu
wychowania i uczenia sie jest naruszona, gdy tak wielu przerazonych i sponiewie-
ranych ludzi zmuszonych jest ucieka¢ przed wojna. Nawet wiecej, zauwazam, ze
Korczak i Montessori sg mtodzienczy, ich mysli sg $wieze i przemawiajg szczegol-
nie do mtodych — w tym takze, a nawet przede wszystkim, do mtodych duchem.
Chce zestawic kilka mysli Korczaka i Montessori — skupiajac sie zwlaszcza na nie-
zwykle waznej dla obojga i bardzo aktualnej kwestii wartosci pracy oraz edukagji
dla pokoju.

Wartos¢ pracy

Korczak, zarbwno w swojej teorii, jak i praktyce pedagogicznej — i nie tylko
pedagogicznej — podkreslal waznos$¢ i warto$¢ pracy. Chciat wypracowacé ,teorie
najwazniejszej i najmniej jeszcze cenionej nauki: nauki o pracy” (Korczak, 1998f,
s. 57). Nawiasem moéwiac, nie byt w tym odosobniony. Przypomnijmy, ze przelom
wiekéw XIX i XX znamionuje radykalna krytyka tradycyjnej, antydemokratycznej,
»skoszarowanej” szkoly zmuszajgcej przede wszystkim do biernego przyswajania
wiedzy przez ucznia. Przyktadem takiej bezkompromisowej krytyki szkoty tradycyj-
nej byta gto$na wéwczas na catym $wiecie ksigzka szwedzkiej pisarki i nauczycielki
Ellen Key, Stulecie dziecka (1900, wyd. polskie 1928). Do tego wlasnie radykalnego
nurtu krytyki szkoly, majacego przewaznie charakter postepowy spolecznie, przy-
nalezy zarowno Korczak, jak i wtoska lekarka i rewolucyjna pedagog Montessori.
Réwnolegle z nurtem krytyki narastat w $wiecie reformatorski ruch pedagogiczny
postulujacy zblizenie szkoty do zycia dziecka, do jego natury i doswiadczenia. Ruch
ten wyrazit sie — w teorii i praktyce edukacyjnej — licznymi i glosnymi koncepcjami
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oraz instytucjami tzw. nowych szkol, szkot dzialania i aktywnosci dzieci i miodziezy
oraz r6znymi odmianami tzw. szkét pracy. Tendencje reformatorskie w duchu szko-
ly pracy podzielali rowniez, m. in. angielski pionier ruchu spoéidzielczego Robert
Owen, amerykanski filozof pragmatysta, czotowy przedstawiciel amerykanskiego
progresywizmu i tworca szkoly pracy, John Dewey.

Trudno nie zauwazy¢, ze Korczakowska koncepcja ,,szkoly zycia” znaczaco przy-
pomina eksperymentalny o$rodek robotniczy zalozony przez angielskiego utopiste
Roberta Owena w Szkocji w 1800 r., gdzie nauczanie bylo potaczone z udziatem
dzieci w pracy. U Korczaka pierwowzér opisu tego rodzaju urzadzen spoteczno-
-wychowawczych znajdujemy juz w pierwszej powiesSci Dzieci ulicy z 1901 r., gdzie
hrabia Zarucki w swoim majatku buduje m.in. szpital, zaktad poprawczy dla dziew-
czat, miejsca pracy i zabaw dla dzieci ulicy, calg ,,Kolonie Zarucka”.

Opis i urzadzenie Korczakowskiej szkoty zycia przypominaja rowniez ekspery-
ment szkolny, tzw. Laboratory School Deweya, powstaly w latach 1896-1904 przy
uniwersytecie w Chicago, oparty na zasadzie learning by doing (nauczania przez
dziatanie). Szkota ta byta wowczas gtosna w $wiecie jako o$rodek rewolucjonizuja-
cych innowacji dydaktycznych i badan naukowych. Miata by¢ ogniskiem wlasnego
zycia dziecka i ustawiczng ,rekonstrukcja” catosci zycia spotecznego. W praktyce
oznaczalo to przejscie od pedagogiki wiedzy gotowej do ,wiedzy czynnej”, zdoby-
wanej przez samodzielne dziafanie i we wtasnym doswiadczeniu. Byt to wiec zwrot
od ,,przedmiotu nauczania” do catej r6znorodnosci bezposredniego doswiadczenia
zyciowego dziecka. Dlatego tez w szkole chicagowskiej nauczanie przeniosto sie
z klas z tawkami szkolnymi — traktowanymi jako narzedzie ,tortury dziecka”, do
pracowni, warsztatow, laboratoriéw, bibliotek, na boiska, do ogrodow itd.

Korczak byt w petni $wiadom tego, ,jak wielu miat w tej dziedzinie poprzed-
nikow” (Korczak, 1998f, s. 27). Podobnie wychodzit z zalozenia, ze praca jest
stwérczynig czlowieka jako istoty niezaleznej i spotecznej, ze poprzez nig kazdy
cztowiek, w tym takze czlowiek-dziecko ksztaltuje swoja osobowos¢, a takze wpty-
wa na innych. Znane jest jego zdanie z artykutu Teoria a praktyka: ,W zmeczeniu
hartuje sie i dojrzewam. Praca jest najcenniejszg cze$cig treSci mego zycia naj-
bardziej osobistego” (Korczak, 1958, s. 302). Nieprzypadkowo w swojej summie
pedagogicznej Jak kochac dziecko Korczak notuje: ,,Rok budowy Domu Sierot byt
rokiem znamiennym. Nigdy lepiej nie rozumiatem modlitwy pracy i piekna realne-
go dziatania” (Korczak, 1993a, s. 261). Z tym wiaze sie, wielokrotnie przez niego
przywolywana, na przestrzeni wielu lat, w r6znych kontekstach rozwazana kwestia
powolania — ktéra, wbrew pozorom, réwniez nadal pozostaje aktualna — co uswia-
damiajg mi m.in. studenci.

Pomimo iz warto by bylo rozwing¢ ten temat, wyznaczone ramy artykutu
nie pozwalajg na to. Ogranicze sie zatem jedynie do stwierdzenia, ze nie tylko
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w czasach Korczaka panowal — w gruncie rzeczy nadal pokutuje — poglad, ze ,,po-
wolanie - to rzecz piekna, ale dla ludzi bogatych”. Pada ono w rozmowie bohatera
felietonu Dziwak (Korczak, 1994b, s. 247-251) opublikowanego w ,Czytelni dla
Wszystkich” w 1900 r., ktéra ten absolwent gimnazjum odbywa z wtasnym stryjem.
Stryj wyglasza je w odpowiedzi na deklaracje, ze bratanek, wbrew planom rodzi-
ny, ktéra chce mu zorganizowac protekcje w §wiecie prawniczym, chce studiowac
medycyne, gdyz czuje powotanie. Nazwano go bfaznem, glupcem, niedotega i dzi-
wakiem. Podobnie za dziwactwo uznano to, ze gdy mu swatano bogatg panne,
sprzeciwil sie, uznajac, iz maltzenstwo nie jest handlem. Konczy swoj felieton
zawolaniem: ,Boze, daj nam takich dziwakéw-dotegéw jak najwiecej” (Korczak,
1994b, s. 251). Natomiast w artykule w 1902 r. pisze: ,,Dreczy mnie trudne pytanie,
czy dzis, aby by¢ wielkim — potrzebny jest umyst gleboki i subtelne wyczucie, czy
tez — wystarczg stosunki w prasie” (Korczak, 1998c, s. 518).

Krytyka protekcji — do ktérej Korczak wielokrotnie wracat, w rozmaitych kon-
tekstach, takze stanowi wazny i aktualny watek jego mysli, potaczony takze z kwe-
stig powotania lub jego braku. Oto w felietonie ,Kolcow” z 1903 r. ,,Hen-Ryk” pisze
z ironicznym sarkazmem, jak to ,Kopciuszek-Zastuga poptakuje w kacie”, a ,,ma-
cocha-Protekcja” dumna, usmiechnieta i cyniczna, ,prowadzi na deptak zycia” swa
rozkapryszong, takoma, leniwg i samolubng czerede. ,Czybyscie uwierzyli, ze sg
ludzie, ktorzy sie przez protekcje rodza, przez protekcje konczg szkoly, przez pro-
tekcje zenia, przez protekcje zyja, przez protekcje plodza dzieci i bodaj czy nie
przez protekcje umieraja” (Korczak, 1994g, s. 358-360). | konczy swoj satyryczny
felieton propozycja ,wypracowania ustawy towarzystwa wstrzemiezliwosci protek-
cyjnej” (Korczak, 1994g, s. 160).

Korczakowska szkola zycia miata zapobiec temu, aby zycie czlowieka bylo
sumg nie powigzanych wzajemnie przypadkéw, miata uchroni¢ od marnowania
zasobow ludzkiego ducha i od grozacego ludzkos$ci zwyrodnienia. Dlatego tez
w swojej szkole Korczak chce wypracowac ,teorie najwazniejszej i najmniej jesz-
cze cenionej nauki: nauki o pracy” (Korczak, 1998f, s. 57). Poniewaz, jak zauwaza,
w rzeczywistym ukladzie stosunkoéw, praca nie jest celem pracownika, lecz tylko
srodkiem do osiagniecia innych celow, czyli zysku, wptywow, odznaczen, co z kolei
ma otworzy¢ ,,droge do tatwych i duzych zyskow dzieciom moim, dzieciom mo-
jego brata i protegowanym jego kochanki. | oto w tym bagienku drepcze w kotko
ogtupiata ludzkos$¢” (Korczak, 1998f, s. 30-33). ,,A przeciez — pisal Korczak — praca,
czynno$¢ — to synonim zycia — zycia zdrowego, normalnego, jedrnego. [...] My
zachete i nagrode czerpiemy z samej pracy” (Korczak, 1998f, s. 33). Korczakowska
szkola zycia ,uczy rzeczy niebywatej: kochac prace” (Korczak, 1998f, s. 33). Lecz
jest ona ,przedmiotem szykan i szyderstw przeuczonych teoretykéw i niedouczo-
nych praktykéw wychowania” (Korczak, 1998f, s. 33).
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Korczakowska krytyka szkoly

Warto zatrzymac sie diuzej na Korczakowskiej Szkole zZycia. Ta ,powies¢ fan-
tastyczna” z 1907-1908 r., zawierajagca wizje szkoly wyzwolonej spod dyktatu
konserwatywnych idei, nie jest zbyt znana — podczas gdy stanowi wazne ogniwo
w rozwoju Korczakowskiej mysli spoteczno-pedagogicznej. Odstania bardzo wy-
raznie geneze i zalozenia jego koncepcji pedagogicznej, ukazujac zarys systemu
wychowawczego, ktory w kilka lat p6zniej (w 1912 r.) zaczat realizowa¢ w Domu
Sierot. Przypomnijmy dla porzadku, ze Szkofa zycia ukazywata sie odcinkami naj-
pierw w ,Przegladzie Spotecznym” w 1907 r., nastepnie w ,Spoteczenstwie”
w 1908 r. Oba pisma byly tygodnikami ,naukowo-literackimi, spotecznymi i poli-
tycznymi” i w latach 1906-1907 oraz 1908-1910 stanowity kontynuacje tygodnika
,Glos”. Gdy w 1901 r. ,,Glos” objal Jan Wiadystaw Dawid, uczynil z niego pismo
lewicy spotecznej, jedno z najbardziej radykalnych sposréd pism warszawskich
owczesnego czasu. Po zlikwidowaniu ,,Glosu” w koncu 1905 r. przez wladze car-
skie, jego linie — obrony idei wolnosciowych i demokratycznych, obrony ludzi pracy
oraz niezaleznego badania i krytycznej mysli — utrzymywaty ,Przeglad Spoteczny”
(1906-1907), a nastepnie ,,Spoleczenstwo” (1908-1910). Korczak wspoipracowat
tak z ,Glosem”, jak z ,Przegladem Spolecznym” i ,Spoleczenstwem”, publikujac
w tych tygodnikach szereg artykuléw, w ktérych wyrazat swe postepowe poglady
pedagogiczne i spoteczne.

Szkota zycia objawia mys$l krytyczng miodego, 28-29-letniego Henryka
Goldszmita, jego probe alternatywnego myslenia i widzenia rzeczywistosci oraz
przysztos$ci spoteczno-edukacyjnej. Oprocz watkéw utopii, powies¢ ta jest trakta-
tem spofecznym i politycznym wspo6tbrzmiacym z tre$cia publicystyki jego wiasnej
oraz innych autorow ,,Gtosu”, ,Przegladu Spotecznego” i ,,Spoteczenstwa” i zawie-
ra dosy¢ aktualna, jak sie okazuje, krytyke szkoty.

Zarys tej krytyki Korczak przedstawit w 1904 r. w ,,Glosie”, w artykule Szkota
wspolczesna. Wyszedt od stwierdzenia, ze nie da sie i nie powinno sie odlaczac
szkoty od zycia. Przeciwnie, w szkole powinny by¢ stworzone warunki, ktére sprzy-
jaja rozwojowi zycia. Dlatego krytykuje ,banalny frazes”, ze ,;szkola ma za zada-
nie ksztalci¢, a rodzina — wychowywac¢”. Miedzy innymi dlatego, ze jego zdaniem:
»,Mozg i serce nie stanowig dwoch odrebnych pudet, workéw czy magazynoéw,
z ktérych jeden jest sktadem nabytych wiadomosci, a drugi — oranzerig zaszczepio-
nych cnét charakteru. Szkota zaréwno uczy i wychowuje” (Korczak, 1994f, s. 119).

Korczak odnosi sie szczegélnie krytycznie do faktu, ze ,armie kosztujg wie-
cej niz szkoty, zelazne rupiecie — niz przyszli obywatele, przyszli ludzie. Szkota
wspétczesna i w budzecie, i w celach swych jeczy pod jarzmem militaryzmu |[...]”
(Korczak, 1994f, s. 119). W ten sposob, jak zauwaza, przy uzyciu zasobéw material-
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nych i moralnych realizuje sie cele nie majace nic wspélnego z naukg i edukacja.
W efekcie mlodziez, ze szkodg dla zdrowia i charakteru, skazana na niwelacyj-
ny wpltyw szkoly, trwoni swe najpiekniejsze i najwdzieczniejsze lata na czekanie
w bezmys$Inym odretwieniu na papier. Uczy sie zobojetnienia, zamykania oczu na
istote rzeczy. Uczy sie, jak nie rozmieé, nie u§wiadamia¢ sobie ,wszystkich krzy-
czacych niedomogow, przeczen i zbrodni wspotczesnego zycia” (Korczak, 1994f,
s. 121). Szkota nie daje ogélnego wyksztalcenia budzacego dazenie do prawdy
i sprawiedliwosci, bo ,takiego wiasnie ogélnego wyksztatcenia nie daje i dac nie
moze szkota kapitalistyczna, ktérej zadaniem jest utrzymanie za wszelkg cene wy-
godnego dla sfer uprzywilejowanych status quo” (Korczak, 1994f, s. 121). Tymcza-
sem, jego zdaniem, zadaniem szkot Srednich jest nie tyle nawet nauka,ilerozwoj
miodego czlowieka i przygotowanie do dojrzalego zycia. A dojrzatym jest ,ten,
kto wie, po co zyje, jaki jest jego stosunek do ogoétu ludzi i historii ludzkosci —
i w mysl tego postepuje” (Korczak, 1994f, s. 121).

Kontynuacje tych refleksji znajdujemy w Korczakowskiej Szkole zZycia. Autor sta-
wia pytanie, czy musi by¢ tak, jak jest, czy nie moze by¢ inaczej? A jesli inaczej by¢
nie moze, to co warta jest nauka? Jesli natomiast moze by¢ inaczej, to dlaczego
nie postaraja sie o to ,,ci szkolni uczeni ludzie?” (Korczak, 1998f; s. 18). Innymi sto-
wy, mamy do czynienia albo z okropng pomytka, albo z karygodnym ktamstwem.
»Na cala szkote patrzatem jak na dom wariatéw” (Korczak, 1998f, s. 19) — wyznaje
autor Szkoly zycia. Wszak jest to takze zycie, ale zycie sztuczne, falszywe, na niby,
yhieczyste, petne obaw, niecheci, niezyczliwosci i ktamstwa — zycie matych nie-
wolnikéw, dozorowanych przez nieuczciwych i znudzonych urzednikéw, dziwakow
i potwariatow” (Korczak, 1998f, s. 19). Zapelnia sie umyst tym, co go tepi, zamiast
uszlachetnia¢ charakter, psuje sie go. Dzieci glupiejg nad martwymi formutkami,
ktorych sensu nie rozumieja, ,kartowacieja, gnusnieja, slepng!” (Korczak, 1998f,
s. 20). Nie uczy sie ich zycia spotecznego, a raczej urzadza sie ,wySmiewisko z pra-
cy spotecznej” (Korczak, 1998f, s. 20). Pokazuje sie rosliny i zwierzeta ze wszystkich
czesci $wiata, ,ale tego, co dla ludzi najwazniejsze —1 u d z i e sami, ktorych przede
wszystkim znac trzeba — o tym szkofa nie myslata” (Korczak, 1998f, s. 21). W nie-
zwykle ostrym tonie Korczak zaznacza, ze gtéwnym, ,,obtudnym przeciwnikiem”
szkoly zycia jest ,,szkota klerykalno-burzuazyjna”, ,;szkota niewolnikéw i nieuczci-
wych urzednikéw, histerykéw i btednych owiec”, ,szkota kompromiséw i posred-
niej lichoty”, ,,z obtudng modlitwa przed i po tresurze gnusnej, szeSciogodzinnej,
znieprawiajacej”, ktora nie dopuszcza do zadnej niepodlegtej mysli. Jak najsurowiej
ja potepia, nazywajac w gniewie: ,lichwiarzem-pijawka”, ,ladacznicg bezwstydna,
sprzedajnym ktamca, ptatnym ciemiezca dzieci”. ,Dlaczego uczysz wszedzie papla¢
trzema jezykami, a mysle¢ — zadnym? O, szkoto jezuicka — klesza, szlachecka, bur-
zuazyjna — naboznisiu samolubny, twierdzo przesadéw, krzewicielko miedzianych
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zasad — stuzyta$ zawsze niskim celom, garsci mocna pies¢ majacych bandytéw, a ni-
gdy ludowi i nauce...” (Korczak, 1998f, s. 21-22). Te stowa Korczaka bardzo mocno
koresponduja ze stwierdzeniem Blaise’a Pascala, wypowiedzianym juz w XVII w.,
ze uczy sie ludzi wszystkiego, tylko nie tego, jak by¢ ludzmi (Pascal, 2008, s. 49).

Korczakowska krytyka zobojetnienia poznawczego

Korczakowska krytyka szkoly dotyczy, miedzy innymi, nader aktualnej kwestii
zobojetnienia poznawczego. Chodzi mianowicie o — bardzo silnie obecng takze
we wspolczesnej filozofii postmodernizmu — niewrazliwo$¢ na racjonalne argu-
menty, zatrzymanie refleksji, pozbycie sie Swiadomosci i wewnetrznego namystu,
eliminacje indywidualnego i spotecznego rozumu. Utozsamianie stowa ,rozum”
z rozumem instrumentalnym i subiektywnym oraz z mysla jednowymiarows i ra-
cjonalnoscia technologiczna, z rozumem menedzerskim. Pomijanie roznicy miedzy
mysleniem, ktérego celem jest manipulowanie, a mysleniem dazacym do zrozu-
mienia. Z zagadnieniem tym wiaze sie pojecie intelektualizmu etycznego repre-
zentowanego przez starozytnych, klasycznych filozoféw z Sokratesem na czele —
gloszacych, ze niemoralnym jest nie dazy¢ do wiedzy, zadawalac sie pozorem, nie-
wiedzg i ignorancjg oraz ulega¢ $lepym, zbiorowym emocjom.

Aktualno$¢ mysli Korczaka tkwi m.in. w tym, ze obecnie zachodzi juz nie tylko
potrzeba, ale wrecz konieczno$¢ myslenia, ktore zachowato humanistyczng wraz-
liwos¢, ktére troszczy sie o cztowieka i potrafi odrozni¢ czlowieczenstwo od nie-
ludzkos$ci — takiego wtasnie, jakie znajdujemy u autora Szkofy zZycia. Korczak zauwa-
za, ze ,wszyscy od dziecinstwa tak byli tresowani wtasnie, zeby nie mysle¢” (1998f,
s. 102). Gdy nauki spoteczne obnazaja coraz bardziej niepokojaca, czasami wrecz
tragiczng sytuacje, zleca sie napisanie ,nieszkodliwych” podrecznikéw, z ktérych
by uczen jak najmniej zrozumial otaczajaca go rzeczywistos¢, ,,i najbardziej sen-
nym glosem powtarzat: jest popyt i podaz; miedzy popytem i podaza istnieje naste-
pujacy stosunek...” (Korczak, 1998f, s. 23). Uwaza sie bowiem, ze podrecznik nie
powinien budzi¢ pytan, roziskrza¢ wzroku, przy$pieszac bicia serc mtodzienczych,
pobudzac¢ skrzydetl do lotu. W wyniku tego, uczen poza szkota szuka tego, co jak
najbardziej sensacyjne, uderzajace i powierzchowne, ,traci dazenie do doskonale-
nia sie, zdolno$¢ samodzielnego sadu” (Korczak, 1998f, s. 23). A przeciez, podkre-
$la Korczak: ,,patrze¢ — pytac sie — odpowiadac na pytania — to tre$¢ zycia, to tre$¢
naszej nowej pedagogiki...” (1998f, s. 115).

To samo podkreslala Montessori, oburzajac sie, ze ,,odbiera sie apetyt na wie-
dze, zanim dzieci zaczynajg sie nig zywic¢” (Montessori, 2019, s. 96), ze szkofa jest
miejscem, w ktérym jeden udaje, ze uczy wielu, a obie strony cierpia. Tymczasem
dzieci wykazuja ogromne zaciekawienie filozoficznymi tematami: ,Wkraczaja na
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obszary wiedzy, ktére dotad uwazano za niedostepne dla dzieci [...]” (Montessori,
2021b, s. 8). Z tego wzgledu Montessori uwazala, ze edukacja dziecka nie powin-
na zaczynac sie od wkuwania suchych danych, lecz od ,wznioSlejszych koncepgji
natury filozoficznej, ujetych w odpowiedni sposéb, dostosowany do psychologii
dziecka” (Montessori, 2021b, s. 21). Trzeba tylko ,,zasia¢ w dziecku zycie zamiast
teorii, zeby pom6c mu w rozwoju psychicznym, emocjonalnym, a takze fizycznym,
a zatem musimy przedstawia¢ wazne i wznioste idee ludzkiemu umystowi, ktéry
wydaje sie nam nieustannie gotowy na ich przyjecie, gdyz domaga sie ich coraz
wiecej” (Montessori, 2021b, s. 10-11). Do tego potrzeba zrozumienia, ze wyobraz-
nia rozwija sie wraz z inteligencja, a inteligencja wraz z dzialaniami manualnymi.
Montessori powotuje sie na Bergsonowskie pojecie élan vital (fr.), pedu zyciowego,
swoistej woli zycia motywujacej dziecko do doswiadczania i poznawania $wiata
LW Swietle tych faktow jakze jalowe, a wrecz szkodliwe wydaje sie kucie do eg-
zaminow!” (Montessori, 2021b, s. 17). Wedlug Montessori to, co przedstawia sie
dziecku powinno by¢ piekne i jasne, poruszac jego wyobraznie i roznieca¢ mito$¢
madrosci. ,,Dziecko powinno kocha¢ wszystko, czego sie uczy, poniewaz jego roz-
woj umystowy i emocjonalny sg ze soba powiazane. [...] Gdy roznieci sie w nim te
mitos¢, znikng wszelkie problemy, z jakimi mierzy sie pedagog. Wielki wtoski poeta
Dante powiedzial: La somma sapienza e il primo amore, czyli ,najwyzsza madrosc¢ to
pierwsza mito$¢” (Montessori, 2021b, s. 18). Dzieci potrafig kocha¢ prace umysto-
wa. Gdyby rodzice i wychowawcy nie gasili w nich tej mitoSci poznawczej, a raczej
sami byli zdolni sie jej od nich uczyé¢, ludzie staliby sie bardziej ludzcy i nie dazyliby
do brutalnych wojen. Zywiliby takze wiekszy szacunek dla odkrywcéw i badaczy,
od ktérych otrzymali i wciaz otrzymujg liczne wynalazki, z ktérych wszyscy, nawet
nie zdajac sobie z tego sprawy, czerpig korzysci. Montessori, podobnie jak Kor-
czak nawoluje, aby zwraca¢ uwage dzieci na tworcow i odkrywcéw ukrytych przed
Swiatlem stawy, a przez to rozpala¢ w nich mitos¢ do ludzkosci, sSwiadomos¢ jej
godnosci i warto$ci. Aby moc to czynié, trzeba najpierw samemu umieé zachwycié
sie owymi prometejskimi posiadaczami plomienia, ktory oswietlit ludzkosci droge
rozwoju. Niestety wiekszo$¢ ludzi, w tym takze intelektualistow, czyni niewielkie
postepy w Swiecie autentycznej mysli i patrzy z wrogoscia na kazda idee, ktoéra
podwaza ich konformistyczne poczucie bezpieczenstwa i swobode korzystania
z przywilejéw. Tym wiekszy podziw nalezy sie wiec tym, ktéorym wewnetrzny im-
puls nakazuje podejmowac dziatania stojace w sprzecznosci z ich osobistag wygoda
i zyciowym komfortem.

W Szkole zycia mtody Korczak zauwaza, ze z jednej strony, tworzy sie warunki,
w ktorych nie sposob sie rozwijaé, a z drugiej strony wprowadza sie cenzure ktéra
ma zastoni¢ miodym ludziom prawde zycia spoleczno-politycznego. Zamyka sie
przy tym oczy na fakt, ze mlodziez, choc¢by na przekér zakazom szkoly, patrzy
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i mysli. ,,Jakiz wiec ich sens pyta Henryk — komu sg potrzebne [takie szkoty], komu
przynosza pozytek? | kogo zdradzaja?” (Korczak, 1998f, s. 24).

Korczak marzy, aby w jego szkole rosli ,wolni ludzie, ktérzy szanuja cztowieka”
(Korczak, 1998f, s. 25), nie uzywaja drugiego jako niewolnika, ktérych ,,obchodzi
nie tylko wtasny zt6b, ale i dola wszystkich ludzi — ludzkosci. Bo cztowiek tym sie
ré6zni od bydlecia, Ze ciagle pragnie sie doskonali¢: bada, szuka, ulepsza” (Korczak,
1998f, s. 29). Szkota ta ma uczy¢ ,uczué spotecznych, szlachetnych aspiracyj, bu-
dzacego zachwyt rwania sie ponad poziom filistersko-dorobkiewiczowskiej we-
getagji” (Korczak, 1998d, s. 345), o ktorych Korczak pisat w felietonie z 1903 r. —
Kocham ludzi. Korczakowska szkota zycia miata uczy¢ wychowankow ,,pogardzac
brudnymi, krwawymi pieniedzmi, a szanowac cztowieka i nauke” (Korczak, 1998f,
s. 70). Miata uleczy¢, jak to okreslal: ,,impotencje mifosierdzia, zaostrzy¢ stepione
uczucia mitosci blizniego” (Korczak, 1998f, s. 346). Poniewaz, jak zauwazat, Swiat
opanowal i spetat ,niepokonany mocarz: Gielda”. ,| wiedze rzucono na rynek i po-
czeto sprzedawac na metry i kilo — jak ryz albo sukno — po cenie, ktéra rynek
regulowal” (Korczak, 1998f, s. 118). W wyniku tego powstala ,bezwzglednie $lepa
szkota [...], bezmyslnych bajek i myslowych tamancow cyrkowych” (Korczak, 1998f,
s. 120), ktora uczy nie rozumiec jezyka zycia. | tutaj Korczak dochodzi do gléwnej
tezy Szkoly zycia, ktora jest prawdopodobnie takze jedna z istotniejszych tez jego
filozofii zycia i wychowania: ,,Bo nie umiemy wigza¢ tego, co widzimy, z tym, co
czytamy; bo jedno dla nas jest zyciem, a drugie — ksigzka; bo szkota uczy nas tego
wlasciwie, co z zyciem nie ma najmniejszego zwiazku |...]” (Korczak, 1998f, s. 231).

Montessori: czlowiek buduje siebie poprzez prace

Nieprzypadkowo ponadczasowe refleksje Korczaka na temat wartosci pracy
koresponduja z rozwazaniami starszej od niego o osiem lat Marii Montessori,
wloskiej lekarki i stynnej pedagog, ktéra w 1907 r. zalozyta Casa dei Bambini dla
dzieci wywodzacych sie z jednej z najbiedniejszych dzielnic Rzymu — San Lorenzo.
»Zadaniem wychowawcy jest wspotdziata¢ normalnemu rozwojowi, usuwac prze-
szkody stojace na drodze do normalnego rozwoju — i leczy¢” (Korczak, 1998f, s. 42)
— to zdanie Korczaka ze Szkoly zycia rownie dobrze mogtaby napisa¢ Montessori.
Wedtug niej praca jest najbardziej wyr6zniajaca cecha cztowieka, jedng z najistot-
niejszych funkgji zyciowych i jednym z podstawowych zyciowych instynktéw umoz-
liwiajacych organizacje osobowosci dziecka. Podkreslenie waznosci pracy stanowi
jeden z kluczowych elementéw montessorianskiej pedagogiki. Czytamy w ksiazce
Sekret dzieciristwa: ,,Cztowiek buduje siebie przez prace. Nic nie moze zastapic pracy
w razie jej braku, ani dobrobyt, ani uczucie. [...] Dzieciecy instynkt potwierdza,
ze praca jest nieodzowng sktonnoscia ludzkiej natury, instynktem cechujacym
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gatunek” (Montessori, 2018, s. 242). A jednak, jak konstatuje wloska pedagog, cat-
kowicie zgadzajac sie z Korczakiem, praca zostata odrzucona przez dorostego, nie
darzy jej szacunkiem. Opiera ja bowiem na falszywej podstawie. Z powodu zadzy
posiadania, wtadzy, hipokryzji i monopolu, praca zostata przeksztalcona w dzia-
talnos$¢ przymusowa, ciezka i niewdzieczna, generujacag silne bariery psychiczne.

Gdy jednak, w wyjatkowych okolicznos$ciach, praca faczy sie z autentycznym,
glebokim impulsem, staje sie absorbujaca i trudno jej sie oprze¢, daje satysfakcje,
stanowi podstawe zdrowia i regeneracji. Cztowiek wtada wéwczas moca umozli-
wiajaca mu realizacje wlasnej indywidualnosci. Taka jest praca wynalazcy, badacza
czy artysty, ale nie tylko. Moze to by¢ takze jak najskromniejsza praca ogrodnika
czy krawca. Takie impulsy powodujg rozwdj cywilizacji, ktéra z kolei prowadzi do
rozwoju podstawowych cech normalnego instynktu pracy, bedacego fundamentem
ludzkiego srodowiska zycia.

Czego mozemy sie nauczy¢ z pracy dziecka?

Montessori zauwaza, ze dorosty cztowiek, ktory tylko w wyjatkowych przypad-
kach podchodzi powaznie do zagadnienia pracy i powotania, moégtby sie niemato
nauczy¢ od dzieci — gdyby tylko chciat sie uczy¢, gdyby zdobyt sie na Sokratejskie
wiem, czego nie wiem i pochylil sie nad intelektualng i moralng potencja tkwiaca
w dziecku. ,Do spoleczenstwa jeszcze nie dotarto, ze dziecko moze przyj$¢ nam
Z pomoca, moze stac sie naszym Swiattem, nauczycielem, rozwigzaniem zagma-
twanych problemoéw” (Montessori, 2019, s. 44) — czytamy w ksiazce O ksztaftowaniu
sie czfowieka.

Dziecko, ludzkos¢ i wszechswiat sg ze sobg powigzane — stwierdza Montessori.
Jednak cztowiek w spos6b samobdjczy nie dba o zachowanie kosmicznego porzad-
ku i nie mysli o tym, aby stworzy¢ dziecku otoczenie odpowiednie do zycia. W wy-
niku tego, zauwaza autorka Sekretu dzieciristwa, okazuje sie, ze istniejg dwie, roz-
nigce sie od siebie, a wrecz przeciwstawne sfery zycia: spoteczne zycie dorostego
i spoleczne zycie dziecka, i odpowiadajace im dwa rodzaje pracy: praca dorostego
i praca dziecka. R6znica polega na tym, ze dorosly udoskonala otoczenie a dziecko
doskonali istnienie. ,,My, doros$li zalezymy od dziecka. Na polu jego dziatan my
jestesmy jego dzie¢mi, my od niego zalezymy, tak jak ono jest naszym dzieckiem
i zalezy od nas w Swiecie naszej pracy” (Montessori, 2019, s. 253). Dorosty i dziec-
ko wzajemnie od siebie zaleza, i to stanowi istote harmonii calej ludzkosci.

Praca dorostego polega na budowaniu otoczenia ponadnaturalnego. Jest to
praca zewnetrzna, ze swej natury spoleczna, grupowa i zorganizowana. Panuje
w niej prawo podziatu pracy i minimalnego wysitku. Niestety, zarowno w wymiarze
jednostki, jak i catego spoleczenstwa, jest ona wypaczona przez zadze posiadania,
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ktora dominuje nad mitoscia i zajmuje jej miejsce. ,W ten sposob zamiast podziatu
pracy nastepuje wykorzystywanie pracy innych oparte na prawach ,,optacalnosci”,
ktore pod ostona norm ,,prawnych” narzucaja nowe zasady spoteczne, bedace kon-
sekwencja ludzkich odchylen” (Montessori, 2018, s. 249). Wynikajace stad cierpie-
nia sa przez wiekszo$¢ ludzi akceptowane i uznawane za nieusuwalng koniecznos¢.

Pracy dziecka zawdzieczamy to, ze z bezwtadnego, niemego i nieSwiadomego
niemowlecia wyksztalfca sie inteligentna dorosta osoba. Doskonalenie dorostego
zalezy od dziecka, ktorym byl: ,kazda istota dorosta jest efektem tworczej pracy
istoty dzieciecej” (Montessori, 2018, s. 254). Rzecz w tym, zZe — z powodu zasle-
pienia uprzedzeniami lub dazeniem do egoistycznej wygody — w przewazajacej
mierze praca dziecka pozostaje nierozpoznana. Tymczasem, wedlug Montessori,
jest to najwartosciowszy rodzaj pracy, jakiej dorosli mogliby sie uczy¢ od dzieci.
Dlatego, ze dziecko nie pracuje jedynie dla zrealizowania zewnetrznego celu, jego
celem jest praca. Zaprzestaje jej nie dlatego, ze jest zmeczone, zupelnie przeciw-
nie, meczy sie wtasnie wtedy, gdy zostanie mu odebrana mozliwo$¢ pracy. Aby to
zrozumie¢, trzeba uwaznie i pokornie zaobserwowag, jak pracuje dziecko, ktére
podjeto swoj wysitek z wewnetrznego przekonania i pasji poznawczej. Nie kie-
ruje sie ono zasada najmniejszego wysitku, jest to bowiem praca wzrostu, praca
nad doskonaleniem zycia wewnetrznego. Ta praca zwieksza jego energie. To samo
Montessori pisze w ksigzce Edukacja i potencjat cztowieka: ,Praca jako kosmiczna
ekspresja jest zawsze zyciowg konieczno$cig i rado$cia; uchylanie sie od niej ozna-
cza wymarcie [...]” (Montessori, 2021b, s. 40). Dziecko musi samodzielnie wyko-
nywac swojg prace prowadzaca do dorastania, nikt nie moze go w tym wyreczyc.
I typowa cecha dziecka jest wiasnie to, ze praca go wzmacnia i wypetnia energia.
»Praca prowadzaca do wzrostu jest tozsama z zyciem dziecka” (Montessori, 2018,
s. 255). Jesli dorosty tego nie rozpozna, nie zrozumie pracy dziecka. | najczesciej
nie rozumie jej, dlatego nie pozwala dziecku pracowac — nie uswiadamiajac sobie
nawet tego, ze odbiera mu tym samym szanse na rozwdj. Nazywa prace dziecka
zabawa i zaklada, ze odpoczynek najlepiej wspomaga prawidtowy rozwoj. Woli
wyreczac dziecko, zaktadajac, ze trzeba kierowac sie zasadami jak najmniejsze-
go wysitku i oszczednos$ci czasu, nie zwazajac na jego protesty: ,Nie, ja sama, ja
sam”. Dzieci powtarzaja: ,Poméz mi zrobi¢ to samemu”. To zdanie oparte na pa-
radoksie jest bardzo wymowne. Pokazuje, ze dorosty powinien pomaga¢ dziecku,
aby mogfo ono dziata¢ i samo realizowa¢ swg prace. ,Nie wystarczy bowiem przy-
gotowac dla dziecka przedmioty o odpowiednich ksztattach i wymiarach. Nalezy
przygotowac dorostego, aby potrafil pomagac dziecku” (Montessori, 2018, s. 256).
Dziecko wchodzace do §wiata w momencie narodzin nie moze dostosowac sie do
spoleczenstwa, nie moze tez uczestniczy¢ w procesie spolecznego wytwarzania
oraz regulowania sposobu organizagcji spoleczenstwa. Z tego wzgledu stanowi ono



156 ANNA KAMINSKA-MALANDAIN

zaburzenie ustalonej rownowagi. Dla jej zachowania byloby dobrze, gdyby dosto-
sowalo sie do wszystkich istniejgcych zaburzen i patologii spotecznych ubranych
w forme normy. Ze swoja przemozng aktywnoscig i nieumiejetnoscia dostosowania
sie przeszkadza i burzy istniejgcy porzadek spoteczny. Dlatego rodzice starajg sie
ograniczy¢ jego aktywno$¢ do pasywnosci, aby nie reagowato i nie przeszkadzato
(wspolczesnie bardzo skutecznie stuza temu smartfony i tablety). Tymczasem, jak
podkresla Montessori, aktywno$¢ dziecka takze jest rodzajem pracy. | jest to praca
czestokro¢ bardziej szlachetna i godna szacunku, niz praca dorostego.

Nieprzypadkowo, we wprowadzeniu do ksiazki O ksztaftowaniu sie cztowieka,
Montessori pisze: ,postanowili§my zastgpic¢ stowo «dziecko» terminem «Cztowiek»
(Montessori, 2019, s. 20). Wloska pedagog chce pozna¢ cztowieka pojawiajacego
sie na swiecie pod postacig dziecka. Jak wiemy, u Korczaka mozemy znalez¢ bardzo
podobne refleksje:

Badz soba — szukaj wiasnej drogi. — Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznac. — Zdaj
sobie sprawe z tego, do czego sam jestes$ zdolny, zanim dzieciom poczniesz wykresla¢ zakres
ich praw i obowigzkéw. [...] To jeden z najziosliwszych btedéw sadzi¢, ze pedagogika jest naukg
o dziecku, a nie o — czlowieku. [...] — Nie ma dzieci — sg ludzie; ale o innej skali poje¢, innym
zasobie doswiadczenia, innych popedach, innej grze uczu¢. — Pamietaj, ze my ich nie znamy
(Korczak, 1993a, s. 145).

Piszac o prawie do szacunku Korczak nawotywal do szacunku dla dziecka-
-czlowieka, dla pracy poznania, dla ,tajemnic i wahan ciezkiej pracy wzrostu”, dla
»kazdej z osobna chwili, bo umrze i nigdy sie nie powtdrzy, a zawsze na serio;
skaleczona krwawi¢ bedzie, zamordowana ptoszy¢ upiorem ztych wspomnien”
(Korczak, 1993b, s. 451-453). Podobnie w Jak kochac dziecko. Dziecko w rodzinie czy-
tamy: ,Wzrost jest praca, ciezka pracg ustroju” (Korczak, 1993a, s. 124).

Ale najbardziej wyraznie uwidacznia sie to wtasnie w Szkole zycia, gdzie
Korczak opisuje, jak dzieci bogatych rodzicéw trawig diugie godziny na bezmysl-
nych zabawach albo przewracajac sie z boku na bok na kanapie, i tylko przed-
siebiorcy klasyfikuja czynnosci dzieci i wyszukujg takie, dla ktérych rece i umysty
dzieci sg dos¢ sprawne i odpowiedzialne — aby je wyzyska¢ w swoich fabrykach
i warsztatach, podczas gdy ,,panowie uczeni” zajmujg sie jalowym klasyfikowaniem
nauk i zdobywaniem tytutow.

Nie wiedzieli czy tez wiedzie¢ nie chcieli, ze dzieci by¢ mogg najsumienniejszymi, najbar-
dziej bezinteresownymi, gorliwymi i czynnymi pracownikami. Wyszukiwano tysiaczne sposoby,
aby zabi¢ ich czas, by nie gnusnialy w lenistwie — i nie podejrzewano, ze mozna im dac¢ prace.
— Tylko fabrykanci i wlasciciele cyrkutéw uznawali wartos$c¢ pracy dzieci i wyzyskiwali ja dla oso-
bistych korzysSci brutalnie i rabunkowo. Nie rozumieli czy tez rozumie¢ nie chcieli, ze dziecko,
tak samo jak cztowiek dorosly, chetnie i szybko nauczy sie tylko tego, co mu jest potrzebne, co
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znajdzie zaraz zastosowanie w praktyce; inaczej trzeba je sztucznie do nauki zacheca¢, sztucznie
nauke ufatwiaé i sztucznie podtrzymywac¢ w pamieci nagromadzone wiadomosci. Stad stopnie,
nagrody i kary — stad repetycje z jednej klasy — z czterech, sze$ciu czy o$miu klas do kupy razem
— ze stopniowym wzrostem nadawanych ulg i przywilejow. [...] Chce tylko wyjasni¢, jaka droga
doszedlem do moich wnioskéw i dlaczego tak silnie wierzymy, ze kroczac pod sztandarem wol-
nej szkoly zycia zwyciezymy (Korczak, 1998f, s. 15-16).

W tym samym duchu Montessori sygnalizowata, jak niewiele oséb rozumie to,
ze wyrazne zaburzenia psychiczne we wspo6tczesnym dziecinstwie, objawiajace sie
juz od najwczesniejszych lat zycia, sa spowodowane ,niedozywieniem psychicz-
nym” oraz ,brakiem inteligentnej i spontanicznej aktywnos$ci”. To oznacza, ze przy-
czyng jest ttumienie energii witalnej, ktorej celem jest rozwijanie ludzkiej duszy,
zburzenie praw kierujgcych krok za krokiem rozwojem dziecka (Montessori, 2019,
s. 86—87). Sprobujmy odnies¢ te refleksje do znanego nam obrazu wspotczesnych
»sieciakow” i ,ekranolatkow”, do pokolenia z pochylong giowa, do dzieci wy-
wlaszczonych z autentycznego zycia, hipnotycznie zapatrzonych w martwe ekrany
wampirycznie wysysajace z nich energie fizyczna, psychiczng, mentalng i duchowa.

Korczak zauwaza, ze najpierw, przed rozpoczeciem okresu szkolnego, nie
pozwala sie dziecku pyta¢, bada¢, odkrywac, prébowac, a potem nagle zada sie
od niego, aby tkwito wiele godzin w tawce z gtowa pochylona nad ksigzka, przy-
gwazdza sie jego umyst do materiatlu z podrecznika. Najpierw zabrania sie¢ mu
mysle¢, a potem kaze si¢ mu mysle¢, zadajac uwagi, skupienia i systematycznosci.
Nie dostrzegajac tego, ze nie mozna nakaza¢ myslenia — podobnie, jak nie mozna
go zakazac. ,,Czy nie mozna wyzyska¢ wlasciwosci usposobienia dziecka” — pytat
Korczak w 1900 r. w cyklu artykutéw pedagogicznych Dzieci i wychowanie — ,,czy
nie mozna usung¢ goryczy okresu szkolnego, nie mozna zwroci¢ dziecka do zycia,
pozwoli¢ mu pytac i powoli rozwija¢ jego umyst tak, by samo wiedzie¢ chcialo
[podkresl. — AK-M] to, co stanowi rdzen wiedzy? Tak czyni¢ mozna i nalezy. Dlacze-
g0 wiec tego nie czyniono do dzi$ dnia?” (Korczak, 1998a, s. 168).

Dzisiaj, chociaz w innych warunkach, ale jednak mozemy zapyta¢ podobnie.
Moze nawet te pytania stajg sie jeszcze bardziej istotne. W zakonczeniu ksigz-
ki Edukacja i potencjat cztowieka Montessori pisala, ze mimo rewolucji francuskiej
i innych zrywow spotecznych obiektem zainteresowania i troski spoteczenstwa
wciaz sa klasy uprzywilejowane, nadal nie uwzglednia sie w odpowiedni spos6b
ludzi ubogich oraz dobra dziecka. Zapomina sie, ze potrzeby dziecka sg najwaz-
niejsze, bo to w nim istniejq sity, ktére moga zostac sttumione lub rozwiniete. ,Nie
wystarczy zapewni¢ dziecku wyzywienia, ubrania i schronienia; od zaspokojenia
jego bardziej duchowych potrzeb zalezy postep ludzkosci — a wlasciwie stworze-
nie silniejszej i lepszej ludzkos$ci” (Montessori, 2021b, s. 100). A jedng z owych
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duchowych potrzeb dziecka jest ,wolno$¢ sfowa (prawo do swobodnego zadawa-
nia pytan nauczycielowi)” (Montessori, 2021b, s. 100).

Zdaniem Korczaka, ,przede wszystkim nalezy nauczy¢ dziecko patrzy¢, rozu-
mowac i kocha¢, potem dopiero uczy sie je czytaé; nalezy nauczy¢ mtodzienca
chcie¢ i méc dziata¢, a nie tylko wiele wiedzie¢ i umie¢. Nalezy wychowywac ludzi,
a nie uczonych. Czy wychowanie domowe przyswoito sobie ten nowy kierunek
mysli ludzkiej? W dziewieciu wypadkach na dziesie¢ — ani troche” (Korczak, 1998a,
s. 173). Gdy Korczak pisat, ze swiadectwo szkoly sredniej nie powinno by¢ celem,
lecz ,$rodkiem do podniesienia charakteru”, ze szkota ma na celu nie tylko ksztat-
cenie pamieci i inteligencji, lecz przede wszystkim ,,duchowej istoty cztowieka”
— odpowiadano mu, ze ,szkota ma przede wszystkim obowigzek zapewnienia
uczniowi stanowiska, dania mu moznosci zarobkowania w przysztosci” (Korczak,
1998a, s. 174-175). Podobnie jest dzisiaj — tyle, zZe dzieje sie to w sposob jeszcze
bardziej nachalny i bezkompromisowy.

A zatem, co czynimy naszym dzieciom? Montessori ubolewata nad tym, ze nie
myslimy o tym, aby stworzy¢ dzieciom otoczenie odpowiednie do zycia. Dzisiaj,
w dobie panicznego hiperkonformizmu i zawirowan wojennych, te zarzuty sg
jeszcze bardziej aktualne niz w 1936 r., gdy Montessori pisata Sekret dzieciristwa.
Czy bowiem dzisiaj dzieci nie wzrastajg w atmosferze militaryzmu, zadzy wladzy,
chciwosci, ztosci i resentymentu? Czy nie wyrzadzamy im w ten sposob krzywdy,
nawet jesli sami nie zdajemy sobie z tego sprawy?

Nawiazujac do zdania Korczaka, ze ,,armie kosztuja wiecej niz szkoly, zelazne
rupiecie — niz przyszli obywatele, przyszli ludzie”, ze ,;szkota wspoéiczesna i w bu-
dzecie, i w celach swych jeczy pod jarzmem militaryzmu” (Korczak, 1994f, s. 119),
warto przytoczy¢ na koniec refleksje Montessori z ksiazki Edukacja i pokdj bedacej
zbiorem jej wystapien i wyktadéw z lat 30. XX wieku. Albowiem Montessori rowniez
bardzo zdecydowanie wypowiadala sie przeciwko militaryzacji dzieciecej jazni.

W mowie wygtoszonej w 1937 r. na Miedzynarodowym Kongresie w Kopen-
hadze — ktérego temat brzmial: Edukowac dla pokoju! — podkreélita, ze ,,edukacja
jest najlepsza bronig na rzecz pokoju” (Montessori, 2021a, s. 31). | dodata, ze
,prawdziwa obrona ludzkos$ci nie moze opierac sie na broni” (Montessori, 2021a,
s. 31). Tymczasem w poréwnaniu z najnowszg bronig, edukacja zatrzymata sie na
poziomie fuku i strzal. Wojna jest tak ztozonym zjawiskiem, ze do jego zrozu-
mienia konieczna jest edukacja — ale nie dla wojny, lecz dla pokoju. Albowiem
to pokoj jest praktyczna regulg ludzkiej cywilizacji i forma organizacji spolecznej
wywodzacej sie ze zdrowej natury cztowieka, uniwersalng regulg odnoszaca sie
do wszystkich istot ludzkich. Dlatego — pomimo iz bez wiekszego rezonansu —
Montessori z uporem podkreslata, ze nalezy pracowac dla pokoju, budowac nauke
o pokoju i ksztalci¢ ludzi na jego zwolennikoéw. Nie wystarczy, jej zdaniem, broni¢
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sie przy uzyciu wojska, poniewaz jedyna skuteczng obrong jest strategia oparta na
znajomosci kondycji cztowieka, mechanizméw funkcjonowania spoteczenstw, zja-
wisk majacych na nie decydujacy wplyw oraz na treningu moralnym. To moralno$¢
jest bronig pozwalajaca chroni¢ ludzkos$¢. Nalezy takze zastanowic sie ,,jak walczy¢
z fascynacjg wojng” (Montessori, 2021a, s. 68). Trzeba uczciwe] analizy obecnej
struktury spoteczenstwa, ktorej ludzie sg najczesciej nieSwiadomi, poniewaz ,,edu-
kacja nie pomaga czfowiekowi zrozumie¢ wspotczesnych zjawisk” (Montessori,
2021a, s. 69). Stad bardzo mglista $wiadomos¢ istnienia czynnikow politycznych,
gospodarczych i ekonomicznych, ktére decyduja o biegu wydarzen.

Mozna sie zastanawiac, czy takze dzisiaj nie mamy do czynienia z normalizacjg
patologii, przed ktora przestrzegata Montessori, z mechanizmami stepiania etycz-
no-spoleczno-poznawczej wrazliwosci, z rozszczepieniem w ramach jednosci:
mysli-emocje-wola. Przypuszczam, ze tak, co powoduje tym wieksze zapotrzebo-
wanie na etyke Montessori i Korczaka — ktory wielokrotnie podkreslal, ze trzeba
,widzie¢, i czu¢, i rozumie¢” (Korczak, 1997, s. 261).

W ksiazce Jak kochac dziecko, ktéra Korczak zaczat pisac ,w lazarecie polowym,
pod huk armat”, w czasie pierwszej wojny Swiatowej, w ktorej brat udziat, zmo-
bilizowany w 1914 r. jako lekarz — pietnuje nierozumna beztroske, z jaka dorosli
bagatelizujg lub odpychaja pytania dzieci, ,ilekro¢ pytanie wkracza w zakazang
dziedzine, by onieSmielone — w przysziosci nie odwazyto sie zwraca¢, gdy nie tylko
przeczuwad, ale i odczuwac zacznie” (Korczak, 1993a, s. 121). Stary Doktor zasta-
nawiat sie, jak wytlumaczy¢ bolesng zagadke, ze w zyciu spotecznym miodziezy
i dorostych tak czesto uczciwa mysl jest pietnowana, podczas gdy buta krzykliwie
dominuje, ze dobro¢ jest utozsamiana z glupota lub niedotestwem, a zto z madro-
Scig i zaradnos$cia. W jaki sposéb obroni¢ uczciwa refleksje przed zachtanng am-
bicja, ciche rozwazanie przed zarozumialg napastliwoscia. Jak ,,nauczy¢ odrézniac
idee od pozoru i kariery” (Korczak, 1993a, s. 130), jak uchroni¢ mtodzienczg idee
od doswiadczonej zdradzieckiej demagogii. Jesli méwi sie mtodemu cztowiekowi:
,Nie badz taki czynny, bo w lteb dostaniesz” (Korczak, 1993a, s. 130), wéwczas
»Stwarza sie zludzenie, ze ideat to taka sama choroba jak swinka lub ospa wietrz-
na” (Korczak, 1993a, s. 135).

Korczak przemawial w imieniu dzieci, notowal pytania dzieci: ,Nie chcecie,
nie utatwiajcie mi pracy, ale dlaczego utrudniacie, dlaczego drwicie, ze chce wie-
dzie¢?” (Korczak, 1993a, s. 111).,,Czy nie mozna wiedzie¢? Kto to powiedzial? Czy
wszyscy, czy tylko jeden? Czy tak jest zawsze? Czy tak by¢ musi?” (Korczak, 1993a,
s. 112). A nastepnie analizowal owe dzieciece, cho¢ bynajmniej nie dziecinne py-
tania, zauwazajac, ze wychowanie nie powinno polega¢ na wpajaniu dziecku, ze
wszystko, co go otacza, jest stuszne, sprawiedliwe, rozumnie umotywowane i nie-
zmienne. ,W teorii wychowania zapominamy, ze winnismy uczy¢ dziecko nie tylko
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ceni¢ prawde, ale i rozpoznawac kfamstwo, nie tylko kochac¢, ale i nienawidziec, nie
tylko szanowag, ale i pogardzac, nie tylko godzic sie, ale i oburzaé, nie tylko ulegac,
ale i buntowac sie” (Korczak, 1993a, s. 112). Te stowa ukazuja Korczaka jako kryty-
ka zaréwno wychowania, jak i kultury w ogolnosci. ,,Dziecko czuje niewole, cierpi
z powodu wiezéw, teskni do wolnosci, ale jej nie znajdzie, bo zmieniajac forme,
zachowuja tre$¢ zakazu i przymusu. Nie mozemy zmieni¢ naszego zycia dorostych,
bo$my wychowani w niewoli, nie mozemy da¢ dziecku swobody, dop6ki samismy
w kajdanach” (Korczak, 1993a, s. 112).

Zdaniem Korczaka, nalezy ,zabezpieczy¢ dzieciom swobode harmonijnego
rozwoju wszystkich wtadz duchowych, wydoby¢ petnie ukrytych sit, wychowac
w czci dla dobra, piekna i wolnosci” (Korczak, 1993a, s. 147). Jak jednak mozemy
wymagac od dzieci, aby byly szczere i dobrze wychowane, jesli ,,formy swiatowe
sa ktamliwe, a szczeros¢ jest zuchwalstwem” (Korczak, 1993a, s. 146) — pyta Stary
Doktor. W wyniku powyzszych refleksji dochodzi on do przypuszczenia, ze ,przede
wszystkim dzielg sie ludzie na gatunki: homo rapax [tac. cztowiek brutalny, dra-
piezny|, vulgaris [pospolity, prostak]| i w pewnej tylko odsetce — sapiens [rozumny]”
(Korczak, 1993a, s. 137). W Prawie dziecka do szacunku znajdujemy jeszcze mocniej-
sze stowa: ,,Bacznos¢: zycie wspolczesne ksztattuje silny brutal, homo rapax: on dyk-
tuje metody dziatania. Ktamstwem sg jego ustepstwa dla stabych, falszem czes¢ dla
starca, rownouprawnienie kobiety i zyczliwos¢ dla dziecka” (Korczak, 2012, s. 44,
[zob. tez:] Korczak, 1993b, s. 462). Argumenty Korczaka przeciwko zobojetnieniu
poznawczemu i militaryzacji dzieciecej jazni doskonale koresponduja z edukacja dla
pokoju, jaka zaproponowata starsza od niego o osiem lat wioska lekarka i pedagog.

Praca dla pokoju

Przypomnijmy, ze w 1934 r. Montessori zostala zmuszona do opuszczenia
Witoch. Od tego czasu w swoich wystapieniach i ksigzkach czesto poruszala za-
gadnienie ludzkosci zmierzajacej do wojny. | wiasnie problem wojny sprawil, ze
zaangazowala sie rowniez w filozoficzne poszukiwania prawdy o cztowieku.

W przedmowie do ksiazki Edukacja i pokoj Montessori, podobnie jak Korczak,
stwierdzita, ze ,nieodlgcznym znaczeniem stowa pokdj jest pozytywna idea kon-
struktywnej reformy spotecznej” (Montessori, 2021a, s. XIlIl), poniewaz spoteczen-
stwo nie przygotowuje czlowieka do zycia obywatelskiego. Istoty ludzkie wycho-
wuje sie tak, aby uwazaly sie za wyizolowane jednostki, ktére musza zaspokaja¢
swoje potrzeby konkurujac z innymi. Rozwija sie organizacje rzeczy, ale brakuje
moralnej organizacji ludzkosci. Postep techniczny wprawit w ruch mechanizm,
ktory tapie jednostki w swe sidta, przyciagajac je, jak magnes przyciaga opitki
zelaza. W dodatku ,,dotyczy to zaréwno pracownikéw fizycznych, jak i intelek-
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tualistow. Kazdego cziowieka oddzielaja od innych ludzi jego wtasne, prywatne
interesy: wszyscy pragng jedynie takiej pracy, ktéra zaspokoi ich potrzeby mate-
rialne; wszystkich wabia, a p6Zniej wiezg zazebiajace sie tryby zmechanizowanego
i biurokratycznego Swiata. Rzecz jasna, same mechanizmy nie mogg zainicjowaé
postepu cztowieka, poniewaz postep zalezy od czlowieka” (Montessori, 2021a,
s. XIV). Dlatego, zdaniem Montessori, ludzko$¢ musi przeja¢ kontrole nad poste-
pem i nada¢ mu kierunek. ,,Albo ludzko$c¢ jako cato$¢ sie zorganizuje i opanuje me-
chaniczny $wiat, albo mechaniczny Swiat zniszczy ludzkos¢” (Montessori, 2021a,
s. XIV) — przestrzega. Wedlug niej, celem ludzkich dziatan powinna by¢ uniwersal-
na wspoipraca niezbedna dla postepu. Nie mozna trwac przy przestarzaltym wy-
obrazeniu, ze pewne grupy rasowe lub narody moga by¢ cywilizowane, podczas
gdy reszta musi im stuzyc¢ lub pozostawac barbarzynska, poniewaz takie myslenie
prowadzi do wojen i autodestrukgji. Dlatego tez jest sprawa najwyzszej wagi, aby
wszyscy ludzie sie zorganizowali i zaangazowali w prace nad naprawg btedow, kté6-
re zagrazaja istnieniu cywilizacji, poniewaz granica, ktéra padnie jako pierwsza,
pozwalajac sie wedrze¢ wojnie, nie jest fizyczna granica miedzy jednym i drugim
narodem, lecz brak przygotowania moralnego i izolacja jednostek. Stad Montes-
sori wnosi konieczno$¢ rozwijania w cztowieku zycia duchowego i organizowa-
nia ludzko$ci na rzecz pokoju i w mysl sokratejskiego intelektualizmu etycznego,
uznania za niemoralny kazdego czynu, ktéry utrudnia ustanowienie autentycznej
wspolnoty i harmonii miedzy ludzmi.

Przypomnijmy w tym kontekscie, co Korczak — w niezwykle mocnym tonie - pi-
sat w liscie do Feliksa Miynarskiego w maju 1940 r.: ,Trojwyrazowe hasto: Prawda,
Praca, Pokojem. Ztosliwi zarzucali nam niekiedy ,wschodnie wzory”. — Stanow-
czo nie. Lekcewazenie dla demagogicznego frazesu, obrzydzenie dla zaslinionego
grozba i politycznym szantazem pyska” (Korczak, 2021a, s. 16). To samo hasto po-
wtarza on w liscie, prawdopodobnie do Rady Zydowskiej, w pazdzierniku 1940 r.:
»Podczas oblezenia Warszawy wychowaniec Sztokman, komendant gérnych pieter
gmachu, ztozyt mtode zycie w obronie domu przed pozarem. Na grobie Jego dzieci
Slubowaty: Prawda, Pracg, Pokojem (po hebrajsku: Emet, Awoda, Szalom)” (Korczak,
2021b, s. 41).

Montessori zauwaza z ubolewaniem, ze edukacja, wpajajagc mfodym ludziom
okreslone podstawy kultury i wartosci, dziata doktadnie wbrew zywotnie waznym
potrzebom spotecznym. Uczy jednostki realizowania wylacznie swoich osobistych
intereséw — cho¢by kosztem ponizania i wyzyskiwania innych, tych stabszych czy
mniej bezwzglednych, ttamsi osobowos$¢ i odseparowuje od innych, zaniedbuje
warto$ci zycia a narzuca matostkowy, egoistyczny cel zdobycia dobrze ptatnej pra-
cy w ramach istniejgcego porzadku spolecznego. Zapomina, ze moralnos$¢ oznacza
taka organizacje spoteczenstwa, ktorej celem jest samo$wiadomos¢ ludzi, a nie
wydajnos$¢ maszyn.
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Czlowiek staje sie cyfra, jednym z trybikéw w $lepej maszynie, jaka jest jego Srodowisko.
Takie przygotowanie do zycia bylo absurdalne w kazdej epoce; dzi$ zas sanowi przestepstwo,
grzech. Przestepstwem jest edukacja, ktora ttumi i odrzuca impulsy moralnego ,ja”, wznosi
przeszkody i bariery na drodze do rozwoju inteligencji i skazuje ogromne obszary populacji na
niewiedze (Montessori, 2021a, s. XVI).

Z powodu dominacji takiego modelu edukacji, inteligencja i tworcza oraz
moralna energia cztowieka zostaje zaprzepaszczona. Dlatego Montessori stwier-
dza, ze:

[...] sednem problemu pokoju i wojny nie jest juz potrzeba wyposazenia ludzi w materialng
bron, zeby mogli strzec granic geograficznych, oddzielajacych od siebie narody, bowiem pierw-
sza realng linia obrony przed wojna jest sam cziowiek, a tam, gdzie czlowiek jest zdezorga-
nizowany spolecznie i zdewaluowany, pojawia sie wytom, przez ktéry zdofa sie wedrze¢ ten
uniwersalny wrég (Montessori, 2021a, s. XVI).

Dlatego wiasnie, zadanie chronienia dziecka jest rownoczesnie zadaniem edu-
kowania i reedukowania dorostych w strone pokoju. , Albowiem dzieci rodza sie
ludziom wszystkich ras i z kazdego kraju $wiata, a w dzieciach moga skupic sie
uniwersalne dazenia i cele” (Montessori, 2021a, s. 84).

W przeméwieniu wygloszonym w Miedzynarodowym Biurze Oswiaty w Gene-
wie w 1932 r. Montessori stwierdzifa, ze od pokoju zalezy przetrwanie ludzkosci.
Dlatego dziwi jg fakt, ze wcigz rozwija sie, i tak juz wysoce zaawansowana wiedza
o sztuce wojennej, podczas gdy wiedza o pokoju w ogoéle nie istnieje. Pokoj nigdy
nie stal sie przedmiotem systematycznego i dtugotrwatego procesu badawczego
zwanego nauka, wrecz przeciwnie: klarowne pojecie pokoju nie figuruje wsréd
idei wzbogacajacych powszechng ludzka swiadomos¢. | nawet te narody, ktére de-
klaruja, ze chca unikna¢ wojny jako najgorszego z nieszczes¢, mimo to same przy-
czyniaja sie do wywolywania wojen i ochoczo wspierajg walki zbrojne. Uzywajac
stowa pokéj, zwykle ma sie na mysli ustanie wojny, nie dostrzegajac sprzecznosci
moralnych celéw wojny i pokoju. Ludzie sg ofiarami wiasnych ztudzen, bigkajq sie
po omacku i wydaje im sie, ze droga do pokoju prowadzi przez zakrwawiong bron,
cierpienie i nedze, podczas gdy w istocie wiedzie don jedynie harmonia i mitosc.

Korczak, podobnie jak Montessori, na podstawie swego doswiadczenia pra-
cy na koloniach letnich dla biednych, najbiedniejszych i najbardziej zaniedbanych
dzieci, ktore dzieki wspétzyciu wsréd stu pieédziesieciu rowiesnikéw, ,,odradzajg
sie, zmartwychwstajg” (Korczak, 1998b, s. 381), doszedt do wniosku, ze ,gteboko
tkwi w dziecku-cztowieku potrzeba zgodnej tworczej pracy, poczucie tadu i bez-
pieczenstwa, sprawiedliwos$ci i konieczno$ci duchowego rozwoju” (Korczak,
1998b, s. 382). Tymczasem odkrywca destrukcyjnych technik, wykorzystujacy swe
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zdolnosci intelektualne do unicestwienia catych narodéw spotyka sie z wiekszym
uznaniem niz odkrywca zjadliwego drobnoustroju i zapobiegajgcej zakazeniu suro-
wicy, ktora ratuje zycie. ,,Pojecia wartosci zycia oraz zasad moralnych w tych dwéch
przypadkach sg tak diametralnie r6zne, ze musimy powaznie rozwazy¢ mozliwos¢,
iz zbiorowa osobowo$¢ ludzkosci cierpi na jakas tajemnicza forme schizofrenii” —
zauwaza Montessori (2021a, s. 6-7). | dodaje, ze u podtoza tego chaosu moralnego
lezy aroganckie dazenie do niepohamowanego bogacenia sie, ktore zdradza prze-
mozng chciwos¢ bedacg moralnym ekwiwalentem fizycznej gnusnosci, bowiem
obie sg formami gromadzenia zapaséw i ztudnej przyjemnosci. ,Krétko méwiac,
zyjemy w stanie paralizu moralnego, w dtawigcych ciemnosciach, i czesto dajemy
sie zbiorowo zwie$¢ twierdzeniom podsycajgcym nasze ziudzenia” (Montessori,
2021a,s. 12).

Jednoczesnie rzesze intelektualistow i moralistow nieustannie powtarzaja,
ze blad polega na pragnieniu oparcia sie na rozumie, na ,,dyktatorskich zapedach
rozumu”. Tak jakby w latach 30. XX w. to rozum byt wtadcg i triumfatorem. , Tym-
czasem w rzeczywistos$ci rozum jest dzi$ skryty za ciemng chmurg i wtasciwie po-
nidst niemal catkowita porazke” — stwierdza Montessori (2021a, s. 13). Jej zdaniem,
zdradliwe szalenstwo, ktore sie rozprzestrzenia w Europie wynika z ,utraty zdol-
nosSci rozumowania” (tamze).

Montessori konstatuje, ze dla pokoju na Swiecie potrzebne sg dwie rzeczy: lep-
szy cztowiek oraz Srodowisko, ktére nie bedzie stawia¢ granic jego pozytywnemu
rozwojowi. W tym celu ,,Zrodla bogactwa musialyby stac sie jednakowo dostepne
dla wszystkich, zamiast stanowi¢ dziedzictwo konkretnego kraju” (Montessori,
2021a, s. 21). Dodaje, iz ta mysl jest tak oczywista, ze az naiwna. Jesli jednak —
co Montessori podkreslita w przemoéwieniu wygloszonym podczas Europejskiego
Kongresu Pokoju w Brukseli w 1936 r. — ludzie ,w dalszym ciagu beda uwazac sie
za grupy narodowe o rozbieznych interesach, pojawi sie ryzyko, ze zniszcza sie
nawzajem” (Montessori, 2021a, s. 26). Albowiem zubozenie jednego narodu nie
oznacza wzbogacenia sie innego, lecz zubozenie obu. ,Zniszczenie jednego naro-
du jest rownoznaczne z odcieciem sobie dioni w bfednej nadziei, ze druga stanie
sie dzieki temu dwa razy silniejsza” (tamze). Internacjonalizm nie moze by¢ oparty
na interesach tylko jednej grupy ludzi, bo nie da sie zbudowac¢ jednosci, odrzucajac
prawa reszty ludzkos$ci i niszczeniu jej cech moralnych. W duchu kosmopolityzmu
Montessori promuje zatem pojecie ludzkosci jako organizmu i méwi, ze cztowiek
musi zrozumied, ze posiada obywatelstwo wielkiego narodu ludzkosci, ze jest oby-
watelem wszech$wiata. Czyni to jednak w konkretnym celu, jakim jest ocalenie
i przeciwdziatanie grupom nacisku pracym w strone wojny. ,,Glos traby wzywa-
jacej ludzi do gromadzenia sie pod jednym sztandarem ludzkos$ci to wezwanie,
od ktorego zalezy nasze zycie” (Montessori, 2021a, s. 27). To samo wloska peda-
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gog powtoérzyta w przemoéwieniach na Miedzynarodowym Kongresie Montessori
w 1937 . w Kopenhadze': ,Dzi§ bowiem zagtada nie grozi tylko jednemu narodowi,
lecz catej ludzkosci od jednego do drugiego kranca Ziemi, wszystkim ludziom bez
wzgledu na to, jaki osiagnely poziom cywilizacji” (Montessori, 2021a, s. 67). Bez-
wzglednym priorytetem, zdaniem Montessori — podobnie jak i Korczaka, powinna
by¢ edukacja i skupienie sie na dziecku, poniewaz w nim tkwi zrédto i klucz do
zagadek ludzkosci i duchowego zycia cztowieka.

Zaznaczmy na koniec, ze Montessori byta w pelni Swiadoma tego, ze jej zale-
cenia moga sie wydawac najbardziej naiwnym rodzajem idealizmu — bo o wiele fa-
twiej wzbudzi¢ poklask hastami, Ze trzeba zabija¢ innych, obcych i wrogéw, mimo
to jednak byta przekonana, ze praca dla pokoju podejmowana przez edukacje to
najskuteczniejsza i najbardziej konstruktywna metoda przeciwstawiania sie wojnie
—w imie zycia i dobra dziecka.

Zakonczenie

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze wypowiedziane sto lat temu refleksje Montessori
i Korczaka — nadal odbierane jako kontrowersyjne i postrzegane jako przesada lub
utopia — odnoszg sie do czaséw nam wspolczesnych. Ludzkos¢ nadal boryka sie
z problemem wojny, epidemii, nacjonalizmu, przemocy, biedy i wykluczenia. Nadal
przewodnikami dzieci sg dorosli, ktérzy niejednokrotnie dziatajg na ich szkode.
Dziecko w XXI w. jest otoczone fatszem i przemoca. Ludzie dazacy do wojny sa nie-
wolnikami podszytymi strachem, petnymi podejrzen i wrogosci, wybieraja i krze-
wig niemoralnos$¢ jako forme obrony, traktuja oszustwa i rabunki jako sposéb na
przezycie. Przemoc i gwalt stajg sie zwykla forma egzystencji, wypierajac wartosci
intelektualne i duchowe. A im bardziej ludzie sg pograzeni w niewoli, tym glo$niej
wykrzykuja, ze sa wolni i niezalezni.

Idac za wskazaniami Korczaka i Montessori, nalezatoby powiedzie¢, ze albo
edukacja wiaczy sie w ruch ogélnego wyzwolenia i wspierania zycia, wskazujac
w jaki sposob bronic ludzkos¢ przed staczaniem sie w otchtan otepienia i podnie$¢
ja z upadku, albo stanie sie jednym z organow, ktére ulegng zanikowi, poniewaz
ich nie wykorzystano. Poniewaz warunkiem mozliwosci realizacji wolnosci jest
wzniesienie sie spoteczenstw na poziom intelektualny i moralny spetniajacy defi-
nicje praw czlowieka.

! Kongres ten wsparly rzady Belgii, Katalonii, Chile, Czechostowacji, Francji, Gregji, Haiti,
Lotwy, Meksyku, Rumunii, Rosji, Stanéw Zjednoczonych Ameryki, Egiptu — przysylajac swoich
oficjalnych przedstawicieli.
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Okazuje sie, ze jedng z najwiekszych trudnos$ci na drodze wspierania pelnego
rozwoju dziecka jest pokonanie uprzedzen, ktore tkwig w dorostym. Jednym z nich
jest bagatelizowanie faktu, ze potrzeby dziecka nie ograniczaja sie do zycia fizycz-
nego, ze niewiedza jest dla czlowieka nie mniej zgubna, niz niedozywienie czy
ubé6stwo. Coraz cze$ciej spoleczenstwo okazuje sie dla dziecka opiekunem, ktore
niszczy dziedzictwo nienalezace do niego samego, lecz do jego podopiecznych.
Cywilizacja przypomina nieczutg maszyne napedzang bezwzgledna, odcztowieczo-
ng sita. Pieniadze, ktére powinny by¢ przeznaczone na dzieci, w rzeczywistosci
sg wykorzystywane do niszczenia zaréwno dziecka, jak i calego spoleczenstwa.
Z tego wzgledu trzeba zadac sobie pytanie: Jaki §wiat chcemy przekazac¢ tym, kto-
rzy beda po nas, dorastajgcym dzieciom? W jakim celu pracujemy i walczymy? Co
jest dla nas najwazniejsze? Co jest sensem naszego zycia?

Korczak i Montessori podkreslaja, ze edukacja powinna przekazywac gtebokie
idee, ktére poruszaja ducha, a nowym dzieciom cywilizowanej ludzkosci trzeba
przekaza¢ autentyczne uczucie i entuzjazm dla sprawy ludzkos$ci oraz szacunek
dla prawdy. Ten wtasnie problem Korczak i Montessori nazywaja spoteczng kwestig
dziecka i wprost zadaja od rodzicéw i opiekunéw rachunku sumienia i poszerzenia
wlasnej swiadomosci. Jesli bowiem przemoc bedzie tym elementem, ktére dziecko
zaabsorbuje z otoczenia w okresie ksztattowania swej osobowosci, idea pokoju czy
unikania przemocy, jakkolwiek wyrazona, pozostanie mu obca.

Przestanie Korczaka i Montessori — zaréwno w kwestii wartosci i godnosci pra-
cy, jak i edukagji dla pokoju — jest dzisiaj niezwykle donioste i aktualne. Nie gasng
bowiem kryzysy uchodzcze, wzmagajg sie konflikty, starcia zbrojne oraz wojny.
Okolicznosci pandemiczne zamykaja dzieci i mlodziez w czterech $cianach swoich
pokoi. Prawa dzieci sa czesto lekcewazone, co hamuje lub niekiedy wrecz blokuje
ich rozwoj fizyczny, psychiczny, intelektualny, moralny i spoleczny. Tymczasem bez
ludzi zdolnych funkcjonowac w petni swego cztowieczenstwa nie da sie zbudowac
harmonijnego, demokratycznego spoleczenstwa szanujgcego zycie i dazacego do
pokoju — a nie do wojny i zagtady. Poniewaz setki milionéw dzieci na catym $wie-
cie — cierpigce gldéd, rekrutowane do oddziatéw zbrojnych, wykorzystywane sek-
sualnie, zmuszane do nielegalnej pracy itd., potrzebuja obecnie pilnego wsparcia,
nalezy podkresli¢ w duchu etyki Korczaka oraz Montessori: nie wolno pozostawiac¢
dzieci na pastwe losu. Powtérze zatem to, co napisatam na poczatku, w odniesie-
niu do tych dwojga pedagogow, lekarzy i myslicieli, mozemy uznaé, ze rozumiejac
przeszio$¢ — budujemy przysztos¢, gdyz wracanie do ich refleksji i wskazéwek ma
zwiazek z kwestig przysztosSci dzieci na calym Swiecie.
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