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Mozna Korczaka nazwac¢ personalnym symbolem najwyzszych
warto$ci moralnych, humanistycznych. On nie tylko glosit pochwate tych wartosci,
ale swoim zyciem, swoimi wyborami dawat im $§wiadectwo (Binczycka, 2009, s. 16).

Nie wszystkie wartosci sa warto$ciami absolutnymi. Bfad polega na tym, ze sie wszystko
relatywizuje, ale i na tym, ze wszystko sie absolutyzuje (Tischner, 2002, s. 42).

Wprowadzenie w zagadnienia pedagogii korczakowskiej

W przy$pieszonym tempie globalizacji o wielorakich konotacjach rozwinety sie
rowniez subdyscypliny pedagogiki i wielorakiego rodzaju pedagogie. Tworzy sie
wiec obszerny system nauk pedagogicznych. Wysoce zfozony przedmiot tych nauk
czyli proces kultury symbolicznej — wychowanie cztowieka, z natury tejze zlozono-
$ci implikuje interdyscyplinarne ujecia problemoéw i wiasciwe kazdej subdyscypli-
nie oraz pedagogii pogiebione rozwijanie tego przedmiotu. Nieodzowne i ptodne
poznawczo sa miedzydyscyplinarne powigzania tematyki wewnatrz systemu i rela-
¢je z innymi naukami. W naukach pedagogicznych, ktére obejmujg biologiczne i fi-
zyczne, psychiczne oraz osobowosciowe, kulturowe, spoleczne, a takze duchowe
linie rozwojowe czlowieka we wszystkich fazach, srodowiskach i zadaniach zycia,
nie mozna poming¢ zadnego porzadku poznania i projekgji, aby nie utraci¢ wielo-
wymiarowosci tego procesu, w tym szczego6lnie teorii i doswiadczenia wychowania
zawartego w dziele zycia Janusza Korczaka.

Tresci pedagogii Korczaka (wychowania korczakowskiego), pedagogii ciggle no-
wej, chociaz zakotwiczonej w dziejach ludzkosci od ponad wieku, posiadajg boga-
ta (aczkolwiek jeszcze niespo6jna) strukture problemowa, z utrwalonym podstawo-
wym systemem kategorialnym, ktérym jest dziecko jako podmiot, z imperatywem
szacunku i dialogiczno$cia. Metodologia pedagogii korczakowskiej uzalezniona
jest od doboru obszaru badan, powigzanych z naukami historycznymi, poniewaz
takie ujecie warunkuje wiele rozumien probleméw z catego systemu pedagogii
korczakowskiej. Tresci tejze pedagogii sa uktadem odniesien, uzasadnieniem ocen
dokonan i projektow; chronig przed zaczynaniem od nowa. Sg zebranym dos$wiad-
czeniem skutkoéw idei i koncepgji, takze rozwigzan praktycznych, z oddalonych
w historycznym czasie perspektyw.

Historia mysli Henryka Goldszmita odczytywana przez dziesieciolecia, przez
wielu wybitnych korczakowcéw, wsréd ktérych Bogustaw Sliwerski wymienia:
Aleksandra Lewina, Janusza Tarnowskiego, Jadwige Binczycka, Marie topatkowa,
Barbare Smolifiska-Theiss, Antonine Gurycka i Marka Michalaka (Sliwerski, 2019),
o roéznych preferencjach filozoficznych i metodologicznych, wspomaga tworze-
nie nowych obszaréw wychowania, zatem i obszarow pedagogii korczakowskiej,
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wspierajac swoim dorobkiem rozwdj ,,nowych mysli”, cho¢ usytuowanych w ,sta-
rych terminach czy tez pojeciach”.

Rozwoj wiedzy i badan nad dzietami Korczaka dokonuje sie m.in. poprzez
wydawanie jego pism (15 obszernych toméw Dzief — poczawszy od tomu 1 do 10
it. 12 w Wydawnictwie Latona oraz t. 11, 13, 141 15. w Instytucie Badan Literackich,
dzieki wyjatkowemu wysitkowi Marty Ciesielskiej z Korczakianum i przy wsparciu
Miedzynarodowego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka, Polskiego Stowarzysza-
nia im. Janusza Korczaka oraz Muzeum Warszawy i Instytutu Badan Literackich PAN)
po tworzenie konstrukgji tozsamosci pedagogii korczakowskiej w nurcie naukowym
na kongresach i konferencjach korczakowskich. Nalezy tutaj podkresli¢ znaczenie
przede wszystkim trzech Miedzynarodowych Kongreséw Praw Dziecka zorgani-
zowanych przez Rzecznika Praw Dziecka Marka Michalaka we wspotpracy z Mie-
dzynarodowym Stowarzyszeniem im. Janusza Korczaka w latach 2012 (Rok Janusza
Korczaka) oraz w 2014 i 2017 (75. rocznica $mierci Janusza Korczaka). Sposréd wielu
konferencji wyjatkowa, ze wzgledu na czas, miejsce i tematyke byta zorganizowa-
na pod honorowym patronatem Marszatka Senatu RP Tomasza Grodzkiego 20 paz-
dziernika 2022 r. w Senacie RP konferencja: ,,Janusz Korczak i dzieci. Lekcja prze-
sztosci i nadziei w 80. rocznice $mierci ]. Korczaka”. Zostata przygotowana przez
Miedzynarodowe Stowarzyszenie im. Janusza Korczaka, Parlamentarny Zespot ds.
Dzieci we wspoétpracy z Akademiag Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie i Uczelnig Korczaka. Kongresy, konferencje oraz obszarowe warsztaty
korczakowskie przyniosty praktyczne implikacje dla teorii i praktyki wychowania:
rozumienie siebie i drugiego, wglad w istote rzeczy i bytu, wielko$¢ spotkania i dia-
logu, otwarcie na inno$¢ i wspotbycie miedzy podmiotami r6znigcymi sie kulturo-
wo i mentalnie. Pedagogia korczakowska wiele czerpie z filozofii hermeneutycz-
nej i dialogiki, pedagogiki miedzykulturowej. Posiada ona w dobie wielorakiego
rozbicia i r6znego pokroju wojen tendencje zjednoczeniowe, w swych zalozeniach
prowadzi do uksztattowania ludzi umiejacych zy¢ wspolnie.

Nowe orientacje w pedagogii korczakowskiej wymagajq jednak statego odczy-
tywania oraz do$wiadczania jej tozsamosci kulturowej, ubogacajacej i jednoczacej
inne kultury. Bez wtasnych narragji historycznych i literackich, wtasnych wypowie-
dzen przez i w sztuce, ktore stanowig o tkance kulturowej i tresciach kodu kul-
turowego, bez historii i tradycji nabytej przez edukacje w kulturze wyzszej kod
kulturowy zanika. Zaweza sie i splyca jego obszar znaczeniowy, ogranicza krag
uzytkownikow. ,,Skrzydlate stowa” nie znajduja odbiorcéw, niknie potrzeba po-
rozumiewania sie wspolnym kodem podmiotowosci cztowieka w prawie kazdym
srodowisku spotecznym. Trudno bowiem uprawia¢ metaforyczne cytowania, ktore
wymagaja humanistycznego wyksztatcenia i humanistycznej estetyki oraz $wiado-
mego funkcjonowania Ja ludzkiego jako bytu dobrego, by dobrym innych czynic¢
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i dobrem obdarza¢; na wzér Korczaka — ,,do konca”. Latwiej zachwycac sie interne-
towymi li tylko zjawiskami, w swej istocie nasyconymi narcyzmem.

Analiza ksigzki w konstelacji korczakowskiej

Obok zarysowanych tu tendencji unifikacyjnych globalizmu, degradacyjnych
utratach i upraszczajacych unifikacjach, pojawiajg sie sprzyjajace rozwojowi
czlowieka, idee i wzory aksjosfery — bytu jako kategorii egzystencjalnej i w dzietach
sztuki, w tym bytu w dziele literackim, jak na przyktad Marka Michalaka Opowiesci
o tym, co w zyciu wazne (2022a).

Nalezy postawi¢ pytanie: w czym tkwi fenomen wydania az 110 000 egzempla-
rzy' tej 88-stronicowej ksiazki, z ilustracjami Katarzyny Sadowskiej (kt6ére posiada-
ja nie tylko walory estetyki pedagogicznej, pogladowe, ale i glebie spojrzenia na
dang historie) i redakcja Magdaleny Bogdanskiej-Maciak (dokonang z najwyzszej
klasy znawstwem edytorstwa), stu trzydziestu spotkan autora z dzie¢mi, mfodzie-
73, nauczycielami i wychowawcami, rodzicami w r6znych placéwkach oswiatowych
i kulturalnych (ujmujac terytorialnie) w catej niemalze Polsce, ttumaczenia ksigzki
na jezyk ukrainski, angielski i litewski? Po glebokiej analizie odpowiedz jest jedna:
fenomen tkwi w zafascynowaniu autora ksigzki aksjosferg pedagogii korczakow-
skiej, ktora jest integralna z pedagogia personalistyczng i pedagogia madrego dzia-
tania w dialogu oraz madrej pedagogicznej mitosci cztowieka.

Ksiazka Opowiesci o tym, co w zyciu wazne sytuuje sie w ontologii personalistycz-
nej, czyli w aksjosferze. Stanowisko autora tej ksigzki wpisuje sie w poglady Stawo-
mira Kowalczyka, ktéry stwierdzit:

Warto$ci posiadaja charakter obiektywny, natomiast ich realnosc¢ jest dwuaspektowa: on-
tologiczna i personalistyczna. Realno$¢ ontologiczna uzalezniona jest od aktu istnienia bytu,
bedacego «nosicielem» warto$ci. Réwnoczesnie jednak jest ewidentny fakt powiazania wartosci
ze $wiatem os6b jako rozumnych i wolnych sprawcéw wartosci. Dlatego mozna powiedzie¢, ze
wartosci sg realne dzieki osobie: formalnie w wyniku aktywnosci cztowieka (Kowalczyk, 2006,
s. 130-134).

To usytuowanie publikacji w $wiecie wartosci akcentuje Barbara Smolinska-
-Theiss:

Pisanie dla dzieci o uniwersalnych humanistycznych wartosciach — to zadanie bardzo trudne.
Udaje sie wyjatkowym znawcom i badaczom dziecinstwa. W tym gronie znalazl sie dr Marek Mi-

' W okresie 15.02-31.12.2022 ksigzka miata 11 dodrukéw, uzyskata naktad 110 000 egzem-
plarzy, czyli stala sie bestsellerem roku 2022 w kategorii literatura dla dzieci
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chalak — byly wieloletni Rzecznik Praw Dziecka, pedagog, nauczyciel akademicki, dziatacz, znaw-
ca i kontynuator korczakowskiej tradycji dialogu z dzieckiem (Smolinska-Theiss, 2022, s. 4 okt.).

Ontologia personalistyczna w aksjosferze publikacji ukazana zostata w 19.
odstonach o historycznych konotacjach: mitosci, tolerancji, wtasnym zdaniu, sza-
cunku, wolno$ci, empatii, odwadze, nadziei, przyjazni, wdziecznosci, wspotczuciu,
nauce, zyczliwosci, akceptagcji, godnosci, pokoju, odpoczynku, poczuciu humoru
i patriotyzmie.

Wezytujac sie w racjonalnos¢ kazdej z wymienionej sfer aksjologii zorientowa-
nej na ontologie personalistyczng, godne zauwazenia jest stwierdzenie z Tischne-
rowskiej filozofii o Swiecie wartosci: ,WartoSci nie leja sie na nas z gory, jak woda
z flaszki. One takze wymagaja od nas wyboru. Zycie podsuwa pewne wartosci, ale
od cztowieka zalezy, czy bedzie je pielegnowat” (Tischner, 1999, s. 78).

O ile w warstwie edukacji encyklopedycznej dotyczacej $wiata wartosSci nie ma
wiekszych probleméw, o tyle w warstwie wychowawczej nasuwaja sie trudnosci,
wynikajace z przekaznika tychze warto$ci. Warto w tym miejscu przywola¢ stano-
wisko Krystyny Chatas:

W pracy pedagogicznej urzeczywistnienie/urealnienie przymiotéw nabiera specyficznego
charakteru. Wyraza sie on w dawaniu swiadectwa w zyciu indywidualnym i spotecznym — w r6z-
nych jego przestrzeniach; w budowaniu rodziny i pracy zawodowej, pelnionej funkcji spotecznej,
dziatalnosci w organizacjach spotecznych.

Pierwszym zadaniem nauczyciela jest podjecie edukacji aksjologicznej w zakresie przymio-
tow osoby ludzkiej. Chodzi gléwnie o zdobycie wiedzy na temat:

e godnosci czlowieka w tym godnosci osobowej, osobowosciowej, osobistej, zawodowej,

* rozumnosci — madrosci,

* wolnosci, w tym wolnos¢ do... i wolnos¢ od... w perspektywie dobra,

* odpowiedzialnosci, w tym odpowiedzialnos¢ za... i przed...,

e zdolnosci do mitosci, integralnie ztaczonej z odpowiedzialnoscia,

¢ zdolnosci do tworczosci,

* zdolnosci do transcendengji (Chatas, 2020, s. 49).

Patrzac przez pryzmat przytoczonych mysli, recenzowana ksigzka nie tylko wy-
plywa z korczakowskiej triady: dziecko — podmiotowos¢ — dialog, ale jest integral-
na z etosem autorytetu piszacego o wartosciach, zyjacego nimi oraz przekazujace-
go je z dynamizmem wiarygodnosci. W kazdej swej cze$ci zawiera opis sposobow
i form zycia w przestrzeni dnia powszedniego, w zakresie postaw aksjologicznych
o podtozu dialogicznym.

Ksiazka Opowiesci o tym, co w Zyciu wazne, jest osobliwym dialogiem rodzenstwa. Julka i Mi-
fosz opowiadajg o swoich codziennych doswiadczeniach rodzinnych, szkolnych, kolezenskich.
Czasami sie sprzeczaja, czasami sobie pomagaja, dzielg sie spostrzezeniami, z uwaga wstuchu-



214 ADAM SOLAK

ja sie w niektére opowiesci dorostych. Tlumacza trudne sfowa |...]. Te pojecia wyprowadzaja
z konkretnych sytuacji, dokumentujg je r6znymi zdarzeniami i — co najwazniejsze — wiasnymi
refleksjami (Smolinska-Theiss, 2022).

Nalezy tutaj doda¢, ze madros¢ dialogu miedzy rodzenstwem, podmioty te-
goz dialogu scala rodzicielska obecnos$¢ autora, tutaj wystepujacego w roli ojca.
Owocem wyjatkowej rodzinnej atmosfery dialogiczno$ci na zakonczenie kazdej
przytaczanej historii jest autorska koncepcja definicji wartosci i jej praktycznego
zastosowania, bedacej naukowym meritum opowiadania. Teoria i praxis tworza tu-
taj specyficzny dualizm gwarantujacy, ze pojecie dialogu nie jest tylko terminem
encyklopedycznym, ale jest tlenem warto$ciowego zycia jednostek i spoteczenstw.
Kazda z definicji jest usytuowana w panoramie spojrzen innych ludzi zyjacych
warto$ciami. Na przyktad: na zakonczenie historii o patriotyzmie, pojawia sie taka
autorska definicja Michalaka:

Patriotyzm to mito$¢ do wiasnej ojczyzny, przywigzanie do niej i ludzi w niej mieszkajacych.
Dawniej, kiedy wolnos$¢ Polski byta zagrozona, w czasach wojen, patrioci gotowi byli odda¢ zycie
za ojczyzne. Dzi$ na szczeScie nie ma takiej potrzeby. W czasach pokoju patrioci m.in. uczest-
nicza w obchodach $wigt narodowych, dbajg o okolice, uczestnicza w ogo6lnopolskich akcjach.
Poprawnie moéwia i pisza w jezyku ojczystym, uczestnicza w wyborach (Michalak, 2022a, s. 87).

Historyczne osadzenie definicji jest jej wyjatkowym atutem poznawczym. | tutaj
autor podaje mysli definicyjne Stefana Packa: ,,Ojczyzna to nie kraj, w ktérym miesz-
kasz, ale kraj, ktorego potrzebujesz i ktory potrzebuje ciebie” oraz Korczaka: ,Nie
dajemy [wam] Ojczyzny, bo ja odnalez¢ musicie wlasng pracg serca i mysli” (tamze).

Na uwage zastuguja rowniez inne definicje autora, jakimi ttumaczy $wiat mtod-
szemu i starszemu czytelnikowi. Warto je przytoczy¢ w calosci, gdyz Michalak
nazwat je na nowo, nadal wspolczesnego znaczenia i zrozumialego dla kazdego
odbiorcy wartosciom, o ktérych dtuzsze i krétsze rozprawy pisano od zarania dzie-
jow. | tak opowies¢ o mitosci konczy sie informacja definicyjna, ze:

Kazdy czlowiek ma prawo do mitosci, chce by¢ kochany i czu¢ sie bezpieczne. Kiedy ko-
chamy - jestesSmy w stanie wiele poswieci¢ dla drugiej osoby. Jest mifo$¢ rodzinna (rodzicow do
dziecka i dziecka do rodzicéw, mitos¢ pomiedzy rodzenstwem czy krewnymi), mifos¢ do ojczyzny
(patriotyzm). Jest tez mito$¢ platoniczna (bezinteresowne duchowe uczucie) i mito$¢ przyjaciel-
ska (wolna od pozadania) czy zmystowa i gwaitowna mito$¢ romantyczna (Michalak, 2022a, s. 9).

Dla wzmocnienia swojego przekazu autor przypomina rowniez stowa wielkich
autorytetow, m.in. Mahatmy Ghandiego: ,,Gdzie jest mito$¢, tam jest zycie” i J6-
zefa Tischnera: ,Milo§¢ sama w sobie jest nie do pojecia, ale dzieki mito$ci moze-
my pojac¢ wszystko”. Uroku calosci dodaje przytoczony z ksigzki Alana Alexandra
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Milne’a dialog miedzy Prosiaczkiem a Kubusiem Puchatkiem: ,— Kubusiu, jak sie
pisze MILOSC? — Prosiaczku, MILOSC sie nie pisze, MILOSC sie czuje” (tamze).

Autor Opowiesci... dokonuje réwniez proby zdefiniowania na pozér tak bliskich
sobie wartosci, jak tolerancja i akceptacja, gdzie tolerancje okresla jako zgode ,na
réznorodno$¢ ludzi i $wiata. Ludzie sg sobie réwni, ale sa tez cudownie rézno-
rodni. Gdyby$smy wszyscy byli tacy sami, bytloby nudno. I nie potrzebowalibysmy
siebie wzajemnie” (Michalak, 2022a, s. 13), za$ akceptacje nazywa inaczej aprobatg
i ttumaczy, ze jest to:

[...] wyrazenie na co$ zgody, pogodzenie sie z czyms$, uznanie czyjego$ zdania [...]. Akcepto-
wac mozemy innych ludzi, ale réwniez samego siebie. Jak powiedzie¢, ze wyraza sie aprobate?
Na przykliad: jestem za tym, biore twoja strone, stoje za tobg murem, popieram cie, daje ci wolng
reke, zgadzam sie z toba, jestem po twojej stronie (Michalak, 2022a, s. 67).

Idac droga korczakowska, autor nie mégt poming¢ szacunku jako wartosci
i jako prawa do niego dziecka. To zagadnienie Korczak podjat w 1928 r. w jednym
z najwazniejszych swoich utworéw Prawo dziecka do szacunku (Korczak, 2012). Byt
wtedy juz dojrzalym cztowiekiem, miat prawie 50 lat (akurat tyle, co autor Opowie-
sci o tym, co w zyciu wazne” w chwili ich napisania), doswiadczonym (za soba miat
16 lat kierowania Domem Sierot na Krochmalnej) i majacym pedagogiczna reflek-
sje. Prawo dziecka do szacunku traktuje sie dzisiaj jako pedagogiczny manifest, credo
Starego Doktora (Michalak, 2012, s. 5). Korczak pisat prowokacyjnie, ze ,,od zarania
wzrastamy w poczuciu, ze wieksze — wazniejsze od matego” (Korczak, 2012, s. 7)
i apelowat: ,,Szacunku, jesli nie pokory, dla biatego, jasnego, niepokalanego, swie-
tego dzieciectwa” (Korczak, 2012, s. 44). Michalak, przywotujac oczywiscie stowa
Korczaka, napisat:

Dziecko ma prawo by¢ soba. Ma prawo do popelniania btedéw. Ma prawo do
posiadania wtasnego zdania. Ma prawo do szacunku”. Definiuje 6w szacunek jako
,Sposob, w jaki powinnis$my traktowac innych i siebie. Traktowac¢ kogo$ z szacun-
kiem to by¢ dla kogo$ dobrym, liczy¢ sie z jego zdaniem, traktowac go powaznie.
Nie traktujemy kogo$ z szacunkiem, jesli przezywamy go czy obgadujemy, odcho-
dzimy, kiedy do nas méwi, niszczymy jego wtasnos¢ lub zagladamy do jego telefo-
nu bez pozwolenia albo nie dotrzymujemy stowa” (Michalak, 2022a, s. 23).

Autor Opowiesci...definiuje réwniez pojecie wolnosci i pokoju. Wolnos¢ okresla
jako:

[...] sytuacje, w ktorej mozemy robic to, co chcemy, mozemy sie na co$ zgodzi¢ albo odmoé-
wic i nikt do niczego nas nie zmusza. Nie wszyscy ludzie majg szcze$cie zy¢ w wolnym kraju. Nie
we wszystkich panstwach mozna tez pisa¢ i méwic, co sie kazdemu podoba. Wtadza w niekto6-
rych panstwach niestety narzuca, co trzeba méwié, mysleé, w co wierzy¢ (Michalak, 2022a, s. 28).
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Pokoéj wedtug stworzonej przez niego definicji to:

[...] inaczej spokdj — wewnetrzna rownowaga wynikajgca z braku trosk i probleméw. Pokoj
to takze pojecie odnoszace sie do relacji miedzy panstwami — to rozejm, brak wojny miedzy
nimi, brak przemocy i dziatan zbrojnych. Ruchem, ktéry potepia wojny i dazy do utrzymania
pokoju na $wiecie, jest pacyfizm (Michalak, 2022a, s. 75).

O ten pokdj i spokoj dla dzieci upominat sie niegdys Korczak, upominajg sie
obroncy praw dziecka na catym $wiecie, a wsrod nich nalezy wymieni¢ niewielka
liczebnie, ale wielka moralnie grupe Dam i Kawaleréw Orderu USmiechu, m.in. Nel-
sona Mandele, Dalajlame XIV, papiezy: Jana Pawta Il i Franciszka, krélowa Szwedji
Sylwie, Irene Sendlerowa, Marie Lopatkowg, Marte Santos Pais, Astrid Lindgren,
Thomasa Hammarberga. W opowiadaniu o pokoju Michalak wspomina Aleppo
w Syrii i chtopca — Ahmada, ktéremu przyrzeki, ze nie pozwoli $wiatu zapomnie¢
o masakrze wojny w jego kraju. Ten temat jest przedmiotem licznych prac nauko-
wych i wystapien publicznych, podczas ktérych autor Opowiesci... przywotuje stowa
Ireny Sendlerowej: ,A co na to §wiat? Potezne mocarstwa? Swiat milczal! A milcze-
nie czasem znaczy przyzwolenie na to, co sie dzieje” (za: Mieszkowska, 2005, s.
144). Opowiesci o tym, co w Zyciu wazne wprowadzaja czytelnika, przez rodzenstwo
Julke i Mitosza, w $wiat ciekawy i nacechowany szacunkiem czlowieka wobec czlo-
wieka, wyzwan i nadziei. Julka i Mitosz, alter ego prawdziwych dzieci autora ksiaz-
ki, rozmawiaja ze soba, swoimi rodzicami i przyjaciétmi o wszystkim. O rzeczach
wydawaloby sie mato waznych i tych bardzo powaznych, o sytuacjach wesolych
czy wrecz zabawnych, jak i o zagadnieniach, ktore nie sg tatwe do zrozumienia,
ale oni chcieliby jednak je pojaé, nazwac i zrozumie¢. Autor umiejetnie prowadzi
swojg opowies¢, czym skutecznie pobudza ciekawos$¢ swiata i drugiego cztowieka
w mtodszym i starszym czytelniku. Swoja narracjg, tym razem publicystyczng, kolej-
ny juz raz potwierdza i wzmacnia ,madro$¢ przestania Janusza Korczaka, ktéry na
wiele sposobéw dowodzit, ze nie tylko dorosty uczy dziecko badz uczy sie z dziec-
kiem, lecz takze dorosly uczy sie od dziecka, a dziecko uczy dorostego” (Michalak,
2020, s. 320). Autor w swoich opowie$ciach pokazuje sytuacje dziecka tu i teraz, nie
przestadza i nie dramatyzuje, raczej stara sie objasni¢, w jak najbardziej zrozumiaty
sposob, otaczajaca nas rzeczywisto$¢ i wskazac, ze nie ma sytuacji bez wyjscia, ze
kazdy problem jest do rozwiazania. Wskazuje droge do rozwiazania trudnosci zycia
codziennego, to zycie zgodne z systemem wartosci, nazwanych i pokazanych.

Na wage podmiotowego dialogu dorostych z dzie¢mi obok Korczaka, ktory
pisal ,,JesteSmy znacznie doswiadczensi od dzieci — wiemy bardzo wiele, czego
dzieci nie wiedza, ale co mysla i czuja dzieci, one lepiej od nas wiedza” (Tarnowski,
1990, s. 73), wskazywat Janusz Tarnowski, pytajac, ,,czego dorosli moga i powinni
dowiadywac sie od dzieci” (tamze) i odpowiadajac: ,,Przede wszystkim konkretne-



OPOWIESCI O TYM, CO W ZYCIU WAZNE — AKSJOSFERA KORCZAKOWSKA 217

g0 zastosowania praw ogolnych w zyciu” (tamze). Korczak wyraznie wskazywat, ze
czym innym jest méwi¢ do dziecka, zupelnie za$ inng rzecza méwic¢ (rozmawiac)
z dzieckiem. Napisal o tym w dziele Jak kochac dziecko? w cze$ci po$wieconej kolo-
niom letnim:

[...] podczas pogadanki w lesie po raz pierwszy méwilem nie do dzieci, a z dzie¢mi, mowi-
fem nie o tym, czym chce, aby byly, ale czym one chcg i moga by¢. Moze wéwczas po raz pierwszy
przekonatem sie, ze od dzieci mozna sie wiele nauczyé¢, ze i one stawiajg i majg prawo stawiac
swe zadania, warunki, czyni¢ zastrzezenia (Korczak, 2013, s. 11).

Doktor Michalak wskazuje, ze ,,podmiotowos¢ dziecieca stanowi fundament
przestania korczakowskiego” (2013, s. 300) i ze ,Korczak byt przekonany, iz do-
rosly od dziecka jest w stanie sie wiele nauczy¢, musi jednak chcie¢ i by¢ gotow”
(Michalak, 2022b, s. 215).

Whioski imperatywne

Publikacja opatrzona jest tymi polami poznawczo-badawczymi, ktére bez wat-
pienia nie tylko wpisuja sie w aksjosfere korczakowska, ale wnoszg nowa usyste-
matyzowang wiedze dla rozwoju pedagogii korczakowskiej. Punktem wyjscia jest
dziecko, jego podmiotowos$¢ integralna z pelnig bycia cztowiekiem. Aksjosfera
korczakowska w ksigzce Opowiesci, o tym, co w zyciu wazne zawiera w sobie takze
elementy szacunku do $wiata zwierzat, Swiata otaczajgcego cztowieka, w ktérym
jest on ,mikrokosmosem”. Publikacja ta jest zdynamizowanym (niebezdusznym)
materiatem dla wychowawczych i dydaktycznych napetnionych madro$cig poczy-
nan ,niezostawiania $wiata takim, jaki jest”. Uniwersalno$¢ jezyka sprawia, ze
niesie ona nie tylko aksjologiczne sfery dla dzieci, ale takze dla mtodziezy i doro-
stych. Jest to jezyk pieknej polszczyzny oraz aksjologicznego dialogu, poniewaz
w dialogu niezbedna jest wychowawcza wyobraznia, ,ktéra mogtaby wychowawcy
podpowiedzie¢, czy mogiby, czy chciatby by¢ na miejscu dziecka, wtasnie w tej
relagji, jaka ma miejsce miedzy nimi — tu i teraz” (Solak, 2012, s. 61).

Analiza ksiazki — dzieta o warto$ciach, dla wartosci i poprzez wartosci konczy
mysl: ,Warto by¢ przyzwoitym zawsze, nawet kiedy sie to nie optaca. | ze przy-
zwoici ludzie nie bija dzieci” (Michalak, 2022a, s. 87). | tutaj stawiam teze wysnutg
z publikacji: cztowiek przyzwoity nie odziera dzieci z piekna godnosci, ale je ubo-
gaca i uszlachetnia przez perty wartosci ukazanych w publikagji, perty, ktére doma-
gajg sie od autora, by je nadal odnajdywat i ukazywat swiatu, dla piekna cztowieka
i fadu spotecznego.

Czy to przypadek (kazdy interpretuje wedlug swego punktu widzenia), ze
ksigzka Opowiesci o tym, co w zyciu wazne wydana zostala w Wydawnictwie [BIS?
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W jezyku facinskim ibis znaczy ,,p6jdziesz”. Stowo ,,péjdziesz” w konstelacji nazew-
niczej Wydawnictwa IBIS zawiera w sobie imperatyw: p6jdz, wez, czytaj, analizuj,
dialoguj i aplikuj. Okazuje sie, ze nawet nazwa wydawnictwa zawiera w sobie pew-
nego rodzaju warto$¢, ktéra owocuje warto$ciowa ksiazka.
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