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Summary
JOHN LOCKE'S EDUCATIONAL THOUGHT ON GAINING MORAL VIRTUES™

John Locke’s (1632—1704) concept of moral education is aimed at enabling young people to
acquire moral virtues, which are very important in school, family and social life. His reflections are
still valid and worth acknowledging and adapting to modern times, even though he puts religious
notions to his works. He notes that the decisive influence on the formation of the inclinations,
attitudes and behaviours of children and adolescents comes from their parents, teachers and
educators. He points out that the ability to recognise the threats of this world can be done
through knowledge of the world but one must be guided by the principles of life, which require
morality. In the first place, he sets the task of shaping and deepening the pupil’s moral virtues:
innocence, diligence, sobriety, honour, humility, modesty, courage, nobility, prudence and others.
This paper argues that Locke’s considerations are within the scope of the philosophical problems
of contemporary education, which are still analysed today and give rise to disputes that should
be carried out not only in the field of religious education.
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Wprowadzenie

Dwa rodzaje tematow sa zawsze aktualne — wspolczesne (najswiezsze) i znane
od lat (najdawniejsze): ,Najswiezsze dlatego, zeSmy nie mieli jeszcze czasu ich
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zgtebi¢ — najdawniejsze, bosSmy mieli juz czas o nich zapomnie¢” (Twardowski,
1992, s. 412). Oswojenie ich powoduje spadek zainteresowania nimi. Tymczasem
nadal wymagaja one od nas czujnosci po to, aby dziatania wychowawcze nie staly
sie bezmyslng rutyna. Do takich zagadnien nalezy pojecie cnoty. Dowodem na to,
ze problematyka cnét ludzkich jest nadal obecna w dociekaniach pedagogicznych
i prezentowana jako jeden z aspektéw wspotczesnych wyzwan edukacyjnych, sg
m.in. prace Wolfganga Brezinki. Ten uczony i pedagog podsumowal swoje roz-
wazania o cnotach, twierdzac, ze w naszym zsekularyzowanym, indywidualistycz-
nym spoteczenstwie potrzebne sg ,kolektywne przekonania, ktére pokazuja, jakie
idealy sg dla nas bezwarunkowo wiazace”, ze nie mozna wyj$¢ poza ,minimum
cno6t nieodzownych do powstania zyciowej dzielnosci osoby, jak réwniez tadu spo-
tecznego” (Brezinka, 2005, s. 101—102). Do tych bezspornych cnét ,zwyczajnej
obyczajowosci” zalecanych przez autora jako ustawowe cele wychowania, wynika-
jacych m.in. z celow szkoly, zaliczal: pilnos¢, postuszenstwo, punktualno$¢, schlud-
nos¢, zgodliwos$¢ oraz uprzejmosc. Wobec kwestii spornych, takich jak: (a) sprawy
religijne, istnienie Boga, obowiazki wobec Niego i wspolnoty wierzacych, (b) r6zne
problemy zwigzane z picia, (c) stuzba wojskowa, (d) problemy ochrony srodowiska,
zalecal nauczycielowi powsciagliwos¢ i szacunek do odmiennych przekonan moral-
nych uczniéw i ich rodzicéw (tenze, 2007, s. 258).

W pismiennictwie obcojezycznym, zwlaszcza z kregu anglosaskiego, interesujace
wydaja sie prace nawigzujace do mysli Locke’a, np. publikacje Nathana Tarcova (1984)
i Johna W. Yoltona (1993). Pierwszy z nich wyraznie stwierdzit, ze dzieto zatytutowa-
ne Some Thoughts Concerning Education (Locke, 1963a) nalezy potraktowac powaznie,
gdyz jest czym$ wiecej niz praktycznym podrecznikiem dla rodzicow. Autor starat sie
analizowac ten tekst, jak sam przyznaje, jako najbogatsze zrodto wizji Locke’a o ludz-
kiej naturze i cnocie moralnej (Tarcov, 1984, s. 129—183). Drugi z autoréw poswiecit
swojg uwage analizie pojecia cnoty u Locke’a (Yolton, 1993). W polskim pismiennic-
twie krotkie wzmianki o koncepgji cnoty w tekstach Locke’a w kontekscie jego wizji
wychowania moralnego znajdujemy w réznych opracowaniach (np. Kot, 1934, 1936;
Mrozowska, 1959). O fundamencie, jakim jest spofeczna cnota, i o Locke’a definicji zy-
cia cnotliwego nadmienia Katarzyna Wronska (2012). Zauwaza ona, ze cnota zaliczana
jest w poczet gtownych idei mysli pedagogicznej angielskiego mysliciela (Wronska,
2012, s. 81, s. 89). Krétka analize wychowania moralnego, w tym cnét moralnych
u Locke’a, zaprezentowala takze Agnieszka Raniszewska-Wyrwa (2014).

Celem niniejszego artykutu jest glebsze doprecyzowanie zagadnienia eduka-
¢ji' moralnej w ujeciu Johna Locke’a, ktére wigze sie z jego rozumieniem pojecia

! Termin education u Locke’a obejmuje, w zaleznosci od kontekstu: wychowanie, ogtade,
madros¢, a takze ksztalcenie oraz wyksztatcenie (Wronska, 2015).
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cnoty, a takze odniesienie obu tych poje¢ do wspoéiczesnych dyskusji o wartoSciach
w wychowaniu. Nalezaloby zatem udzieli¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:
(1) Jakie uwarunkowania edukacji moralnej dzieci dostrzegat Locke? (2) Jak peda-
gog ten rozumial pojecie cnoty? (3) Jakie przestanki dla wspétczesnego wychowa-
nia wnosza jego teksty, zwlaszcza dzielo podstawowe dla naszych rozwazan, czyli
Mysli o wychowaniu??

Edukacja moralna dziecka w ujeciu Locke’a

Angielski pedagog uwazal, ze ,zdrowy duch” moze by¢ tylko w zdrowym cie-
le. Twierdzil, ze sg ludzie, kt6rzy w sposéb naturalny maja dobrze uksztaitowane
»ciato i dusze” i z tatwoscia, przy niewielkim wsparciu, osiagaja niezwykte sukcesy
w réznych dziedzinach, ale jest ich niewielu, okoto jednej dziesigtej populagji.
Zdecydowana wiekszos$¢ ludzi, tj. pozostate dziewie¢ dziesiatych, potrzebuje od-
powiedniego wychowania, ktére czyni ich dobrymi i pozytecznymi lub pozostawia
zlymi i niepozytecznymi dla spoleczenstwa. To jako$¢ wychowania zatem, jego
stnienie lub brak sprawiaja, ze wystepuja tak znaczne r6znice miedzy ludZmi. Locke
pisal: ,Nieznaczne i ledwie dostrzegalne wrazenia z naszego wczesnego dziecin-
stwa majg doniosfe i trwate nastepstwa” (Locke, 1959, s. 6). Poréwnat on umyst
dziecka do rzeki, ktorej wody nieznacznie pokierowane u samego zrodta ptyng dalej
w nadanych im kierunkach. Dlatego racjonalna edukacja dziecka, zwtaszcza eduka-
cja moralna, wymaga, by nie uczyto sie ono na pamie¢ wielu r6znych regut zachowa-
nia i postepowania. Powinno sie je raczej wdraza¢ do wykonywania i powtarzania
czestych ¢éwiczen postaw i zachowan, wskazanych przez opiekuna. Te ¢wiczenia
z kolei powinny by¢ dostosowane do zdolnosci dziecka oraz odpowiadac jego
naturalnym wlasciwoSciom i usposobieniu. Jest rzecza niemozliwa, zeby zupelnie
zmieni¢ wrodzony charakter tych wtasciwosci i uzdolnien, nie deformujac ich.
Locke pisat:

Boég wycisnal na duszach ludzi pewne znamiona, ktore, jak ich ksztalt zewnetrzny, da sie
moze nieco poprawi¢, ale ktére z trudnoscig datoby sie zmienic i przeksztalci¢ na przeciwne
(Locke, 1959, s. 48).

Dlatego nalezy, jego zdaniem, dokladnie pozna¢ nature i zdolnosci dzieci,
ktorymi sie zajmujemy oraz sprawdzi¢ doswiadczalnie, odkry¢ ich sktonnosci

2 Oryginal zaczerpniety z londynskiego wydania dziel pedagoga: J. Locke (1823). Works
of John Locke, t. 1—10. London: Printed for T. Tegg (repr. (1963). Aalen: Scientia Verlag) i ze
skroconego wydania Some Thoughts Concerning Education (1964) ze wstepem i komentarzem
E W. Garfortha.
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i upodobania. Powinno sie zbada¢, jakie sg ich naturalne zasoby (native stock), w jaki
sposob je rozwinac i do czego sa przydatne. Z jednej strony nalezy rozwijac to,
co dafa natura oraz zapobiega¢ wadom i btedom, do ktérych dane usposobienie
skfania, a z drugiej strony powinno sie dazy¢ do zapewnienia naturalnemu usposo-
bieniu wszystkich tych korzysci, ktére mieszczg sie w granicach mozliwosci dziecka.
Innymi stowy naturalne zdolnosci cztowieka trzeba, na ile to mozliwe, rozwija¢, na-
tomiast ,,zaszczepianie” innych (nienaturalnych) zdolnosci jest zupetnie bezcelowe,
gdyz beda nosily one szpetne znamiona przymuszania i afektacji. Kazdego rodzaju
sztuczna przymuszona emocjonalnosc jest swoistym bfedem wychowania i objawia
sie w sprzecznosci miedzy zewnetrznym dzialaniem a wewnetrzng postawg ducha.
W pierwszym przypadku wyraza sie to w zewnetrznym przejawianiu usposobie-
nia duszy, ktérego w rzeczywistosci sie nie posiada, np. ludzie wydaja sie czasami
smutni, weseli lub uprzejmi, cho¢ w rzeczywistosci tak nie jest. W drugim przypad-
ku naturalne usposobienie, ktérym sie ludzie kieruja, probuja wyrazi¢ przez obce
im zachowania np. w rozmowie, w wymuszonych ruchach, stowach i spojrzeniach
majacych wyrazic¢ szacunek i uprzejmos¢, ktore faktycznie nie sa naturalnymi czy
prawdziwymi ich oznakami, ale raczej bledami wewnetrznej spojnosci (Locke, 1959,
s. 50). Jan Wiadystaw Dawid powyzszg mysl Locke’a zinterpretowat nastepujaco:

W ogdle w ksztalceniu obyczajowym unikac nalezy wszelkiej afektacji, pozoréw dobrego
wychowania, polegajacych na pieknych manierach [...]: grzecznos¢, towarzyskos¢ nie ma by¢
konwencjonalnym przyzwyczajeniem, lecz powinna mie¢ zrédio w sercu, w uczuciach zyczliwo-
Sci do ludzi (Dawid, 1883, s. 195).

Grzeczno$¢ potrzebna jest nie tylko ,dla oka, dla gosci” (tamze). Dlatego bar-
dzo waznym zagadnieniem jest wtasciwa edukacja moralna, zwtaszcza wychowa-
nie moralne dzieci i mtodziezy.

W rozwazaniach Locke’a na temat r6znych uwarunkowan edukacji moralnej
dzieci mozna wyodrebnic¢ kilka czynnikow, ktore, jego zdaniem, szczegdlnie od-
dziatuja na ksztalt tej edukacji:

1. Wplyw rodzicéw: rodzice, ktérzy majg zamiar kierowa¢ swoimi dziecmi, po-
winni zaczyna¢ wychowanie moralne, gdy s3 one jeszcze bardzo mate. Autory-
tet rodzicow ma by¢ ugruntowany juz w dziecinstwie, jesli ma by¢ zachowany
w pozniejszych latach, gdy dzieci dorosng. Na poczatku wiadze nad ich umy-
stem powinna dawac¢ odpowiednio uksztaltowana obawa i czes$¢ (fear and awe)
dla rodzicéw, a pézniej mitos¢ i przyjazn (love and friendship) (Locke, 1959, s. 35).

2. Przyklady zachowan ludzkich: ukazywanie przyktadéw uczynkéw innych ludzi
jest najprostszym, najlatwiejszym i najskuteczniejszym sposobem pouczania
dzieci i ksztaltowania ich obyczajow. Przypatrywanie sie dobrej lub ztej wtasci-
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wosci w postepowaniu innych unaocznia doswiadczalnie, jakie uczynki nalezy

nasladowag, a jakich nie (Locke, 1959, s. 73). Sam opis stowny cn6t i wad nie

daje tak wyraznego ich zrozumienia, jak ukazanie dziatan innych ludzi.

3. Wzor nauczyciela: postepowanie nauczyciela nie moze by¢ sprzeczne z jego
naukami. Nie moze on méwic¢ o powstrzymywaniu namietnosci, jesli ich sam
nie moze powstrzymac lub jesli probuje eliminowac jaki$ natég czy nieprzyzwo-
itos¢ (indecency) u wychowankoéw, gdy sam sobie na nie pozwala (Locke, 1959,
s. 79). Nauczycielem lub opiekunem nie moze by¢ zatem przypadkowa osoba.

4. Znajomos¢ Swiata: zaznajomienie wychowanka z zagrozeniami, jakie moze
spotka¢ w $wiecie, rozpoznawanie ukrytych intencji ludzi, ich sposobéw po-
stepowania, odréznianie rzeczywistych motywow i zamiaré6w postepowania
od pozorow. Wyrabianie, na ile to mozliwe, prawdziwego sadu o ludziach
i umiejetnosci dobrego kierowania wsrod nich swymi sprawami. Stopniowe
poznawanie $wiata takim, jaki on jest w rzeczywistosci, ze wszystkimi konsek-
wencjami w zyciu. Wiasne btedy podopiecznego powstale z nieznajomosci
Swiata moga by¢ czasami nieztym $rodkiem do nauczenia go wiekszej ostroz-
nosci (Locke, 1959, s. 88).

5. Czytanie Biblii: wazne jest doskonate pamieciowe opanowanie Modlitwy Pan-
skiej, Wyznania wiary i Dziesieciorga przykazan oraz katechizmu, w ktérym
wszystkie odpowiedzi beda podane doktadnie w stowach Pisma Swietego®.
Nalezy wpoi¢ w dusze dziecka takze pozostate reguty moralnosci znajdujace
sie w Biblii, dostosowujac je do jego rozumienia i pojmowania stéw i znaczen.
Locke uwazal w tym wzgledzie Ewangelie i Dzieje Apostolskie za ,nieco ta-
twiejsze” dla dziecka. Jego zdaniem do tego celu moga nadawac sie inne opo-
wiadania biblijne, np. historie Jozefa i jego braci, Dawida i Goliata, Dawida
i Jonatana, ktére moga stuzy¢ np. do zilustrowania zasady: ,,Czyn innym to, co
chcesz, aby tobie inni takze czynili”. Podobne tatwe i proste reguty moralne
wystepuja w réznych miejscach Pisma Swietego. Gdy wychowanek dojrzeje,
mozna te nalezycie dobrane zasady wpajac glebiej stopniowo, ,przy odpo-
wiedniej sposobnosci”, w umyst ,jako ustalone i uSwiecone zasady jego zycia
i dziatania” (Locke, 1959, s. 158). Bedzie on mogt wéwczas siegac do nich przez
cale swoje zycie.

Wedtug Locke’a do czynnikéw ksztaltujacych moralnie cztowieka w okresie
dziecinstwa i mtodo$ci mozna zaliczy¢: wptyw wychowawczy autorytetu rodzicow,
stopniowe zapoznawanie z przyktadami dobrych i ztych zachowan ludzkich, od-
dzialywanie wzoru nauczyciela lub opiekuna, poznawanie §wiata takim, jaki on jest

3 Chodzito o A form of sounds words: or, a Scripture-catechism (1673) Johna Worthingtona
(1618—1671), profesora w Cambridge (Locke, 1959, s. 158, s. 224).
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w rzeczywisto$ci oraz wpajanie zasad postepowania zawartych w Pismie Swietym
(Locke, 1963c, s. 306; Locke, 1963d, s. 3; Locke, 1963b, s. 15, s. 19; Ogonowski,
1972, s. 47). W opinii Locke’a ostatni z przedstawionych tu elementéw z jednej
strony spetnia role czynnika wptywajgcego na ksztatt edukacji moralnej, a z dru-
giej strony ma fundamentalne znaczenie dla calego procesu edukacji i wychowania
dziecka. Z nim wigze sie pojecie cnoty, ktora jest gtownym celem wszelkich zabie-
gow wychowawczych.

Locke sadzil, ze to, czego rodzic pragnie dla swojego dziecka, troszczac sie
o jego wychowanie, to cnota, roztropnos$¢, dobre zachowanie sie i wyksztalcenie.
Wyjas$nia:

Nie bede tu roztrzasat, czy te stowa lub przynajmniej niektére z nich nie oznaczaja czasami
tej samej rzeczy lub czy w rzeczywistosci jedna drugiej nie zawiera. Wystarczy dla mego celu
p6js¢ tu za popularnym znaczeniem tych stow, ktére to znaczenie, moim zdaniem, jest dos¢
jasne, bym zostal zrozumiany, i mam nadzieje, ze nie bedzie zadnej trudnosci w uchwyceniu
mojej mysli (Locke, 1959, s. 136).

Cnota w ujeciu Locke’a

Locke uzasadniat, dlaczego cnota jest wyjatkowa wartoscia w wychowaniu
cztowieka:

Wymieniam cnote na pierwszym miejscu jako najkonieczniejszg z zalet potrzebnych czto-
wiekowi i szlachcicowi, jako bezwzglednie wymagana, by uczyni¢ go warto$ciowym i lubianym
przez innych, mitym i zno$nym dla siebie samego. Sadze, ze bez niej nie bedzie on szczesliwy ani
na tym, ani na tamtym $wiecie (Locke, 1959, s. 136).

Jako podstawe takiego wychowania nalezy ,bardzo wcze$nie” wpoi¢ mto-
demu cztowiekowi prawdziwe pojecie Boga (Locke, 1959, s. 136; Locke, 1955,
s. 63—64). Ma ono by¢ dostosowane do wieku i mozliwosci intelektualnych wycho-
wanka. Zatem przez cnote bedziemy rozumieli czyny zgodne z wolg Boga i z Jego
przykazaniami (Locke, 1955, s. 79)*. Zdaniem Locke’a wiaze sie ona ze szczeSciem
powszechnym, a jej praktykowanie jest konieczne dla przetrwania spoleczenstwa,
a takze jest korzystne dla cztowieka, gdyz zapewnia mu bezpieczenstwo i obrone
(safe and secure). Do tego stopnia jest korzystne, ze nawet osoby, ktore nie uznaja
biblijnych regut postepowania wewnetrznie, zewnetrznie jednak je zachowuja dla
interesu osobistego i ze wzgledéw zyciowych.

*U Locke’a sformutowania: ,reguly moralne”, ,prawidfa praktyczne”, ,prawidta moralne”,
»prawo Boze”, ,cnota” uzywane sg zamiennie.
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Locke zwracat uwage, ze dbalos¢ o zdrowie, uksztattowanie prawidtowej tezy-
zny ciala ma stuzy¢ temu, aby to ciato moglo podporzadkowywac sie ,rozkazom du-
cha”. Dlatego najblizszym i naczelnym zadaniem dziatania wychowawczego bedzie
»dobre uksztaltowanie umystu tak, aby we wszelkich okolicznos$ciach byt skfon-
ny pozwala¢ tylko na to, co licuje z godnoscig i doskonatoscig rozumnej istoty”
(Locke, 1959, s. 27). Zatem podstawg wszelkiej cnoty bedzie takze zdolno$¢ czto-
wieka do wyrzeczenia sie swoich pragnien, przeciwstawienia sie wltasnym skton-
nosciom i dazenia jedynie do tego, co rozum wskazuje jako najlepsze. Chodzito
mu o wpajanie mtodym ludziom zasad sprawiedliwosci, szlachetnosci i trzezwosci
w polaczeniu z rozwaga i pilnoscia, o chronienie niewinnosci i pracowitosci mfo-
dziezy, o budowanie poczucia prawdziwego honoru, dzielnosci i mestwa. Celem
zabiegow wychowawczych nie moze by¢ pochopna zuchwatos$¢ lub jakie$ sztuczki
czy fortele, aby jak najlepiej urzadzi¢ sie w zyciu. ,Kto nie ma wtadzy nad swymi
sktonno$ciami — pisat — kto nie umie oprzec sie chwilowej przyjemnosci lub przykro-
Sci zgodnie z rozumem, temu brak prawdziwej podstawy cnoty i dzielnosci i temu
grozi niebezpieczenstwo, ze nigdy do niczego nie dojdzie” (Locke, 1959, s. 37).

Locke mial na uwadze, aby przywroéci¢ na nowo we wszystkich stanach spo-
tecznych chrzescijanska poboznosc¢ i cnote (Christian piety and virtue) oraz wyksztat-
cenie i oglade wsrod wyzszych sfer spoteczenstwa. Dla angielskiego pedagoga
chrzescijanstwo ma przede wszystkim znaczenie moralne. Byt on jednak daleki od
zredukowania chrzes$cijanstwa do moralnosci; postugujac sie chrze$cijanstwem na-
dat moralnosci status ponadnaturalny (Lucci, 2021, s. 210). W tym kontekscie jest
zrozumiate, ze wedlug Locke’a fundamentem cnoty jest nie tylko wspomniane wy-
zej prawdziwe pojecie o Bogu, zgodne z chrze$cijanskim credo, lecz takze przyzwy-
czajanie dzieci do modlitwy, sktanianie do méwienia prawdy i uprzejmosci (Locke,
1959, s. 139). Byt on sktonny nawet mysle¢, ze praktyka codziennej prostej i krot-
kiej modlitwy, porannej i wieczornej, dostosowanej do wieku i pojetnosci dzieci,
przyniesie im wiecej pozytku w kwestii religii, nauki i cnoty niz ,,macenie ich mysli”
préznymi dociekaniami istoty i istnienia Boga (tenze, 1959, s. 137). Jego zdaniem
dziecko powinno mie¢ swiadomos¢ wszechmocy i wszechwiedzy Boga oraz tego,
ze wy$wiadcza On wszelkiego rodzaju dobrodziejstwa tym, ktérzy ,kochaja i stu-
chajg Go” (tenze, 1959, s. 136). Zatem w nabywaniu cnét liczy sie nie tylko wysitek
cztowieka (czynnik naturalny), lecz takze Boza pomoc (czynnik nadnaturalny).

Wedtug Locke’a to cnota jest tg wartoscig, do ktorej wychowanie powinno
uparcie dazy¢, a nie zuchwalo$¢, sztuczki czy fortele (chodzilo o psoty, figle i wy-
krety, ktorych dopuszczali sie mtodzi chtopcy w $rodowisku réwiesnikow, majace
Swiadczy¢ o ich $miafosci i zyciowej zaradnoSci). Inne wartosci powinny jej uste-
powac i schodzi¢ na drugi plan. Pisal: ,,Kogo bowiem skionimy do poddawania sie
cnocie, ten nie bedzie oporny ani opieszaty w innych rzeczach, ktére mu przystoja”
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(Locke, 1959, s. 61). Uczynit z cnoty gtowny cel wychowania. Twierdzil, ze jest ona
tym rzetelnym i istotnym dobrem, o ktérym ,opiekun powinien nie tylko wykta-
dac i opowiadac”, ale ktére powinien gromadzi¢ w duszy wychowanka i umacniac¢
w niej, ,uzywajac wszystkich sil i sztuki wychowania i nie ustajac na chwile, dopdki
mlody chtopak nie znajdzie w cnocie prawdziwego upodobania” i ,,oprze na niej
swag site, stawe i przyjemnos$¢” (Locke, 1959, s. 60). Wazne jest, aby dzieci nauczyly
sie ,,ceni¢ przyjemnosc, jaka daje dobre imie”, a odczuwac¢ wstyd z powodu popel-
nianych btedow. Wéwczas mozna bedzie ,kierowa¢ nimi wedle upodobania, a one
pokochaja wszystkie drogi cnoty” (Locke, 1959, s. 43). W zwigzku z tym Locke
zalecal, zeby system nagréd i kar byt zwigzany ze sfera duchowa, a nie fizyczng
(Raniszewska-Wyrwa, 2014).

Wedtug niego roztropnos$¢ to ludzka umiejetno$¢ nalezytego, przezornego
prowadzenia wiasnych spraw w $wiecie. Wynika ona z naturalnego i dobrego uspo-
sobienia cziowieka, a takze z jego postuszenstwa wzgledem rozumu i doswiad-
czenia. Angielski mysliciel wprawdzie zaliczat roztropno$¢ do cnét kardynalnych,
ale byl sktonny wylaczy¢ ja ze sfery moralnosci. W liscie z dnia 25 sierpnia 1703 r.
napisanym do Richarda Kinga zapisal, ze moralnos¢ okresla, czego nalezy unikac,
jakich zasad i norm nie famac, by nie dopuszczac sie czynéw wystepnych. Roztrop-
nos$¢ natomiast dotyczy unikania r6znych niedogodnosci dzieki znajomosci ludzi
i obyczajow. W celu nauki roztropnosci Locke polecit Kingowi lekture ksiegi Syra-
cha. Oznacza to, ze wedlug Locke’a ma ona $cisty zwigzek z madroscig (wisdom)®
(Locke, 1963c, s. 307; por. Di Biase, 2013, s. 108). Wedtug Locke’a dziecko uczy sie
roztropnosci stopniowo przez doswiadczenie, obserwacje i obcowanie z ludzmi,
przez przyzwyczajanie sie do prawdy i szczerosci, jak rowniez przez analize swych
wlasnych czynéw. Pomocne w tej nauce jest ksztattowanie u dzieci prawdziwe-
go pojecia o rzeczach, z ktérymi sie stykaja, pobudzanie ich umystow do mysli
wzniostych i warto$ciowych oraz trzymanie ich z daleka od oszukiwania i chytro-
$ci. Zatem nauka roztropno$ci wymaga czasu. Nie mozna nauczy¢ sie jej w petni
w okresie dziecinstwa i mfodosci (Locke, 1959, s. 140).

Dobre zachowanie sie cztowieka albo dobre wychowanie jest zwigzane z roz-
wojem i ksztattowaniem cnét spolecznych. Jest ono dobre, jesli jest pozbawione
dwoch skrajnosci: wstydliwej nieSmialosci oraz nieprzystojnej niedbatosci i braku
szacunku wobec innych os6b. Wskazany jest ztoty srodek w ocenianiu siebie i dru-
giego czlowieka. Pierwsza postawa, tj. wstydliwa nieSmiato$¢ lub prostacka wsty-
dliwos¢, dotyczy uczuc i wewnetrznego nastawienia wobec siebie i innych ludzi.
Polega ona na tym, ze nie mamy o sobie tak dobrej opinii, aby ,wykonac¢ te czyny,

>W przekladzie Some Thoughts Concerning Education na jezyk polski (1930, 1959) stowo ,wis-
dom” przettumaczono na ,roztropnos¢”.
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ktore sa nasza powinnoscig i ktorych oni od nas wyczekuja, i bez zamieszania
i nietadu, bez wzgledu na to, w czyjej obecnosci sie znajdujemy” (Locke, 1959,
s. 141). Powinien by¢ przy tym zachowany tez szacunek i dystans, jaki jest nalezny
stanowisku i zaletom kazdego cztowieka. Nie jest to tatwe, ale mozna sie tego na-
uczy¢ przez cwiczenie postawy, przebywajac w réznych srodowiskach ludzkich. Tak
jak wskazana tu cnota wigze sie z zachowaniem wewnetrznego pokoju w relacjach
z innymi, tak nastepna dotyczy troski o przypodobanie sie lub wyrazenie szacun-
ku osobom, ktére spotykamy. Szacunek ten mozna wyrazi¢ przez dwa sposoby
zachowania sie. Pierwszy z nich polegajacy na checi ,duszy nieobrazania innych”
nazywamy grzecznoscig lub uprzejmoscia, a drugi bazujgcy na umiejetnosci ,,uj-
mujgcego i najprzyjemniejszego wyrazenia” tej checi okreslamy mianem dobrego
utozenia (Locke, 1959, s. 142). Do wiasciwoSci przeciwnych uprzejmosci zalicza:
naturalng szorstko$¢, pogarde, wytykanie i wyszukiwanie wad oraz sktonnos$¢ do
ktotni. Wada natomiast w dobrym ulozeniu jest przesadna ceremonialnos¢. Wedtug
cytowanego pedagoga tylko zdrowy rozsadek, rozum i dobre towarzystwo umoz-
liwiaja zdobycie wymienionych tu cnoét spotecznych. Pierwszym etapem do ich na-
bycia jest, jesli to mozliwe, nauczenie dzieci pokory i dobroci w relacjach z innymi.
Generalnie troska Locke’a bylo to, aby budowa¢ charakter moralny, ,ksztaltowac
umyst do cnoty”, czyli wychowywac dzieci w taki sposob, aby cnota i cnotliwe zycie
staly sie ich celem (Yolton, 1993, s. 316).

Zdaniem Locke’a nauczanie i wychowanie miodego cztowieka powinno przede
wszystkim przygotowac go do zycia, a takze dac pierwsze podstawy z réznych dzie-
dzin nauki, ktére ,,otworza mu droge wystarczajacg do tego, aby jego wiasna pilnos¢
doprowadzita go tak daleko, jak daleko mu starczy ochoty lub jak daleko pozwolg
mu dojs¢ jego zdolnosci” (Locke, 1959, s. 89). Byt przeciwnikiem zasady: Non vitae,
sed scholae discimus® [uczymy sie nie dla zycia, ale dla szkoly|. Uwazal, Ze najpierw na-
lezy uczy¢ sie zy¢, a p6zniej dyskutowac. W zwigzku z tym twierdzit, ze ,,nigdzie nie
mozna znalez¢ cztowieka doskonatego i wartoSciowego bez cnoty, bez znajomosci
Swiata i bez grzecznosci”, gdyz ,,roztropnosc i dobre wychowanie sg konieczne na
wszystkich stanowiskach i we wszelkich okolicznosciach zycia” (Locke, 1959, s. 89).
Mtody cztowiek powinien zapoznac sie z r6znymi dziedzinami wiedzy dla ¢wiczenia
swoich zdolnosci, zuzytkowania wolnego czasu, dla nauki pilnosci, przyzwyczajenia
sie do podejmowania trudéw i po to, zeby mie¢ ,jakie$ stabe pojecie o tym, co musi
udoskonali¢ wiasng pracg” (Locke, 1959, s. 90). Trudno sie spodziewa¢, zeby pod
kierunkiem nauczyciela mtody cziowiek na tak wczesnym etapie mogt zostaé wy-
bitnym znawca jezykéw starozytnych, jezyka francuskiego, retoryki, logiki, filozofii
natury, metafizyki, matematyki czy historii. ,,[...] dobrego wychowania, znajomosci

¢ Zdanie wypowiedziane przez Seneke w kwestii krytyki szkot rzymskich.
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Swiata, cnoty, pilnosci i mifo$ci dobrego imienia nie moze mie¢ zbyt wiele, a jesli to
posiadzie, nie bedzie obywat sie dlugo bez tego, czego bedzie potrzebowat lub na
co mu przyjdzie ochota w tamtej dziedzinie” (Locke, 1959, s. 90—91).

Locke uwazal, ze najpierw nalezy mie¢ na uwadze roztropne ksztaltowanie
obyczajow dziecka, zabezpieczenie jego niewinnosci i zaszczepianie, ¢wiczenie,
pielegnowanie dobrych oraz delikatne poprawianie i wyplenianie zlych sktonnosci
i nawykow. Wiedza bardzo pomaga osobom o duszach szlachetnych, majacym do-
bre skionnosci, by staly sie w krotkim czasie mezami cnotliwymi i madrymi oraz
wielkimi uczonymi. Ludziom natomiast nie majgcym tych dobrych sktonnosci wy-
ksztatcenie dopomaga tylko do tego, by byli glupszymi lub gorszymi. Pedagog ten
stwierdzil: ,Do wyksztalcenia nalezy dazy¢, ale na drugim miejscu, jako do rzeczy
stuzacej do osiagniecia wiekszych zalet” (Locke, 1959, s. 151). Nalezy dazy¢ zatem
do wyksztalcenia tylko wtedy, gdy mlodzieniec odczuje ,wewnetrzng potrzebe
wiedzy” (Koztowski, 1919, s. 21).

Wedtug Locke’a fundamentem cnoty jest przede wszystkim praktykowanie
przez dziecko katechizmowych prawd wiary (Locke, 1959, s. 139), prosta i krot-
ka modlitwa osobista. Nastepnym krokiem bedzie pilnowanie, aby wychowanek
moéwit prawde i wszelkimi mozliwymi sposobami skfanianie go do mitosci i uprzej-
mosci wobec innych. Zadaniem wychowawcy jest to, zeby, w miare jak podopiecz-
ny ro$nie, obserwowac, w jakim kierunku rozwijaja sie jego naturalne sklonnosci,
czy sq jakie$ odchylenia od wtasciwej ,,$Sciezki” cnoty. Jesli takie odstepstwa wyste-
puja, nalezy zastosowac¢ odpowiednie ,lekarstwo”. Usuniecie lub zréwnowazenie
tych odstepstw czy odchylen jest zadaniem wychowania. O cnocie mozna méwic
wtedy, gdy wspomniane biblijne reguly postepowania sg znane i wcielane w zycie,
gdy ujawniaja sie w zewnetrznym postepowaniu i wewnetrznej postawie ,,ducha”.
Zalecat, aby mtodzi ludzie ksztalcili sie przez poznawanie r6znych dziedzin nauki,
gdyz to rozwija zdolnosci, uczy pilnosci, przyzwyczaja do podejmowania trudow
i zagospodarowuje czas wolny. Locke nie wyobrazatl sobie catego procesu edukagji
i wychowania bez wdrazania dzieci do cnotliwego zycia.

Aktualnos$¢ mysli Johna Locke’a w czasach wspélczesnych

W koncepgji edukacji dziecka wedtug Johna Locke’a wyjatkowe miejsce zajmuje
edukacja moralna. Wedtug niego sktada sie ona z nastepujacych elementéw: wptyw
wychowawczy autorytetu rodzicéw, stopniowe zapoznawanie z przykladami do-
brych i ztych zachowan ludzkich, oddzialywanie wzoru nauczyciela lub opiekuna,
poznawanie $wiata, wpajanie zasad postepowania zawartych w Pi§mie Swietym.
Najpierw nalezy uczy¢ dziecko cnoty, grzecznosci, zapoznawaé je ze Swiatem,
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ksztaltowac jego obyczaje, chroni¢ niewinnos¢, pielegnowac i zaszczepia¢ dobre
oraz poprawia¢ i eliminowac zte sktonnosci i nawyki. Edukacja moralna dziecka po-
lega na praktycznych, powtarzajacych sie ¢wiczeniach postaw i zachowan, ktére zle-
ca opiekun. Cwiczenia te powinny by¢ dostosowane do jego zdolnosci, naturalnych
wlasciwosci i usposobienia, ktére wczesniej powinno sie doktadnie poznac. Dobre
zachowanie sie cztowieka wigze sie z ksztaltowaniem dwéch waznych cnét spotecz-
nych: pierwsza z nich to umiejetnos¢ utrzymania wewnetrznego pokoju w relacjach
z innymi ludZmi, pozbycie sie wstydliwej nieSmialosci i wlasciwa ocena wiasna oraz
innych, a druga to zdolno$¢ wyrazania mitosci i szacunku osobom, ktére spotykamy.
Uczymy sie ich, uzywajac zdrowego rozsadku, rozumu, i tak jak w przypadku roz-
tropnosci przez przebywanie w dobrym towarzystwie. Pierwszym krokiem do naby-
cia tych cnét jest nauczenie dzieci pokory i dobroci. Sprawa wyksztatcenia powinna
by¢ uzalezniona od wczesniejszego wdrazania dzieci do zycia cnotliwego.

Pedagog ten uwazal, ze cnota jest najwiekszg wartoscig wychowawcza. Za-
prezentowal szerokie jej rozumienie. Jego zdaniem jest ona pozytywng cechg
charakteru, wtasciwg postawg wobec Boga, siebie samego i drugiego cztowieka,
poprawnym sposobem zachowania sie w danych okolicznosciach. Z pojeciem cnoty
wiaza sie odpowiednie sktonnosci i nawyki. Wediug niego podstawa cnoty jest
prawdziwe pojecie Boga, mitos¢ i cze$¢ dla Niego, a takze zdolnos$¢ do wyrzeczenia
sie swoich pragnien, przeciwstawienia sie wltasnym ztym skfonnosciom i dazenia
tylko do tego, co rozum wskazuje jako najlepsze. Pierwszego mozna nauczy¢ sie
przez madre wyznanie wiary, dostosowane do wieku i mozliwosci intelektualnych
wychowanka, a drugiego przez ¢wiczenie sprawnosci intelektualnych oraz woli
w wybieraniu tego, co dobre i uczciwe, odpowiadajagce godnosci i doskonatosci
rozumnej istoty. Zachowanie cnoty, postepowanie cnotliwe jest dla kazdego czto-
wieka korzystne, cho¢ nie powinno by¢ nauczane jedynie w teorii. Locke zaliczal
do cnot: sprawiedliwos¢, szlachetnosé, trzezwosé, rozwage, pilnos$¢, niewinnos¢,
dobro¢, pokore, skromnos¢, pracowitos¢, honor, dzielno$¢, mestwo. Zdaniem pe-
dagoga cnota jest tg wartoscia, do ktérej wychowanie powinno dazy¢, a zarazem
jest podstawa dla innych wartosci wychowawczych. Locke uczynit z cnoty funda-
ment i gléwny cel moralnego i zarazem religijnego wychowania. Pedagog ukazat
ré6zne uwarunkowania dzialan edukacyjno-wychowawczych zwigzanych z nabywa-
niem przez cztowieka cn6t moralnych: (a) Swiadomos¢ gtownej zasady pedagogiki
moralnej, ze podstawg moralnosci jest wola i prawo Boga (Jurczyszyn, 2016), (b)
wymienione wyzej pie¢ elementéw edukacji moralnej dziecka, (c) madre wyznanie
wiary, dostosowane do wieku i mozliwosci intelektualnych wychowanka, (d) ¢wi-
czenia woli w tym, by byly spefniane wskazania rozumu, (e) dazenie w wychowaniu
do tego, by w cnocie mtody cztowiek znalazl prawdziwe upodobanie oraz opart na
niej swa sife, stawe i przyjemnos¢.
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W nabywaniu cnét liczy sie nie tylko wysitek cztowieka, lecz takze Boza pomoc.
W pedagogii Locke’a cnoty wiazg sie nierozerwalnie z religia, a takze lacza sie
z roztropnoscia, dobrym zachowaniem i wyksztatceniem.

Rozwazania Locke’a dotyczgce nabywania cn6t w procesie wychowania miesz-
czg sie w zakresie filozoficznych i religijnych problemoéw edukagji, ktore do dzis s
analizowane i wywotujg spory. Victor Nuovo (2017), a za nim Diego Lucci (2021)
przyjmuja zgodnie, ze Locke przypisywat chrze$cijanstwu znaczenie moralne i po-
stuzyt sie nim do nadania moralnosci statusu ponadnaturalnego. W tym kontekscie
nalezy rozpatrywac jego koncepcje edukacji moralnej jako powigzanej z zyciem
religijnym. Angielski pedagog prezentowal takze empiryczne, oparte na doswiad-
czeniu i zdroworozsadkowe podejscie do wspomnianej edukagcji. Jego rozwazania
z tej dziedziny wpisujg sie w to, co wspolczesnie nazywa sie ksztattowaniem woli,
nabywaniem sprawnosci moralnych (cnét) lub budowaniem moralnego charakteru
(character education) (Kristjansson, 2015, za Czyzowska, N., Czyzowska, D., 2018, s.
35; por. Kohn, 1998, s. 429—439). Powigzane jest to takze ze wspo6lczesnymi daze-
niami osiggania kompetencji moralnych i dyskursywnych (Lind, 2013, s. 43), nabywa-
niem moralnych nawykéw i moralnej wrazliwosci. Chodzi o to, zeby mtodzi ludzie
nie tylko byli moralnie zorientowani w §wiecie wspétczesnym, w ktérym wiele war-
tosci jest kwestionowanych, lecz takze o to, by mieli prawdziwa wiedze o wtasnych
postawach i zachowaniach oraz o postawach i zachowaniach innych ludzi’, by mieli
wyrobiony charakter, przyswojone wartosci i ugruntowang wiare (tu warto takze
w sposob bardziej precyzyjny ustala¢ prawo do wyznawania wiary w systemie szkol-
nictwa sekularnego). Wazne jest, aby, majac to wszystko, mtodzi ludzie dokonywali
przemyslanych i moralnie uzasadnionych wyboréw zgodnych z nabytymi sprawno-
$ciami moralnymi, uznawanymi warto$ciami i wyznawang wiara. Twierdzi sie takze,
Ze zamiast pytac: ,,Co powinienem czynic?” moze warto zapytac: ,,Jaki powinienem
by¢?”. Drugie pytanie dotyczy roli cnot, ktore skfadajg sie na dobry charakter (Pen-
ce, 2009, s. 9). Od dawna ustalone jest tez przekonanie, ze stopniowa interioryzacja
idealéw moralnych i uznanych wartosci, stosowanie nabytych sprawnosci moral-
nych w konkretnych postawach, zachowaniach i dziataniach w zyciu codziennym
odbywac sie powinno wedlug praw rozwoju moralnego dzieci i mtodziezy. O wy-
chowaniu moralnym mozna méwi¢ w dwoéch znaczeniach: oceniajgcym (wartosciu-
jacym, normatywnym) i opisowym (Lobocki, 2006, s. 14—15). W swojej pedagogii

7 Dla przyktadu: Ann Higgins (1980), pracujac nad jedng z metod badan nad rozwojem
moralnym miodziezy Lawrence’a Kohlberga wykorzystujaca dylematy moralne, stwierdzila, ze
najlepsze wyniki w rozwoju rozumowania moralnego uczniow daje umozliwienie im dyskusji
o realnych problemach pojawiajacych sie w rodzinie czy klasie szkolnej (Czyzowska, N., Czyzow-
ska, D., 2018, s. 32).
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cnot Locke taczyl obie te postawy. W tym kontekscie warto ponownie rozwazac
w pedagogice znajacej podstawy koncepgcji wychowania Johna Locke’a rozumienie
dziatan wychowawczych majacych na celu uzdatnianie mtodych ludzi do nabywania
cnét moralnych, tak waznych w zyciu szkolnym, rodzinnym i spotecznym, a ktére
staly sie niemym zalozeniem, r6znorodnie rozumianym i interpretowanym wspot-
czes$nie, nie tylko w odniesieniu do wychowania os6b wierzacych.

Wazne sg analizy filozoficzne, psychologiczne, a nawet teologiczne rozwoju
cnot (Cultivating Virtue: Perspectives from Philosophy, Theology, and Psychology, 2015;
Developing the Virtues: Integrating perspectives, 2016, zob. Snow, Narvaez, Annas,
2016), ale jesli nie maja one konkretnego odniesienia wychowawczego, wéwczas
pozostaja w sferze teorii, bez wiekszego znaczenia dla praktyki formowania do-
brych charakteréw, wtasciwych postaw zyciowych, szeroko rozumianej moralnosci
dzieci, mtodziezy i dorostych.
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