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Summary

VOCATIONAL EDUCATION OF YOUNG PEOPLE AND THE CHALLENGES OF MODERNISATION IN THE
PRESS DISCOURSE IN THE KINGDOM OF POLAND IN 1905-1918**

The article describes the main directions of the discussion on the vocational education of young
people in the context of the challenges of modernisation, conducted in the pages of Polish mag-
azines in the Kingdom of Poland at the beginning of the 20" century. This period brought in-
tensive development and new forms of vocational education, and new contexts, problems and
arguments about the legitimacy of further development of this form of education appeared in the
journalistic discussion. In 1905-1918, in the public debate about the modernisation of education
in the Kingdom of Poland the constantly raised issue was the vocational education of young
people, which was supposed to respond to the rapidly changing reality of social life. So far, these
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issues had not been the subject of historical and pedagogical analyses, while the discussion about
vocational education at the beginning of the 20th century was conducted in various periodicals.
The first part of the article attempts to analyse the ideological contexts of the discussion on prac-
tical education. The subsequent parts are devoted to the two issues particularly important in the
press discourse after 1905 — the vocational education of peasants and the professional education
of girls and women. These problems are discussed on the basis of extensive press research.

Keywords: Kingdom of Poland, vocational education, education of young people, modernisation,
press discourse, vocational education of the people, vocational education of women

Wprowadzenie

W debacie publicznej na temat unowocze$nienia oswiaty w Krélestwie Polskim
w latach 1905-1918 stale podejmowanym zagadnieniem byta edukacja zawodowa
mlodziezy. Miata ona odpowiadac¢ szybko zmieniajacym sie realiom zycia spolecz-
nego. Kontynuowano na ten temat dyskusje, ktora na szeroka skale zapoczatko-
wal pozytywizm. Niezmiennie uwazano, ze szkolnictwo fachowe jest szansg na
aktywizacje zawodowa i spoleczng mlodziezy, dla ktérej brakowato zatrudnienia
w sektorach gospodarki, zapewniajgcych prace poprzednim pokoleniom. Poczatek
XX w. przyniost intensywny rozwdj i nowe formy realizacji edukacji zawodowej
(Migso, 1966, s. 297-298). W dyskusji publicystycznej pojawity sie nowe konteksty,
problemy i argumenty o zasadnosci dalszego rozwijania tej formy ksztalcenia. Za-
gadnienia te nie byly dotychczas przedmiotem analiz historyczno-pedagogicznych.

Tymczasem dyskusja o edukacji zawodowej na poczatku XX w. toczyla sie
w réznego rodzaju periodykach — w czasopismach spoteczno-kulturalnych dla ludu,
dla kobiet, dla konkretnych grup zawodowych, w prasie katolickiej i w codziennych
gazetach. Teksty prasowe mialy zasadnicze znaczenie dla upowszechnienia wsréd
odbiorcow idei nowoczesnego szkolnictwa zawodowego, a w rezultacie — zmiany
sposobu myslenia o zadaniach edukacji. Temat ten, rozlegly, ztozony i wazny wy-
maga szczegoélowych badan.

Niniejszy tekst ma charakter wprowadzajacy, przedstawia kilka zagadnien, kto-
re wydaja sie szczegdlnie istotne. Przyjeto w nim tradycyjne, stosowane w historio-
grafii polskiej cezury (Chwalba, 2000, s. 371). Pierwsza z nich zwigzana jest z wy-
buchem rewolucji 1905 r., ktérej efektem byly intensywne przemiany polityczne
i spoteczno-kulturowe, obejmujgce takze sfere edukacji, w tym ksztatcenia zawo-
dowego. Druga cezura zwiagzana jest z zakonczeniem | wojny Swiatowej, a jedno-
cze$nie odzyskaniem niepodlegtosci przez Polske. W okresie 1905-1918 dyskusje
o edukacji zawodowej taczono $Scisle z wyzwaniami wynikajacymi z modernizagji
spoteczenstwa polskiego. Modernizacje uznajemy z jednej strony za pojecie opi-
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sujace procesy intensywnych przeobrazen cywilizacyjnych, determinowanych m.in.
przez urbanizacje, industrializacje, postep technologiczny, z drugiej za konstrukt
kulturowy nazywajacy i wartosciujacy zachodzace przeformowania spoteczenstw
z tradycyjnych w nowoczesne (Botdyrew, 2019). Podzielamy podejscie uczonych
podwazajacych stusznos$¢ wyjasniania modernizacji poprzez konstrukt ,jednej no-
woczesnosci”, eksponujgce przyjecie koncepgji ,licznych nowoczesnosci”. W tej
tradycji myslowej zwraca sie uwage na nieprecyzyjnos¢ i w pewnej mierze uznanio-
wos¢ kryteriow postepu i zacofania (Herf, 1986).

W pierwszej cze$ci artykutu podjeto probe analizy ideowych kontekstéw dys-
kusji o edukagcji praktycznej. Kolejne cze$ci poswiecono dwém szczegblnie waz-
nym w debacie publicystycznej po 1905 r. zagadnieniom — edukacji zawodowej
wtloscian oraz fachowemu ksztalceniu dziewczat i kobiet. Na te dwie grupy, szcze-
go6lnie defaworyzowane w dostepie do edukacji, uwage zwrocili juz pozytywisci,
dyskusje te byty kontynuowane takze w schytkowym okresie zaboréw, mialy one
wowczas jednak nieco inny kontekst m.in. ze wzgledu na znacznie poszerzong
i zroznicowang oferte ksztatcenia zawodowego. Wpisywatlo sie to takze w dyskusje
o potrzebie upodmiotowienia i uobywatelnienia obu grup. Problemy te oméwiono
na podstawie szerokiej kwerendy prasowej, w przypisach podajac tylko wybrane,
reprezentatywne zapisy bibliograficzne.

Idea edukacji zawodowej — pozytywistyczne dziedzictwo
w realiach poczatku XX w.

Problem znaczenia edukacji zawodowej dla unowoczesnienia oswiaty, zmiany
ideatu wychowawczego i wzmocnienia ideatu Polaka — obywatela zostal wprowa-
dzony na stale do dyskusji o perspektywach modernizacji przez pozytywistow. Tak
przedstawiany temat ten byl stale obecny w publicystyce pozytywistycznej, co miato
przelomowe znaczenie dla jego upowszechniania. Prasa bowiem, mimo ingerengji
cenzury, byta przestrzenia dyskusji $wiatopogladowych. W postyczniowym poiwie-
czu w Krolestwie Polskim byta pierwszym nowoczesnym narzedziem oddzialywania
na opinie publiczng. Tego rodzaju srodkami mogty by¢ — i bywaty — takze masowe
manifestacje czy stowarzyszenia spofeczne, jednak do 1905 r., z uwagi na polity-
ke wtadz carskich takie formy spotecznej partycypacji w zyciu publicznym w Kon-
greséwce byly bardzo ograniczone. CzasopiSmiennictwo bylo srodkiem stale do-
stepnym, pelnigc role opiniotworczg i inspirujaca (Jedlicki, 2002, s. 303). Pisarstwo
publicystyczne pozytywistow odgrywalo istotng role w ksztaltowaniu swiadomosci
i mentalno$ci czytelnikow w oparciu o ideaty pracy u podstaw. Byto tez stymulato-
rem przemian na rzecz spolecznej modernizacji, ktérej waznym elementem bylo
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szkolnictwo. Pozytywizm dokonal absorpcji dorobku minionych epok; odziedziczyt
i tworczo adaptowatl tradycje oSwieceniowe, cho¢ takze — wiele elementow dzie-
dzictwa romantyzmu (Gloger, 2007, s. 5-19). Trwaly i skuteczny powrét do projektu
o$wieceniowego w pozytywizmie warszawskim byt szczeg6lnie widoczny w odnie-
sieniu do edukagji i wiedzy. Jego cecha diakrytyczng byto wyeksponowanie nauki
i oSwiaty jako wartos$ci o randze podstawowej i wymiarze utylitarnym.

Rozwijana w prasie poczawszy od schytku lat 60. XIX w. idea edukacji zawodo-
wej od poczatku oznaczala wiecej niz tylko transfer fachowej wiedzy i umiejetno-
Sci. Przedstawiano jg jako czynnik ufatwiajacy mtodemu pokoleniu, dorastajagcemu
w cieniu niedawnej kleski powstania styczniowego, adaptacje w rzeczywistosci
cywilizacji nowoczesnej, opartej na ideach o$wiecenia i gospodarczym oddziaty-
waniu kapitalizmu (Kizwalter, 2020, s. 10). Pozytywistyczna retoryka walki z ubé-
stwem i inercjg, pofaczona z propagowaniem dzialan o$wiatowych stata sie osig
konstrukcyjna ideatu osobowego opartego na cnotach mieszczanskich: pracowito-
Sci, oszczednosci, praktycznosci i gospodarnosci. O znaczeniu os§wiaty —w tym tak-
ze ksztatceniu praktycznym, opozycyjnym wobec edukagji klasycznej — pisano na
tamach wszystkich najwazniejszych czasopism spotecznych, w tym m.in. w ,,Prze-
gladzie Tygodniowym”, ,Niwie”, ,Prawdzie” i ,Opiekunie Domowym”, a takze
w periodykach specjalistycznych, np. w ,,Przegladzie Technicznym”.

Ludzi kultury zawodowej przedstawiano jako budowniczych nowego tadu spo-
tecznego. Szkolnictwo zawodowe miato ich do tej roli przygotowac, dajac mtodym
narzedzia potrzebne z jednej strony do znalezienia pracy i zorganizowania sobie
catosci zycia (w mysl koncepcji Herberta Spencera), z drugiej — zmiany polskich
realiow z tradycyjnych na nowoczesne. Ksztatcenie fachowe traktowano jako je-
den z kilku mozliwych punktéw wyjscia w mieszczanskim modelu awansu, alter-
natywnym wobec szlachecko-ziemianskiej wizji rozwoju relacji spotecznych. Wy-
chowanek szkét zawodowych nabierat cech self-made-mana, pozytywnego bohatera
dydaktycznych opowiesci publicystow, podczas gdy ,majatek i tytuly szlacheckie
czesto przedstawiano jako mato znaczace, a czasem nawet czyniono z nich nega-
tywny punkt odniesienia” (Kubicka, 2016, s. 209).

Trzeba przy tym podkresli¢ niejednorodny wymiar pozytywistycznego projektu
edukacji zawodowej. Cho¢ w literaturze historycznej méwi sie o koncepcjach mo-
dernizacji odpowiadajgcych wymogom rozwoju miast przemystowych, to trzeba
pamietaé, ze teksty pozytywistyczne propagowaly, obok zawodu inzyniera, uzna-
nego za najbardziej godny ze wszystkich zawodéw technicznych, ksztalcenie rze-
mieslnikow. Postulowano rozwijanie szkét rzemiost, ktére miaty da¢ uczniom pro-
fesjonalne przygotowanie i obroni¢ przed konkurencja przemystu. Ich absolwenci,
dzieki wyksztatceniu i pracy we wlasnym warsztacie, mieli prowadzi¢ godne zycie,
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lepiej adaptujac sie do warunkéw nowoczesnego miasta niz robotnicy w deprecjo-
nowanych fabrykach — molochach. Jak pisze Jerzy Jedlicki:

Szkola rzemiost na dobre dwa dziesiatki lat stala sie omega wszystkich wariantéw programu
pracy organicznej w kwestii zatrudnienia nadwyzek populacyjnych. Poruszano ten temat setki
razy, réznych zreszta po takiej szkole spodziewajac sie dobrodziejstw. Znamienna byla sama
nazwa: nie szkola zawodowa — ten termin pojawial sie rzadziej — lecz wlasnie szkota rzemiost
(Jedlicki, 2002, s. 271).

Trudno nie postawi¢ pytania, czy cel stawiany szkolom rzemiost odpowiadat
wymogom nowoczesnosci? Czy tez, jak retoryczne pyta Jedlicki, byt to koncept
ystary jak sredniowiecze?” (Jedlicki, 2002, s. 300) i w istocie odwotujacy sie do
Sredniowiecznych, stanowych rozwiagzan edukacyjnych.

Zachecenie do edukagcji i pracy rzemieslniczej byto préba przetamania anty-
urbanistycznej niecheci, do konca XIX w. wyraznie widocznej w kulturze polskiej
(Smiechowski, 2020, s. 51-53). Nieufno$¢ wobec miasta utrzymywata sie w kre-
gach ziemianskich i wlo$cianskich takze na poczatku XX w. Sytuacja spoteczna
zweryfikowata czes§¢ pozytywistycznych nadziei zwigzanych z edukacja zawodowa,
kultura mtodopolska kpita z mieszczanskiego etosu, gardzifa filisterstwem (por.
Ossowska, 1985, s. 52-66). W ostatnim dziesiecioleciu przed wybuchem Wiel-
kiej Wojny w dyskusji o problemie ksztalcenia zawodowego kontynuowano wie-
le wczesniejszych watkow. Pojawily sie jednak nowe, znamienne dla tego okresu
perspektywy. Podobnie jak w postyczniowych dekadach podkreslano, ze wyksztat-
cenie praktyczne jest forma realizacji idei progresywnej modernizacji — gospodar-
czej, spotecznej i kulturowej — dzieki szerzeniu fachowosci, przedsiebiorczosci,
zawodowej wiedzy i umiejetnos$ci. W tym kontek§cie mozna moéwic o utrzymujacej
sie (nie)oryginalnosci polskiej koncepcji edukacji zawodowej — nie zmienily sie
wszak czynniki wyr6zniajace sytuacje Kongresowki w stosunku do krajow Europy
Zachodniej: brak niepodlegiosci, specyfika polskiej industrializacji i jej ,wyspowy”
charakter, dominujace liczebnie rolnictwo. Jednoczes$nie nadal, podobnie jak w in-
nych krajach, wartosci ksztalcenia praktycznego odwotywaty sie do kultury pracy,
uznawanej za szczeg6lnie wazng dla modernizacji spoteczno-gospodarczej i oby-
czajowej. Na przefomie XIX i XX w. idee edukacji zawodowej nie odnosily sie juz
do kultu ,mieszczanskos$ci” w prostym tego rozumieniu, ale eksponowaty motywy
demokratyzacji zycia publicznego i ksztaltowania postaw obywatelskich.

O ile w postyczniowych dekadach podkreslano utylitarno$¢ edukacji zawodo-
wej w kontekscie ekonomicznych zyskow spoteczenstwa oraz szans dla jednost-
ki na pomyslno$¢ materialna, to na poczatku XX w. bardziej eksponowano jej
znaczenie jako czynnika stwarzajacego mitodemu pokoleniu szanse na przejscie
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do $wiata nowoczesnego, szanse samodzielnosci, mozliwosci realizacji aspiragji
emancypacyjnych i uczestnictwa w zyciu publicznym. Refleksje o idei i praktyce
edukacji zawodowej wpisywaly sie zatem nierzadko w dyskurs emancypacyjny. Jed-
noczes$nie nie brakowato tekstow reprezentujacych postawe przeciwng — pragnaca
praktyczng o$wiate potgczy¢ z tradycyjnymi normami i warto$ciami oraz obrong
tadu, ktory uwazano za zagrozony. Bylo to szczegolnie widoczne w koncepcjach
praktycznego ksztafcenia ziemianek, odwotujacych sie do wartosci Swiata ziemian-
skiego, tradycyjnych relacji spotecznych oraz uznawanych za typowe wzorcéw ko-
biecosci i meskosci.

Wreszcie szczeg6lnie waznym kontekstem publicystycznych refleksji o edukagji
zawodowej na poczatku XX w. byto wiaczenie do niej myslenia w kategoriach troski
o dobro narodu. U schytku XIX w. kategoria narodu pojawita sie obok uzywanej
przez pozytywistow kategorii spoleczenstwa, by na poczatku XX w. sta¢ sie domi-
nantg projektow, ktore mialy przeksztalci¢ sfere tozsamosci zbiorowej. Myslenie
w kategoriach narodowych byto osig koncepgcji zycia zbiorowego formutowanych
przez politykéw i sympatykow Narodowej Demokracji, ale stalo sie perspektywg
przyjmowang takze przez reprezentantéw innych srodowisk. Tendencja ta w Kon-
greséwce wplyneta na konceptualizacje kazdej sfery edukacji, takze o$wiaty zawo-
dowej, ktérej zaczeto przypisywac szczegolng role w dziataniach pro publico bono nie
tylko w sensie spotecznym i obywatelskim, ale takze — narodowym. W czesci perio-
dykéw pojawily sie rowniez wypowiedzi antysemickie, wyraznie obecne zwlaszcza
od 1909 r. Wedtug zwolennikéw ideologii nacjonalistycznej oswiata, w tym edukacja
zawodowa, miata stuzy¢ kulturowej homogenizacji spoleczenstwa Kongresowki. Za
nieprzystajacych do narodu, ,0bcych” uznano m.in. Zydéw, a ich pozycje w handlu
irzemio$le za zagrazajaca polskiej gospodarce (Krzywiec, 2017, s. 476). W prasie na-
cjonalistycznej kierowano sie przekonaniem, ze zajmujac sie handlem i rzemiostem
Zydzi sa ,jednym z najpotezniejszych wrogéw narodu polskiego” (Sprzymierzericy,
1910, s. 2). Takg retoryke stosowano zwtaszcza w artykufach o edukacji mtodziezy
wloScianskiej i drobnomieszczanskiej. W rozwazaniach o edukacji zawodowej nie-
rzadko widoczne byfo narastajace napiecie w relacjach polsko-zydowskich, a postu-
lowany rozwoj szkét rzemieslniczych i kupieckich uwazano za element prowadzacy
do polonizacji tych dziedzin gospodarki w miastach i miasteczkach.

Waznymi elementami publicystycznego dyskursu o zwigzkach o$wiaty i obywa-
telstwa w Krolestwie Polskim po 1905 r. byly refleksje o roli edukacji zawodowej
W emancypagcji grup wczesniej na szersza skale nieobecnych w zyciu publicznym,
to jest wioscian i kobiet. Trzecig grupa, ktorej edukacje zawodowa omawiano
szeroko, rowniez w kontekscie jej znaczenia dla proceséw emancypacji, byta mto-
dziez zydowska. Jak wskazuje przeprowadzona kwerenda, problem ten byt szeroko
obecny w prasie (analizie poddano adresowang do Zydéw prase polskojezyczna),
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zwlaszcza w , Izraelicie”, wydawanym w zydowskim $rodowisku zwolennikéw asy-
milagji. Zagadnienie to wymaga jednak odrebnych badan, uwzglednienia specyficz-
nej sytuacji ludnosci zydowskiej w kontekscie naptywu Litwakéw, narastajacego
antysemityzmu, a takze rozbiezno$ci postaw wobec edukacji miodziezy wsrod in-
tegracjonistéw z jednej strony, ortodoksow i syjonistéw z drugiej. Totez w dalszej
czesci artykutu przedmiotem analizy bedzie dyskurs prasowy na temat szkolnictwa
zawodowego wloscian i dziewczat, ze szczegdlnym uwzglednieniem zwigzkow
miedzy o$wiatg a ksztaltowaniem postaw obywatelskich, procesami emancypacji
i partycypacji w zyciu publicznym.

Ksztalcenie zawodowe mlodziezy wiejskiej

Problematyka edukacji zawodowej mtodziezy wioScianskiej stata sie jednym
z najwazniejszych tematéw dyskusji publicystycznej o o$wiacie zawodowej w po-
rewolucyjnej Kongreséwce. Byto to m.in. konsekwencjg charakterystycznej w pol-
skich realiach niezmiennosci sily rolniczego etosu — chtopskiego i ziemianskiego.
Wybrzmiata ona mocno w koncepcjach szkolnictwa zawodowego po 1905 r. O ile
wczesniej eksponowano znaczenie o$wiaty zawodowej gtownie w zwigzku z per-
spektywami zatrudnienia w miastach, o tyle po 1905 r. szeroko rozwinieto, na
znacznie wieksza niz wczesniej skale, propagowanie edukagji rolniczej. W pewien
sposob byta to proba powrotu do rodzimej koncepcji modernizacyjnej — ,,agrarnego
kapitalizmu”. Ta swoista wizja byfa jednym z wielu projektéw modernizacji. Wspot-
cze$nie uczeni podwazaja stusznosc ,jednej nowoczesnosci” (Herf, 1986), mowi
sie o ,licznych nowoczesnos$ciach” — polski projekt, eksponujacy m.in. znaczenie
szkolnictwa rolniczego i rozwoj ,farmerstwa”, mozna uznac za ,endemiczng” kon-
cepcje unowoczesnienia i przebudowy Kongreséowki, odpowiadajaca rosngcemu
na przefomie XIX i XX w. zainteresowaniu ludem wiejskim i kulturg chtopska. Byto
to pochodng podejmowania problematyki ludowej przez przedstawicieli r6znych
stronnictw ideowych; w wielu tekstach wizja ludu utozsamiana byta z chfopstwem.
Nie oznacza to jednak, ze taka koncepcja byta jedyna czy najwazniejsza. Lektura
tekstow publicystow, dzialaczy spotecznych i politykéw pokazuje nieoczywistosé
synonimicznego rozumienia ,Judu” i ,,chtopstwa”. W ksztattujgcym sie na przeto-
mie XIX i XX w. nowoczesnym pojeciu ludu miescity sie r6zne kategorie zawodowe:
procz rolnikéw takze rzemieslnicy, robotnicy wiejscy i fabryczni, czasem zaliczano
don takze inteligencje'. Nie zmienia to faktu, ze wtoscianie byli w centrum dyskursu
o perspektywach unowoczes$nienia spoteczenstwa Kongreséwki. Rozwazania o edu-

! Dla ksztaltowania pojecia lud na poczatku XX w. istotny wplyw mialy teksty pisane przez
ideologéw Narodowej Demokracji. (Analizuje je Boncza-Tomaszewski, 2001).
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kacji zawodowej miodziezy wiejskiej, zarbwno w szkotach i kursach rolniczych, jak
i nauke na potrzeby rzemiosta i kupiectwa wpisywaty sie w debate o rzeczywistosci
spoteczno-gospodarczej wsi i sposobach jej modernizacji (Kosmowska, 1. 1911).

Po 1905 r. szkolnictwo zawodowe dla mtodziezy chtopskiej przezywato bez-
precedensowy rozwoj. Byto organizowane przez dwa konkurencyjne srodowiska
— sympatyzujacg z ruchem socjalistycznym, liberalng inteligencje, skupiong wokot
wydawanego od 1907 r. pod redakcjg Maksymiliana Malinowskiego ,,Zarania” oraz
organizacje ziemianskie. Kazde srodowisko wypracowato wiasny projekt szkolnic-
twa zawodowego, stanowigcy element koncepcji unowoczesnienia relacji spotecz-
nych i gospodarczych. Refleksje na temat znaczenia edukacji zawodowej, postulaty
organizacji szkét i kurséw, relacje z dziatajacych placéwek przedstawiano w cza-
sopismach sympatyzujacych z kazdym ze stronnictw. Zgadzajac sie w ogolnej oce-
nie znaczenia ludu jako tworzywa rodzacego sie nowoczesnego narodu polskiego
i uznajac prace o$wiatowa wsrod wtoscian, w tym edukacje zawodowa mtodziezy,
za szczegoblnie wazny obowigzek obywatelski zaraniarze i tradycjonali$ci réznili
sie w okresleniu jej metod, celow i srodkéw. Oba Srodowiska hotdowaly innym
wartosciom, odwolywaly sie do réznych ideologii i inaczej definiowaly etos zycia
spotecznego. Naczelne hasto ruchu zaraniarskiego brzmiafo ,,sami sobie”. Zarania-
rze podkreslali emancypacyjny charakter oswiaty ludowej, a edukacji zawodowe;j
miodziezy wiejskiej nadawali znaczenie obywatelskie. Malinowski ruch zaraniarski
nazywat ,ruchem ogélnego odrodzenia, ruchem jak gdyby zmartwychpowstania
ludu z niewolnej przesztosci swojej do duchowo, spotecznie, gospodarczo i naro-
dowo twérczej” (Malinowski, ZNO, sygn. 12733/11, k.2). Ruch ziemianski opierat si¢
na zalozeniu, ze spoteczenstwo jest tworem hierarchicznym, wzmocnionym zasa-
da postuszenstwa. Oba Srodowiska taczyto przeswiadczenie o potrzebie rozwijania
edukacji zawodowej wséréd miodziezy wiejskiej, jako jednego ze srodkéw zarad-
czych wobec glodu ziemi i rozdrobnienia gospodarstw, przymusu emigragcji statej
lub sezonowej. W prasie podkreslano, ze podniesienie poziomu wiedzy rolniczej
miato by¢ nie tylko szansg na modernizacje rolnictwa i odejscie od gospodarki
ekstensywnej, ale takze zmiane relacji spotecznych i kultury wsi. Szybki rozwdj
szkolnictwa, ktoéry mial przygotowywac miodziez wiejska do kariery zawodowej
poza rolnictwem, byt traktowany jako antidotum na przeludnienie wsi.

O potrzebie rozwijania oswiaty rolniczej pisali spotecznicy wspétpracujacy
z Malinowskim. Publikowali w postepowej prasie dla ludu, zwtaszcza w ,,Zaraniu”
i ,Siewbie”, w czasopismach spoteczno-kulturalnych oraz periodykach dla kobiet.
Do najbardziej aktywnych publicystéw, poza Malinowskim (Malinowski, 1905,
1906, 1913), nalezeli Teofil Kurczak (Kurczak, 1909), Jadwiga Dziubinska (Dziubin-
ska, 1910, 1912), Irena Kosmowska (Kosmowska, 1908; 1913), Tomasz Nocznicki
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(Nocznicki, 1914). W artykutach podkreslano potrzebe rozwijania r6znych form
szkolnictwa zawodowego oraz o$wiaty pozaszkolnej dla drobnych rolnikéw. Za-
checano do zaktadania szkoét rolniczych i rolniczo-ogrodniczych oraz prowadzenia
kurséw rolnictwa, ogrodnictwa, mleczarstwa, pszczelarstwa. Promowano rozwija-
nie edukacji dorostych i propagowanie edukacji ustawicznej (Kurczak, 1911). Prze-
strzenig upowszechniania wiedzy rolniczej mialy by¢ takze biblioteki i czytelnie,
podkreslano réwniez role pogadanek, odczytéw i wystaw. W wielu tekstach apelo-
wano, by propagowanie wiedzy rolniczej taczy¢ z upowszechnianiem wiedzy o pro-
blemach spotecznych (Malinowski, 1906). Prasa zaraniarska zwracata tez uwage na
znaczenie ksztatcenia rzemie$lniczego miodziezy wiejskiej, opisujac rozwigzania
stosowane w innych krajach (R.Z., 1909). Propagowano réowniez edukacje w szko-
tach handlowo-przemystowych (Kurczak, 1912).

Duza czes$¢ tekstow publicystycznych i notatek prasowych odnosita sie do
praktyki szkolnictwa zawodowego. W wielu czasopismach, sympatyzujacych z ru-
chem zaraniarskim, zamieszczano informacje o szkotach i kursach organizowanych
w tym Srodowisku. Podkreslano, ze dla upowszechnianiu szkolnictwa rolniczego
szczegolna role odegraly szkoty i kursy organizowane przez spotecznikéw skupio-
nych wokét Malinowskiego. Wielokrotnie pisano o zalozonej przez niego szkole
rolniczej w Otrebusach pod Warszawa, zwanej Pszczelinem, ktora byta wzorem
dla kolejnych placéwek oswiaty rolniczej, prowadzonych przez dziataczy z kregu
zaraniarskiego. Opisywano zasady organizacji Pszczelina, sytuacje ucznidow, wy-
posazenie i warsztaty szkolne, stosowane metody dydaktyczne i klimat placowki.
Czesc¢ tekstow miata charakter relacji, bowiem powszechng praktyka bylo organi-
zowanie wycieczek mlodziezy wiejskiej do Pszczelina, czesto odwiedzali go takze
absolwenci (Rutkowski, 1906; Kronika biezaca, 1907; Z.W., 1912). Wiele artykulow
podpisanych bylo nazwiskiem publicysty z dopiskiem ,Pszczeliniak” (Wynimko,
1911; Wiadek, Pszczeliniak, 1911). Edukacja w tej szkole uwazana byta za wazny
czynnik tozsamosci jej uczniéw, dbano o state kontakty absolwentéw z placowka,
a prasowe opisy edukacji oraz p6zniejszych wizyt w szkole umacnialo poczucie
wspélnoty bytych i obecnych uczniéw. Podobne wspdlnoty uczniéw i absolwentow
tworzyly sie takze przy innych szkolfach zaraniarskich; szczegélnie widoczne byto
to w odniesieniu do szkot zenskich.

W prasie konserwatywnej edukacja zawodowa takze byta czescig koncepgji
doprowadzenia chiopstwa do nowej jakoSci zycia spotecznego i elementem wizji
nowego spoleczenstwa. Propagowano zaréwno edukacje rolnicza, jak i rzemieslni-
cza i handlowa. Sporadycznie w prasie pojawialy sie gtosy krytykujace takie formy
ksztatcenia miodziezy wiejskiej, ktére stuzyly jej adaptacji do zycia poza wsia. I tak
np. biskup Stanistaw Zdzitowiecki przestrzegat, iz:
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[...] ciagly ruch ludnosci sam w sobie wystarcza do dezorganizacji spotecznej, poniewaz
mieszkancow wsi pociaga do miasta, a wyrobnikowi miejskiemu nasuwa znowu mysl oddania
dziecka do urzgdowania lub kupiectwa. Tym sposobem zaprowadza si¢ nowy tad, przeciwny po-
rzadkowi, nakre§lonemu przez Opatrzno$¢ Boza (Zdzitowiecki, 1905, s. 804).

Jednak porewolucyjne zmiany spoleczno-kulturowe, rozwéj i popularnos¢
szkolnictwa zawodowego prowadzonego przez zaraniarzy zmusily konserwaty-
stow do rezygnadji z postawy krytycznej i defensywnej. Srodowiska ziemiafiskie
zaangazowaly sie w zakladanie szkét i kursow zawodowych i ich propagowanie na
tamach prasy spoteczno-kulturalnej, kobiecej, katolickiej (H.C., 1906; Gorski, 1906;
Kretkowska, 1912). Przekonywano, ze o$wiata zawodowa ma stuzy¢ podniesieniu
poziomu ekonomicznego Kongresoéwki i przygotowa¢ mtodziez wto$cianska do
uczestnictwa w zyciu publicznym. W duzej mierze powtarzano argumenty zarania-
rzy, podkreslajac, ze absolwenci szkét i kursow rolniczych powinni wzia¢ na siebie
odpowiedzialnos¢ za modernizacje zycia spotecznego na wsiach. Oczekiwano za-
angazowania tej grupy miodziezy w dziatalno$¢ oswiatowgq i opiekuncza na rzecz
lokalnej wspélnoty (Iwanicki, 1912). Podkreslano takze, ze edukacja zawodowa
przygotowuje mtodziez do znalezienia pracy w kraju, bez koniecznosci udawania
sie na emigracje zarobkowa (Pierwsza szkota, 1913).

Prasa zachecala ziemian i duchowienstwo katolickie do popularyzacji szkol-
nictwa zawodowego wsrod wioscian, przedstawiajac je jako $Sciezke edukacyjna,
ktora miata przyczyni¢ sie do awansu ekonomicznego, spotecznego i kulturowego
zaréwno jednostek, jak i ludu en masse. Uznano jg za perspektywiczng droge moder-
nizacji krolewieckiej wsi, unowoczes$nienia warstwy chtopskiej, przy jednoczesnym
pozostaniu w tym samym modelu kulturowym, opartym na zasadach religijnych.
Praca o$wiatowa w szkotach, warsztatach i kursach, o ktérych informowano, prowa-
dzona byta gtéwnie przez ziemian. Jednocze$nie krytykowano o$wiate zawodowa
zaraniarzy, przede wszystkim z powodu jej laickiego charakteru (Gdzie posfac dzieci,
1913). Wiele miejsca poswiecano dziatalnosci organizacji spotecznych propaguja-
cych oswiate zawodowa, takich jak Centralne Towarzystwo Rolnicze (Trajdos, 1912),
Towarzystwo Popierania Przemystu Ludowego (Szkoly Towarzystwa, 1912; Szkota
Przemystu Ludowego, 1912; Szkoty Przemystu Ludowego, 1912; Towarzystwo Po-
pierania Przemystu, 1913; Tymoniuk, 1914) czy Towarzystwo Rozwoju Przemystu
Handlu i Rzemiosta (E., 1913). W przypadku Centralnego Towarzystwa Rolniczego
przywotywano kotka rolnicze jako ,szkoly obywatelskiego zycia”, eksponowano
edukacyjne zadania ich instruktoréw. Zalecano rozwoj edukacji ogrodniczej wtos-
cian i ich samoksztatcenie w tym zakresie poprzez udzial w pracach wio$cianskich
koétek ogrodniczych i zaktadaniu sadow handlowych (Jankowski, 1914, 1915). Liczo-
no, ze szkolna i pozaszkolna oswiata zawodowa wzmocni tradycyjny wzorzec wy-
chowawczy, 1aczac etos ziemianski i warto$ci nowoczesnej kultury mieszczanskie;j.
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Przypisujac edukacji zawodowej wazng role w promowaniu postaw prospo-
tecznych i wypracowaniu nowych formut w relacjach §wiata wiejskiego z pozostatg
cze$cig modernizujgcego sie spoteczenstwa, nadawano jej takze funkcje solidar-
no$ciowg wobec wspoélnoty narodowej. Egalitarystyczne podejscie do probleméw
ludu wiejskiego taczyto sie z wyodrebnieniem i wykluczeniem ,,Innych”, ,,Obcych”,
za ktérych uznano Zydéw. Punktem odniesienia w czesci publicystyki, nie tylko
w prasie konserwatywnej, byt tez kontekst rywalizacji ekonomicznej miedzy lud-
noscia zydowska a katolicka. Publicystyczne postulaty edukacji przygotowujacej
miodziez wiejska do pracy w handlu, rolnictwie i rzemioS$le taczyly sie z krytyka
aktywnosci Zydoéw i Niemcow w zyciu gospodarczym na ziemiach polskich (Maryl-
ski, 1913). Pisano, ze polski rzemieslnik, wyksztalcony w solidnej szkole, mégiby
stanowi¢ konkurencje dla zydowskich rekodzielnikéw i kupcow (Pawinski, 1912).
Zaréwno prasa tradycjonalistyczna, jak i czasopisma sympatyzujace z ruchem zara-
niarskim nie stronity od pogladéw antysemickich.

Problemy edukacji zawodowej dziewczat

Dos¢ czesto na tamach prasy Krolestwa Polskiego podejmowano zagadnienia
dotyczace edukacji zawodowe] dziewczat. W dotychczasowej literaturze przed-
miotu analizowano ten problem najczesciej w $wietle tekstéw publikowanych na
tamach czasopism kobiecych (Dormus, 2000; Bednarz-Grzybek, 2010; Kalinowska-
-Witek, 2011; Krakowiak, 2020a). Pisma te odzwierciedlaty zazwyczaj dwa gtéwne
kierunki myslenia o edukacji kobiet — konserwatywny i postepowy. Jednak w obre-
bie kazdego z nich wyraznie zaznaczat sie trend rozpatrywania zagadnien ksztatce-
nia dziewczat jako szansy na modernizacje wsi i miast. Po proponowanym w latach
70. i 80. XIX w. kierunku ksztatcenia utylitarnego m.in. w szkotach gospodarczych,
na przetomie XIX i XX w. zauwazono potrzebe rozwoju zenskich szkét handlowych
i artystycznych oraz konieczno$¢ zadbania o edukacje dziewczat ze Srodowisk ro-
botniczych i wio$cianskich. Rok 1905, rewolucja w Rosji i strajk szkolny wraz z li-
beralizacja polityki caratu stworzyly tez nowe mozliwosci zawodowego ksztatcenia
dziewczat w Krolestwie Polskim. Mozliwe stato sie zakladanie nowych szkot czy
kursow zenskich, wcigz jednak utrudniony byt dostep do edukacji uniwersyteckiej.
Jak do tych zmian ustosunkowywali sie wspotpracownicy czasopism, kierowanych
do czytelnikow obojga pici, czytywanych przez ziemian czy mieszkancow miast
przemystowych Krolestwa Polskiego? Na tamach prasy zwigzanej ze srodowiskiem
ziemianskim popularyzowano wyraznie wzorce osobowe ziemianki przygotowanej
do pracy zawodowej, prowadzenia gospodarstwa oraz szerzenia oSwiaty wsrod
wloscian. Natomiast publicy$ci pism wydawanych na terenach miast przemysto-
wych zwracali uwage na konieczno$¢ wprowadzenia nowych rozwigzan w zakresie
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edukagcji dziewczat ze srodowisk robotniczych. Dla zyskania pelniejszego obrazu
omawianych zjawisk istotne wydaje sie takze poréwnanie perspektywy tych czaso-
pism z propozycjami wysuwanymi przez srodowiska feministyczne.

Jak powszechnie wiadomo na poczatku XX w. Polki podejmowatly studia
wyzsze juz nie tylko poza granicami kraju, ale takze na rodzimych galicyjskich
uniwersytetach Krakowa i Lwowa (od lat 90. XIX w.). Nie zawsze jednak wybo-
ry dotyczace kontynuowania edukacji na szczeblu uniwersyteckim spotykaty sie
z aprobatg publicystéw (por. Krakowiak, 2020). Wielu sposréd nich propagowato
bowiem inny kierunek ksztalcenia dziewczat zwigzany ze szkotami zawodowymi
i ro6znorodnymi kursami praktycznymi przygotowujacymi do konkretnego zawodu.
Wsrod propozycji tego typu warto przytoczy¢ list ksieznej Adamowej Czartoryskiej
z 1912 r. opublikowany w pi$mie ,Wie$ i Dwor”, zwigzanym ze srodowiskiem
polskiej arystokragcji i ziemianstwa (Zujewicz, 2004). Jego autorka zaproponowa-
la, by mtodziez zenska przygotowywata sie do pracy w charakterze urzedniczek
hotelowych, zwrocita bowiem uwage na znaczace zapotrzebowanie na te grupe
pracownikéw. W ocenie Czartoryskiej niezwykle popularne wsrod dziewczat studia
wyzsze oraz $cisle zwigzane z nimi marzenia o karierze urzedniczej nie zapewniajg
pracy, co prowadzi do frustracji wielu kobiet (List, 1912)%.

Stanowisko Czartoryskiej nie odbiegato zasadniczo od tego prezentowanego na
tamach feministycznego ,,Steru”, tam réwniez zwracano uwage, ze studia wyzsze nie
sg jedyna mozliwg droga edukagji kobiet, proponowano takze zdobycie fachowego
przygotowania zawodowego w specjalistycznych szkofach, na kursach czy droga
praktyki zawodowej (Budzinska-Tylicka, 1913; Pachucka, 1913; Kim bede, 1913).
Jednoczes$nie zaznaczano, ze brak racjonalnej polityki poszukiwania pracy przez
kobiety z wyzszym wyksztalceniem zawodowym oraz nieufnosc¢ spoteczenstwa wo-
bec nich prowadzi do licznych przypadkéw marnowania ich potencjatu. Publicystki
»Steru” zachecaly, by kobiety same zglaszaly sie na stanowiska odpowiadajace ich
wyksztatceniu np. kierowniczek stacji doswiadczalnych. Jako szczegélnie razacy
przyktad podawano brak nauczycielek agronomek w szkotach gospodarczych, ktére
mozna byto rekrutowac sposréd grona absolwentek krakowskiego Wydziatu Agro-
nomicznego. Absolwentki te jednak czesto porzucaly wyuczony zawod i wbrew
posiadanym specjalistycznym kwalifikacjom podejmowaly tradycyjnie przypisang
kobietom prace prywatnych nauczycielek (Jarocinska-Malinowska, 1912).

2 Opinie te podzielaly takze wspoétpracowniczki pisma ,Nasz Dom. Tygodnik Méd i Powie-
$ci”, zalecajace mtodym kobietom i dziewczetom kursy ogrodnicze, pszczelarsko-ogrodnicze,
handlowe i przemystowe. Zdaniem publicystek mialo to by¢ najlepsze antidotum na wygérowa-
ne ambicje i egzaltowane aspiracje, ktore ekscytowaly wyobraznie miodych kobiet poczatkéw
XX w., czynigc z nich ,karykatury adeptek wiedzy lub sztuki” (Ziemianka z Gréjeckiego, 1915;
Kosmowska, I. W. 1915).
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Dla wspotpracownikéw ,Wsi i Dworu” rowniez powazny problem stanowit brak
wykwalifikowanych zenskich kadr kierowniczych, ktére mogly prowadzi¢ zawodo-
we ksztatcenie dziewczat. Na terenie Krolestwa brakowato bowiem wyzszych szkot
gospodarczych o kierunku praktycznym, pewne nadzieje wigzano wiec z planami
powotania takiego seminarium na terenie Galicji — w Snopkowie nieopodal Lwowa
(Kosmowska, 1913b). Podobny problem dotyczyt zenskich szkot rzemiost. Propago-
wano natomiast takie formy ksztatcenia zawodowego dziewczat jak szkota hrabiny
Plater-Zyberkéwny w Chyliczkach (Chyliczki, 1913) czy szkoty tkactwa i gospodar-
stwa prowadzone przez Kofa Ziemianek (Ziemianskie zabawy, 1913; Michatowski,
1913). Popularyzowano takze r6znorakie kursy prac recznych (powstajace pod nad-
zorem Towarzystwa Popierania Przemysfu Ludowego) oraz gospodarcze dla dziew-
czat wloscianskich, w tym drugim przypadku przybieraly one forme dozwolonych
przez ministerstwo tzw. ferm wzorcowych. Zwracano uwage na wychowawcze
walory takich form ksztalcenia oraz na szanse, jakie oferowaty chocby kursy dla
kierowniczek gospodarstw dworskich. Szkoly i kursy rolnicze oraz gospodarcze
miaty wychowywa¢ dziewczeta na aktywne uczestniczki zycia spofeczno-kultu-
rowego wsi. Zalecano takze przygotowanie dziewczat z rodzin ziemianskich do
zarzadzania gospodarstwem oraz do pracy oswiatowej i kulturalnej wérod ludu,
podnoszenia poziomu jego ogdlnej kultury i edukacji (Nasze panie, 1913)-.

Analogiczne wskazowki uzyskiwaly czytelniczki ,Steru”, im takze propo-
nowano edukacje fachowa w zakresie przemysiu, handlu i rzemiosta. Tu jednak
wiekszy nacisk ktadziono na nowe mozliwosci, takie jak zaktadanie kooperatyw
i towarzystw spotdzielczych. Dziewczetom zalecano m.in. prace w charakterze
kontrolerek ob6r czy hodowczyn ,,zielono-n6zek”. Jako nowe obszary ksztalcenia
zawodowego kobiet wskazywano farmacje oraz biblioteki (Lesniewska, 1907; Po-
sner, 1911). Pismo od 1908 r. polecato tez swoim czytelniczkom kursy naukowe
i fachowe dostepne kobietom.

Wspétpracownicy ,Wsi i Dworu” zauwazali poszerzanie sie pol i zakreséw ak-
tywnosci dziewczat i kobiet polskich w przemysle, handlu, edukacji, sztuce i lite-
raturze. Podkreslali zarbwno ogromne mozliwosci, jak i r6znorodne przeszkody
rozwoju edukacyjnego i zawodowego kobiet takie jak macierzynstwo, brak zen-
skich placéwek oswiatowych oraz srodkéow finansowych. Sygnalizowali, Ze eman-
cypacja zawodowa kobiet wpltyneta na uksztaltowanie sie nowych wzorcow zycia
malzenskiego opartych na partnerskich relacjach matzonkéw i rownouprawnieniu
(Seidlerowa, 1913). Jednoczesnie podkreslali jednak takze ogolne r6znice miedzy
zainteresowaniami i zdolno$ciami dziewczat i chtopcow, zwracali uwage na niewy-
starczajacy zakres wychowania dziewczat (czego efektem mialy by¢ takie negatyw-
ne zjawiska jak ,kult zycia” czy nadmiernie rozbudzony erotyzm), apelowali wiec
do matek, by poswiecily tej kwestii wiecej uwagi (Maciejowski, 1914).
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Na tamach pism miejskich, zwigzanych ze Srodowiskami przemystowymi takze
zwracano uwage na roznice w podejsciu do wychowania i edukacji zawodowej
dziewczat i chiopcéw. Podkreslano negatywne zjawiska ograniczania aspiragji
dziewczat w Srodowiskach domowych, a w pdzniejszym okresie ich lekcewazenia
przez pracodawcéw. Sygnalizowano potrzebe szerszego zreformowania systemu
wychowania kobiet, ksztaltowania ich na aktywne i $wiadome swoich mozliwo-
Sci petnoprawne cztonkinie spoteczenstwa, a nie ,salonowe lalki”. Postulowano
tworzenie kurséw spoteczno-ekonomiczno-politycznych dla kobiet, ktére oprocz
wiadomosci teoretycznych mialy takze przekazywac podstawy wychowania spo-
leczno-ekonomicznego i obywatelskiego. Ich absolwentkom zalecano praktyke
w dobrze prowadzonych gospodarstwach i wzorowo funkcjonujacych instytucjach
spotecznych (Buchneréwna, 1913b)3.

Nie wszystkie sfery aktywnosci zawodowej kobiet uwazano za wlasciwe takze
ze wzgledu na ich negatywny wplyw na zdrowie. Na famach prasy publikowano sta-
tystyki choréb zawodowych w r6znych profesjach wybieranych przez kobiety. Jako
zalecane zawody wymieniano np. zajecia pielegniarki i stuzacej, natomiast jako
wybitnie szkodliwe prace buchalterki i nauczycielki. Dla kobiet generalnie zalecano
yhaturalne zawody”, ktére mozna byto wykonywac¢ w domu (Szkodliwe dla zdrowia,
1913). W tym obszarze miescifa sie z pewnos$cia praca stuzacej, pisano o niej jed-
nak juz w nowym duchu, przywotujac np. informacje o stowarzyszeniu stuzacych
w Danii, ktére zaktywizowaly sie i podjely walke o godno$¢ swego zawodu. Na
tamach prasy pojawily sie apele, by na ziemiach polskich to stowarzyszenia réwno-
uprawnienia kobiet podjely takie dzialania. Zwrécono takze uwage na koniecznos$¢
zaktadania szkot i kurséw zawodowych dla stuzacych oraz potrzebe szczegoélnej
troski pan domu w zakresie wychowania moralnego stuzacych, czesto bardzo mto-
dych dziewczat (Reforma stuzby, 1914).

W konteksScie edukacji zawodowej dziewczat wywodzacych sie z ré6znych $ro-
dowisk, obok troski o dziewczeta z rodzin wloscianskich i ziemianskich, pojawity
sie takze koncepcje ksztalcenia corek i Zon robotnikéw (Zarnowska, 1992)*. Wspo-
minano o réznorakich problemach wynikajacych z braku przygotowania dziewczat,
wychodzacych za maz za robotnikéw do ich przysztych obowigzkéw zon, matek
i gospodyn, tak, by mogly stanowi¢ wsparcie dla swoich mez6éw. Ukazujac nega-
tywne skutki niewtasciwego wychowywania dziewczat, postulowano konieczno$¢

3 Kierunek obywatelski zalecaly tez pisma kobiece (Bojarska, 1917). Popierano w nich
zwlaszcza rozwdj szkét rzemieslniczych dla kobiet, ktére powinny obejmowac takze kurs gospo-
darstwa domowego (Ziemianka z Grdjeckiego, 1915; Oksza, 1917).

4 W ocenie Anny Zarnowskiej wypadki 1905 r. i zwigzana z nimi ,rewolucja kulturalna”
ludnosci robotniczej rozwineta potrzeby o$wiatowe i kulturalne tej grupy spolecznej (Zarnow-
ska,1992).
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zatozenia szkot o charakterze praktycznym, w ktorych uczylyby sie zasad prowa-
dzenia domu i wychowywania dzieci, gospodarnosci, oszczednosci oraz krawiec-
twa (Poraj, 1914a, 1914b, 1914c; Buchneréwna, 1913a)*:

Ale spoteczenistwo, jesli istotnie nie chce, aby masy robotnicze grzezly dalej w zepsuciu,
ciemnocie i biernym zastoju, musi przyj$¢ do przekonania, ze trzeba dziewczetom ze sfery ro-
botniczej da¢ szkoly, praktycznie obmyslane, ktére by przygotowywaly do zycia rodzinnego,
powaznie i odpowiedzialnie rozumianego, mfode pokolenie kobiet majacych zosta¢ zonami pol-
skich robotnikow (Poraj, 1914a, s. 2).

Wyraznie postulowano przeszczepienie koncepcji szkoét gospodarskich dla
dziewczat wloScianskich takze na tereny miejskie. Absolwentki tych placowek
mialy w przyszlosci stanowic idealne kandydatki na zony robotnikéw, nie tylko
jako dobrze przygotowane do prowadzenia gospodarstwa domowego (przy wy-
korzystaniu niewielkich srodkéw finansowych) czy wychowania dzieci, ale takze
stanowigce istotne wsparcie intelektualne i emocjonalne dla meza. Czytajace ga-
zety, wraz z nim uczestniczgce w zebraniach robotniczych, majace wiasne poglady
i opinie. Jednoczesnie do owych wyraznie nowoczesnych cech kobiecych dodawa-
no tradycyjne umiejetnosci spiewu, deklamacji czy predyspozycji do pracy kultural-
no-oswiatowej (np. w teatrzykach amatorskich).

Wzorem miata by¢ szkota w Kruszynku (Wieczorek, 1968; Migso, 1966; Kempa,
2010). Zatozona przez Jadwige Dziubinska placowka stawiala sobie za cel budzenie
poczucia godnosci i niezalezno$ci uczennic oraz wdrazanie ich do pracy nie tylko
w przestrzeni wlasnej rodziny i gospodarstwa, ale takze aktywnosci spotecznej.
Szkole zarzucano jednak zbyt liberalny stosunek wobec regularnego wykonywania
praktyk religijnych przez uczennice (zwtaszcza spowiedzi i pacierza) oraz nieodpo-
wiednie, krytyczne wobec KoSciofa i ziemianstwa, lektury np. czasopisma ,Zara-
nie” (Jedrychowski, 1910; Prawda, 1910). Na tamach 6wczesnej prasy prowadzono
ostra polemike w zakresie ogélnej oceny pracy wychowawczej w Kruszynku. Dziu-
binska wsparly m.in. srodowiska feministyczne (Bojanowska, 1910)°, propagujace
rozwoj edukacji zawodowej dziewczat wiejskich na tamach warszawskiego ,,Steru”
(Dla corek, 1909; Z., 1910; Biniekdwna, 1911; Gtos ze wsi, 1911: Rolnicza uczelnia,
1911). Pisano tam o matkach rozumiejacych juz potrzebe praktycznego ksztatcenia

5> Podkres$lano m.in. specjalne predyspozycje kobiet do tego typu prac, utrwalajac w ten
sposob tradycyjny podziat na ,kobiece” i ,meskie” zajecia.

® Na famach tego numeru ,Steru” udzielono takze glosu samej Dziubiniskiej oraz wycho-
wankom Kruszynka i ich rodzinom (List p. Jadwigi; 1910; Przemowienie, 1910; Odezwa Kruszynianek,
1910). Artykuly popierajace dziatalno$¢ Kruszynka publikowaly takze takie czasopisma, jak: ,,Za-
ranie”, ,,Gazeta Kujawska” czy ,,Kurier Lubelski”.
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swoich cérek oraz o ,rozumnych zastepach dziewczat”, ktére po ukonczeniu szkot
i kurséw gospodarczych podejmg dalszg prace w kierunku podnoszenia rozwoju
wsi w swoich rodzinnych srodowiskach. To wiasnie tym szkolom i kursom oraz
prasie ludowej przypisywano widoczne w ostatnich latach na polskiej wsi zmiany
i modernizacje. Odpowiadajac na zarzuty zobojetnienia religijnego czy nawet utra-
ty wiary u wychowanek Kruszynka, feministki sprzeciwialy sie podporzadkowaniu
szkoly wymaganiom lokalnego proboszcza i jego wizji absolwentek ,, dewotek
i ksiezych gospodyn” (Bojanowska, 1910, s. 98).

W analizowanych tekstach wyraznie Scieraty sie elementy tradycyjnego i nowo-
czesnego postrzegania mozliwosci i ograniczen w zakresie zawodowej edukagji ko-
biet. Jak jednak zauwazyt Tomasz Kitzwalter nowoczesnos$¢ i tradycja w wielu przy-
padkach, takze w zakresie emancypacji zawodowej kobiet, ,splataty sie w spos6b
szczegdlny” (Kizwalter, 1995, s. 9). Zaréwno srodowiska ziemianskie, robotnicze,
jak i feministyczne zdawaly sobie sprawe z nieuchronnosci zmian zachodzacych
w tym obszarze zycia spotecznego. Pomimo pewnych réznic w postrzeganiu sytu-
acji kobiet w poczatkach XX w. wysuwane przez te Srodowiska propozycje miaty
jednak kilka wspdlnych, nawiazujacych m.in. do tradycyjnego postrzegania obsza-
réw edukacji i aktywnosci zawodowej kobiet, elementéw. R6znicowato je jednak
czesto akcentowanie mozliwych form ich realizacji. Cze$¢ proponowanych roz-
wigzan miata wyraznie idealistyczny charakter, wskazywata jednak na zasadniczy
kierunek dziatan majacych na celu uspotecznienie i ,,uobywatelnienie” kobiet oraz
przygotowanie ich do roli zony, ale w matzenstwie opartym juz, w mysl idei eman-
cypacyjnych i modernistycznych, raczej na zasadach partnerstwa niz patriarchatu.

Zakonczenie

W prasowej dyskusji na temat perspektyw budowania nowoczesnej wspélnoty
przedstawiano o$wiate zawodowg jako czynnik o fundamentalnym znaczeniu. Wie-
lu publicystow wyrazato nadzieje, ze popularyzacja tej formy ksztalcenia w prasie
adresowanej do szerokiego grona odbiorcéw zwieksza szanse demokratyzagcji relacji
spolecznych. Szkolnictwo pozwalajace zdoby¢ konkretny zawo6d grupom wczesniej
marginalizowanym — miodziezy wiejskiej oraz dziewczetom i kobietom uznawano
za wazny czynnik realizacji ich osobistych aspiracji, takze w kontekscie upodmioto-
wienia w zyciu publicznym. Propagowanie ksztatcenia fachowego byto formg zane-
gowania modelu spofeczenstwa hierarchicznego i meskiego paternalizmu z jednej
strony, z drugiej — stawalo sie orezem obroncéw tradycyjnego tadu, wyznaczajacych
granice dostepnosci konkretnych profesji dla kobiet. W niektorych tekstach publi-
cystycznych edukacje zawodowgq przedstawiano jako czynnik modernizagcji, cho¢
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w istocie propagowano przednowoczesny, niedemokratyczny model relacji spotecz-
nych — np. w odniesieniu do dziewczat i kobiet. Przewazaly jednak wypowiedzi
podkreslajace potrzebe transferu wiedzy fachowej i akceptujagce podejmowanie
pracy zawodowej, zgodnej z kwalifikacjami, niezaleznie od plci i pochodzenia spo-
lecznego. Absolwentom szko6t zawodowych wyznaczano role ambasadoréw nowo-
czesno$ci i obywatelstwa. W czasie | wojny Swiatowej, zwlaszcza w jej ostatnim
okresie, w wielu tekstach wyrazano przekonanie, ze o$wiata zawodowa przyczyni
sie do urzeczywistnienia w odrodzonym panstwie merytokratycznego modelu zycia
spotecznego. U progu niepodlegtosci rozwoj szkolnictwa zawodowego uznawano
za jedno z najwazniejszych zadan spofecznych. Henryk Nusbaum pisat:

Warunkiem sine qua non przysztej pomysInosci Polski jest wzmozenie i podniesienie miesz-
czanstwa polskiego pod wzgledem os$wiaty i dobrobytu, a wiec przedewszystkiem stworzenie
zastepu licznego oswieconych rekodzielnikow, kupcéw, przedsiebiorcow, wtascicieli fabryk
wiekszych i mniejszych z odpowiedniem uzdolnieniem, inicyatywa, energija, pracowitoscig i wy-
trwaloscig (H.N., 1918, s. 33).
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