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Summary
PEDAGOGICAL OPTIMISM IN THE FACE OF A TRAGIC VISION OF HUMAN NATURE™

The concept of tabula rasa, propagated in modern philosophy and anthropology, gave rise to
contemporary pedagogical optimism, expressing conviction of unlimited possibilities in shap-
ing personal traits of pupils, in accordance with the intended goals of upbringing. This view
raises both factual and axiological doubts. The inborn traits, predispositions and talents of pu-
pils differentiate their educational possibilities and their susceptibility to the applied methods
of educational influence. Disorders and failures of the socialisation process do not necessarily
signify its failure if they occur in the case of a nonconformist, contestant or potentially creative
and innovative personality. The thesis of potential freedom in shaping educational processes and
pupils’ personalities raises questions about the risks that arise if these processes and methods of
shaping them are under the control of the wrong people or institutions. The aim of the analyses
in the article is to indicate that the seemingly tragic vision of human nature, suggesting the ex-
istence of irremovable and impassable personality and characterological conditions that prevent
the free shaping of pupils, develops the possibility of a differently understood and justified ped-
agogical optimism related to discovering the potentials, talents and predispositions that require
development in the process of education and upbringing.
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Wprowadzenie

Z punktu widzenia dominujacych nurtéw pedagogiki najbardziej obiecujaca
koncepcja antropologiczng jest doktryna elastycznosci, plastycznos$ci, podatno-
$ci umystu, charakteru i osobowosci cztowieka na wptywy zewnetrzne i oddzia-
tywania srodowiskowe. Otwiera ona bowiem szerokie mozliwos$ci ksztaltowania
mentalnych i charakterologicznych cech wychowankéw, podtug zatozonych celow
i ideatébw wychowawczych. Przeciwnie: deprymujaca i zniechecajaca jest doktry-
na wrodzonych predyspozycji i uwarunkowan, bowiem ogranicza ona mozliwosci
oddziatywania i wptywania na wychowankéw, wykazujacych indywidualnie zréz-
nicowane, trwate cechy mentalne i osobowosciowe. Istotne jest zatem z punktu
widzenia pedagogicznej praktyki, ktéra z tych koncepgji jest blizsza ustaleniom
wspolczesnej nauki, a zatem powinna stanowi¢ podstawe koncepcji pedagogicz-
nych oraz strategii wychowawczych i edukacyjnych. Wiele wskazuje, ze ta druga,
uchodzaca za fatalistyczng i pesymistyczng, majaca jednak w istocie takze pewne
aspekty optymistyczne, na innych wszelako oparte przestankach.

Nalezy zatem zidentyfikowa¢ zrédta doktrynalnych btedéw prowadzacych do
nietrafnych dyrektyw i wynikajacych z nich nieskutecznych praktyk pedagogicz-
nych oraz wskaza¢ podstawy do ich zmodyfikowania i udoskonalenia. Siegajg one
do podstawowych kwestii antropologii filozoficznej, dotyczacych natury ludzkiej,
ktore musza by¢ wiec przywotane i zanalizowane. Analizy te sytuujg sie w obsza-
rze filozoficznych podstaw pedagogiki oraz filozofii wychowania i nawigzuja do
wspétczesnych sporéw prowadzonych na ich gruncie oraz dokonanych w ich toku
ustalen. Siegaja jednak takze do najnowszych ustalen genetyki, dostarczajacych
przestanek do lepszego rozpoznania wrodzonych predyspozycji, zdolnosci i talen-
téw, majacych i mogacych by¢ rozwijanymi w toku proceséw edukacyjnych i wycho-
wawczych. Planowanie i programowanie tych proceséw bez uwzgledniania owych
uwarunkowan prowadzi do czestych niepowodzen pedagogicznych. Rozpoznanie
i uwzglednianie owych uwarunkowan i sformufowanie wynikajacych z nich zalecen
pedagogicznych jest gléwnym celem niniejszego opracowania.

Filozoficzne, socjologiczne i psychologiczne Zrédia optymizmu
pedagogicznego

Wspoiczesne koncepcje elastycznosci, plastycznosci, podatnosci i nieogra-
niczonych mozliwosci adaptacyjnych czlowieka wywodza sie z teorii tabula rasa,
rozpropagowanej przez Johna Locke’a i przejetej przez liczne odtamy nowozytne;j
antropologii filozoficznej i spoleczno-kulturowej. W ujeciu tego przedoswiecenio-
wego mysliciela wyrazata ona nowatorskg na 6wczesne czasy, Smialg i optymistycz-
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ng wizje przelamania i odrzucenia naturalnych réznic miedzy ludzmi, przywoty-
wanych wéwczas i pézniej dla uzasadnienia ustanowionych hierarchii oraz barier
stanowych i statusowych, a takze rasowych, genderowych itd. Byta tez proklamacjg
réownosci ludzi, skoro po urodzeniu sg jednakowo nieokresleni i moga by¢ dowol-
nie uksztaltowani; potencjalnie kazdy moze by¢ kimkolwiek. ,Czysty to czysty,
wiec jesli wszyscy jesteSmy czystymi tablicami, to mozna wnioskowac, ze jesteSmy
sobie rowni” (Pinker, 2005, s. 207). Tak ujmowal to takze bedacy pod wyraznym
wplywem empiryzmu genetycznego klasyk ekonomii Adam Smith, twierdzac ze
,odmiennos$¢ przyrodzonych uzdolnien u réznych ludzi jest w rzeczywistosci duzo
mniejsza, niz nam sie wydaje; a ta roznorodnos¢ uzdolnien, ktore, jak sie zdaje, wy-
rézniaja ludzi r6znych zawoddw, gdy dojda do dojrzatosci, jest w wielu wypadkach
nie tyle przyczyna, ile raczej skutkiem podziatu pracy. R6znica miedzy najbardziej
niepodobnymi ludzmi, na przykiad miedzy filozofem a zwyklym tragarzem, zdaje
sie przychodzi¢ nie tyle z natury, ile z nawykéw, obyczajow i wychowania” (Smith,
2007, s. 21-22). Skoro wychowanie prowadzi do ré6znicowania ludzi, to moze takze
ich upodobnia¢ do siebie i dostosowywac do zalozonego ideatu wychowawczego.

Jako ,bezksztaltne tworzywo” postrzegal ludzi klasyk socjologii Emile Durk-
heim, ktory uwazal, ze ich ,,natura jest wytacznie bezksztaltnym tworzywem, ktére
czynnik spoteczny formuje i przeksztatca. Wktad jednostek, to jedynie bardzo nie-
okreslone stany, predyspozycje niejasne, a przez to nader plastyczne” (Durkheim,
1968, s. 141). Takze w ujeciu psychologii behawioralnej ,,cztowiek jest biernym
i plastycznym materialem podatnym na dowolng obréobke” (Gryzenia, 2007, s. 231).
Jej tworca John B. Watson deklarowat:

[...] dajcie mi tuzin zdrowych, prawidtowo zbudowanych niemowlat i dostarczcie im wszyst-
ko, co sktada sie na moj wlasny szczegélny $wiat, a zapewniam was, ze wezme na chybil trafit
jedno z nich i uczynie z niego dowolnego typu specjaliste, czy to bedzie lekarz, sedzia, kupiec,
a nawet zebrak czy zlodziej, bez wzgledu na jego talenty, sklonnosci, zdolnosci, zadatki i rase
przodkéw (Watson, 1990 s. 163).

Bunczuczna deklaracja Watsona wyraza wszakze pewng ambiwalencje tej dok-
tryny, bo skoro mozna urobi¢ dowolne dziecko na ztodzieja czy zebraka, to takze
na ztoczynce innego i o wiele grozniejszego rodzaju. Taka koncepcja antropolo-
giczna byla wiec ochoczo podejmowana przez rézne autorytarne ruchy polityczne
proklamujace ,wychowanie nowego cztowieka”, urabianie ludzi, a zwlaszcza wy-
chowankoéw, podtug swoich ideologicznych modeli i wzoréw. Tak zwany optymizm
pedagogiczny, zwany tez hipoteza optymistyczna, o mozliwosci przeksztalcenia
i uksztattowania cztowieka niezaleznie od wszelkich uwarunkowan, stat u podstaw
doktryny pedagogicznej Antona Makarenki. Jej ,,optymizm” wyrazat sie w przeko-
naniu, ze z kazdego czlowieka mozna uczyni¢ komuniste.
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Jednak nawet w dalekich od autorytaryzmu i behawioryzmu interpretacjach
proceséw wychowawczych, formutowanych w obrebie antropologii spotecznej
i kulturowej, pojawialy sie ujecia budzace watpliwosci, a nawet sprzeciw. Proces
wychowawczy jest w wielu z nich utozsamiony z socjalizacja, ta za$ ze standaryza-
¢ja, dostosowaniem do normy, typu, standardu, wzoru, matrycy. Najbardziej bodaj
drastyczne ujecie tego procesu mozna znalez¢ u antropologa Johna P. Gillina:

[...] dziecko w kazdym spoleczenstwie zostaje zamkniete w rodzaju «zelaznej dziewicy»
spoteczno-kulturowych naciskéw i skanalizowanych metod zaspokajania, ktérych zadaniem jest
uczynienie z niego takiego rodzaju osoby, jaka powinno sie ono stac zgodnie z przewidywaniami
i zyczeniami czlonkéw jego grupy (Gillin, 1969, s. 188).

Wedtug Ruth Benedict ,wiekszos¢ ludzi przystosowuje sie do formy swojej
kultury dzieki ogromnej elastycznosci swych pierwotnych zdolnosci”, przy czym
,wiekszo$¢ jednostek bardzo chetnie akceptuje forme, jaka im dano” (Benedict,
1999, s. 312). Wychowankowie zatem wedtug niej chetnie poddajg sie procesowi
socjalizagji i kulturalizacji, przyswajajac biernie wzory im podsuwane, bowiem sg
podatni na ich internalizacje.

Nawet jednak w kregu socjologii humanistycznej bywaja ujecia podobne, np.
Marek Ziétkowski sformutowat teze, ze ,dziecko zanurza sie — by tak rzec — w kul-
turowo zdeterminowanych, potocznych «oczywisto$ciach», nie zdajac sobie z tego
sprawy, |[...] swiadomos$¢ indywidualna jest wiec tworem procesu spotecznego
i zawiera jedynie treSci spoteczne” (Zidtkowski, 1981, s. 60, 169). To ,przekona-
nie o socjologicznej naturze osobowosci jest tak powszechne i trwate, ze wiele
tekstow na ten temat, nawet pisanych przez psychologéw, podpiera sie odpowied-
nimi pogladami socjologéw jako autorytatywnymi; te za$ przesadzaja, ze «osobo-
wos¢ to element spoleczny w czltowieku»” (Pietraszko, 1992, s. 132). Jak konsta-
tuje Clifford Geertz, ,,indywidualno$¢ jest tu postrzegana jako ekscentrycznosc,
cechy dystynktywne jako przypadkowe odstepstwo od tego, co dla prawdziwego
naukowca stanowi jedyny uzasadniony przedmiot badan: lezacego u samych pod-
staw, niezmiennego, normatywnego typu” (Geertz, 2005, s. 71). Ideal wychowaw-
czy zostaje utozsamiony z typem normatywnym, wychowanie ma prowadzi¢ do
nadania wychowankom cech typowosci. Jako pomysiny okre§lano w tego rodzaju
ujeciach taki proces socjalizacji, w wyniku ktorego wylaniaf sie cztowiek bedacy
standardowym, nieproblemowym, postusznym, zdyscyplinowanym przedstawicie-
lem i uczestnikiem grupy, zbiorowosci, wspélnoty spoteczne;j.

W szczegdblnosci ten rodzaj interpretacji formutuje spoteczno-regulacyjna kon-
cepcja kultury, ktéra traktuje Swiadomos¢ i osobowosc¢ indywidualna:

[...] jako co$ niesamodzielnego z zasady, cos, co jest pochodne w stosunku do $wiadomo-
Sci spolecznej, uksztaltowane przez otoczenie spoteczne w ramach dziatan tworzacych prak-
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tyke spoteczna. [...] Empiryczne przejawy indywidualnych czynnosci podmiotowych, jak row-
niez zrédla réznic indywidualnych w tym wzgledzie, jak dotad pozostaja poza sferg penetracji
poznawczej badaczy zakladajacych spoteczno-regulacyjna koncepcje kultury (Zamiara, 2001,
s. 185—186).

Jednostka jest traktowana jako pomijalny lub catkiem pasywny element proce-
su socjalizacji, podatny na jego oddzialywanie — bezksztalttne, nieokreslone two-
IZywo.

Hanna Malewska explicite stwierdzita, ze zrodlem szczegdlnie wielu teorii so-
cjalizacji jest typowa dla biografii intelektualnej uczonych anglosaskich tradycja
filozoficzna brytyjskiego empiryzmu genetycznego, wraz z jej dogmatem tabula
rasa (Malewska, 1973). Podobnie uwaza historyk antropologii Marvin Harris, uzna-
jac Locke’a za patrona tej tendencji (Harris, 2001, s. 10 i n.). Na jej licznych doktry-
nalnych przejawach i rozwinieciach w naukach spotecznych opiera sie optymizm
pedagogiczny. Lecz optymizm pedagogiczny jest w innym ujeciu wprost lub po-
Srednio zalecany nauczycielom i wychowawcom jako odpowiednia postawa wobec
podopiecznych, zwana tez inklinacjg pozytywna. ,,Optymizm jako jeden z podsta-
wowych czynnikéw atmosfery wychowawczej sprzyja osigganiu w szkole i poza
szkotg dobrych wynikéw w ksztatceniu i wychowaniu” — zapewnial Wincenty Okon
(Okon, 2007, s. 290). Ale, jak stwierdza przytaczajaca te rekomendacje badaczka,
yautor nie wspiera swojego stanowiska wynikami badan, bo trudno bytoby znalez¢
w literaturze pedagogicznej empiryczng weryfikacje powiazania optymizmu na-
uczyciela z sukcesami uczniow” (Sosnowska-Bielicz, 2019, s. 112).

Nalezy jednak dokona¢ odréznienia optymizmu esencjonalnego, wyrazajacego
ogolne przekonania o Swiecie i jego istocie oraz wynikajace stad oczekiwania wo-
bec biegu zachodzacych w nim zdarzen, od optymizmu sprawczego, rozumianego
jako oczekiwanie pomyslnego rezultatu wtasnych dziatan, zgodnego z przyjetymi
zatlozeniami i zakladanym celem (Pilch, 2016, s. 12-13). W literaturze przedmiotu
odroznia sie takze optymizm dyspozycjonalny, oznaczajacy nastawienie mentalne,
sktonno$¢ do postrzegania i przezywania rzeczywisto$ci, zwlaszcza spolecznej,
jako zrédta pozytywnych zdarzen i doznan. Méwiac obrazowo, optymizm spraw-
czy opiera sie na przekonaniu o wlasnych mozliwosciach, dyspozycjonalny — na
ufnosci w cudze sktonnosci (Carver, Scheier, 2014, s. 294). Jak zapewnia jeden
z przywolywanych tu juz autoréw:

[...] oprocz faktu, ze rezultaty takich przekonan i zachowan stawiajg optymizm znacznie
wyzej w hierarchii skuteczno$ci dzialania nad dziataniami pesymistow, to nalezy tez z naciskiem
podkresli¢, ze optymizm daje znacznie wiecej osobistych satysfakcji i ogélnego zadowolenia
z zycia niz moze ich uzyskac pesymista (Pilch, 2016, s. 13).
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Ta ostatnia sugestia jest nazbyt optymistyczna i sprzeczna ze znang konstatacja
o losie europejskich Zydéw w zaleznosci od ich antycypacji przysztosci: ,,optymisci
trafili do Auschwitz, pesymisci — do Hollywood"”.

Nie kwestionujac pozytywnego wplywu optymizmu nauczyciela i wychowawcy
na motywacje podopiecznego, ktore znajduja pewne potwierdzenie w badaniach
empirycznych (Hoy, Hoy, Kurz, 2008), stwierdzi¢ nalezy, ze nadmiernie optymi-
styczne oczekiwania wobec niego i grupy, ktorej jest uczestnikiem, moga wywotac
frustracje i reakcje demotywujacg w przypadku ich niespelnienia, wynikajacego
z btednego rozpoznania jego mozliwosci i ich ograniczen. Wedtug niektérych
badan, ,,naiwny optymizm moze wprawdzie sprzyja¢ utrzymywaniu efektywnych
relagji interpersonalnych, niemniej jednak osoby cechujace sie wysokim jego po-
ziomem dos$wiadczaja wiecej symptoméw chorobowych” (Byra, Parchomiuk, 2009,
s. 117). Nadmierny, naiwny optymizm prowadzi do rozczarowan i wynikajacego
z nich stresu. A staje sie nadmierny lub naiwny, gdy opiera sie na nierealistycznych,
nieuzasadnionych naukowo a tym bardziej btednych z naukowego punktu widze-
nia, przestankach.

Wrodzone sklonnosci jako ograniczenia i jako mozliwosci

Koncepcje natury ludzkiej, oparta na zatozeniu tabula rasa a wiec przyjmuja-
ca nieograniczone mozliwos$ci ksztattowania wychowanka, Steven Pinker nazywa
utopijna, przeciwstawiajgc jej tragiczna (Pinker, 2005). Utopia to pojecie zawie-
rajgce w sobie takze ambiwalencje. Zaktada ona, ze ,,poszczegélna jednostka jest
ontycznie czyms$ stabszym i wtérnym wobec spoteczenstwa i panstwa; jest surow-
cem totalitarnej technologii panstwowej produkujacej «prawdziwego» cziowie-
ka, «prawdziwego» komuniste, faszyste, liberata lub anarchiste” (Gryzenia, 2007,
s. 232). Utopie depersonalizujg i dezindywidualizujg cztowieka, ,,zajmuja sie czto-
wiekiem abstrakcyjnym, wyidealizowanym, anonimowym i bezosobowym, a nie
konkretnym, zyjacym tu i teraz” (Gtazewski, 2017, s. 36).

Ma to bezposredni zwigzek z koncepcja plastycznos$ci natury ludzkiej: , Edu-
kacja w/dla utopii oznacza zatem urabianie czlowieka zgodnie z promowanymi
przez spoleczenstwo celami, czemu sprzyja nieokreslono$¢ «natury ludzkiej» oraz
jej plastycznos¢, podatnos¢ na wplywy srodowiska naturalnego, materialnego,
spotecznego i kulturowego” (Gtazewski, 2017, s. 38). Oznacza to ignorowanie
uwarunkowan, predyspozycji, talentoéw, uzdolnien, ale takze ograniczen, stabosci,
niezdolno$ci, niepelnosprawnosci itd. ,,Utopia, w przeciwienstwie do wizji, stan
oczekiwany widzi niezaleznie od aktualnych uwarunkowan” (Ferenz, 2017, s. 18).
Wszelkie uwarunkowania sg bowiem ograniczeniami, zgodnie ze spinozjanska for-
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mulg omnis determinatio est negatio, a utopie ograniczen nie znosza. Kreuja wiec
wizje zbiorowosci i jej uczestnikéw jako wolnych od ograniczen, co stanowi pod-
stawe dla konstruktywizmu spofecznego, wyrazajacego optymistyczng koncepcje
spoteczenstwa i natury ludzkiej, podatnych na swobodne ksztattowanie, zgodne
z zalozonymi celami i ideatami.

Przeciwstawienie tragicznej i utopijnej wizji natury ludzkiej ma w innym ujeciu
posta¢ przeciwienstwa ograniczonej (constrained) i nieograniczonej (unconstrained)
wizji. Jak pisze autor takiego ujecia Thomas Sowell, , poglad, ze istota ludzka jest
wysoce plastycznym materialem, pozostaje newralgicznym u tych wspéiczesnych
teoretykow, ktorzy podzielajg wizje nieograniczong” (Sowell, 2007, s. 26), co po-
zwala im formutowa¢ dowolne cele procesu wychowawczego, podczas gdy wedtug
wizji ograniczonej osiaggalne sg jedynie te rezultaty, ktore mieszczg sie w zakresie
wyznaczonym okre$lonymi i ograniczonymi mozliwosciami.

Szczegoélna i ambiwalentna — bo otwierajgca mozliwosci, ale takze naktadajaca
ograniczenia — oraz indywidualizujaca i réznicujaca jest rola talentéow, zdolnosci,
predyspozycji. Jak to ujeto juz kilkadziesiat lat temu w Sfowniku psychologicznym,
»zdolno$ciami nazywamy takie roznice indywidualne, ktére sprawiaja, ze przy
jednakowej motywacji i uprzednim przygotowaniu poszczegélni ludzi osiagajg
w poréwnywalnych warunkach zewnetrznych niejednakowe rezultaty w uczeniu
i dziataniu” (Pietrasinski, 1976, s. 736). Oznacza to, ze stosujac te same meto-
dy oddzialywania na wychowankéw o réznych zdolnosciach i predyspozycjach,
osiagnie sie rézne rezultaty. Podwaza to zalozenie optymizmu pedagogicznego
o mozliwoséci dowolnego ksztaltowania kazdego wychowanka, dostosowania go
do przyjetego ideatu czy celu.

W zwiazku z ta rozbieznoscig dochodzilo, wiec i niekiedy dochodzi nadal do
kwestionowania lub ignorowania roli indywidualnych talentéw, jako stanowigcych
ktopotliwe odstepstwo od owego ideatu.

Warto przypomnie¢, ze jeszcze w latach 60. rozwijajaca sie intensywnie psychologia przy-
stosowania traktowatla jako dewiacje psychiczng kazda forme rozbieznosci miedzy pragnieniami
jednostki a przypisana jej rolg. Psycholodzy i psychiatrzy kompromitowali sie probami diagnozy
wybitnych talentéw jako formy patologii na rowni ze zboczeniem spotecznym lub seksualnym.
Jakkolwiek by sie to wydawato bezsensowne, czynili tak tylko dlatego, ze talent wychodzi poza
$rednig statystyczng (Obuchowski, 2000, s. 29-30).

Utalentowanie jest synonimem nieprzecietnos$ci, ponadprzecietnosci, odstep-
stwa od typowosci wzorca.

Talent jest ponadto kategorig indywidualizujaca, a zatem odstajacg od za-
lozonego modelu wychowawczego czy edukacyjnego i zawartego w nim typu
normatywnego (idealnego, w rozumieniu Maxa Webera). Tym bardziej, ze czesto
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przejawia sie kreatywnoscig i innowacyjnoscia, a te wyrazaja sie w kwestionowaniu
i podwazaniu dominujacego paradygmatu czy wzoru. Jednostki wybitnie utalen-
towane wykazuja skfonnos$ci nonkonformistyczne, kontestatorskie, wyrazajace sie
niepostuszenstwem, niepodatnoscig na standardowe metody oddzialywania edu-
kacyjnego i wychowawczego. Jak wykazaly badania, nauczyciele czesto traktujg
kategorie ,, dobry uczen” i ,tworczy uczen” jako rozigczne. Tworczy uczniowie sg
postrzegani jako bardziej impulsywni, pobudliwi, mniej postuszni i sumienni (Kar-
wowski, 2010). Inaczej mowiac: jako bardziej ktopotliwi. Dobry uczen ktopotow
nie sprawia, jest bardziej postuszny i zdyscyplinowany. ,Wobec ré6znorodnosci pre-
zentowanych wlasciwosci heterogenicznego uniwersum cech wykazywanych przez
indywidualnos$ci obdarzone wysokimi zdolno$ciami/talentami, jest zrozumiate, ze
zawodowe, rodzinne i szkolne otoczenie dostrzega wiele trudnosci w stworzeniu
warunkow pozwalajacych rozwing¢ caly ich potencjal” (Ribeiro Piske i in., 2017,
s. 505). Niemniej jednak, jak to sformutowat Piaget':

[...] podstawowym celem ksztalcenia jest tworzenie ludzi zdolnych do robienia nowych
rzeczy, nie tylko powtarzania tego, co wytworzyly inne pokolenia — ludzi, ktérzy sg kreatywni,
pomystowi, odkrywczy. Drugim celem ksztalcenia jest uformowanie umysiéw, ktére potrafig by¢
krytyczne, potrafig weryfikowac i nie akceptowac wszystkiego im oferowanego (Piaget, 1964, za:
Duckworth, 1964, s. 175).

Badania wykazuja, ze talent i nonkonformizm sg ze sobg czesto skorelowane,
tworzgac pozytywny potencjal kreatywnosci i innowacyjnosci, korzystny z punktu
widzenia rozwoju spotecznego (Gierczyk, 2018). Z badania poréwnawczego wyni-
ka jednoczes$nie, ze uczniowie w szkole brytyjskiej wykazuja czestsze i wyrazistsze
postawy nonkonformistyczne, niz ich polscy rowiesnicy. Jednym z giéwnych powo-
dow tego stanu jest wyzszy poziom tolerangji brytyjskich nauczycieli dla nonkon-
formistycznych postaw i zachowan u uczniéw, niz wykazywany przez polskich pe-
dagogow (Gierczyk, 2018, s. 203-204). Jesli zalozy¢, ze polscy uczniowie wykazuja
statystycznie podobng czesto$¢ wystepowania talentéw i zdolnosci jak brytyjscy,
wskazywaloby to, ze polscy nauczyciele czesciej je tlumia, rzadziej pozwalajg na
ich ekspresje.

Ambiwalentne podejscie do talentéw i uzdolnien wynika takze stad, ze ,,uzdol-
nienia oraz talent to stabo zdefiniowane pojecia w naukach spotecznych, przyczyn
[czego] mozna upatrywac w tym, ze problematyka uzdolnien specjalnych i talentu

' Wypowiedz Piageta pochodzi z jego wystapienia na konferencji w 1964 r. — nie byla ni-
gdzie publikowana. Cytat przytacza w pokonferencyjnym sprawozdaniu jego uczennica — Eleanor
Duckworth.
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nalezy do trudnych zagadnien oraz po czesci dzieki samej wieloznacznosci tych ter-
minéw” (Okotowicz, 2013, s. 151). Wbrew pozorom, definicyjne zidentyfikowanie
i okreslenie talentow i predyspozycji nastrecza wielu trudnosci, a sformufowanie
jednej definigji jest wrecz nieosiagalne (Murphy, Walker, 2015). Te wieloznacznosci
i perturbacje semantyczne biorg sie nie z niedostatku dostepnych poje¢, lecz z ich
nadmiaru (zdolnoSci, predyspozycje, uzdolnienia, talenty, zadatki, zdatnos¢, predy-
lekcje itd.). llo$¢ pojec¢ bliskoznacznych swiadczy jednak zwykle o doniostosci lub
praktycznym znaczeniu danej dziedziny. Wielo$¢ synoniméw talentu sygnalizuje
rozmaitos$¢ form jego wystepowania i przejawiania.

Niemniej istotnym powodem zdystansowania i nieufnos$ci wielu teoretykow
i praktykéw do roli talentéw i predyspozycji jest nieuchwytnosc¢ ich genetycznego
podioza. W przeciwienstwie do pewnych cech biofizycznych, zaleznych od poje-
dynczego genu, konkretny talent jest rezultatem zlozonej i nieidentyfikowalnej
konfiguracji genéw w indywidualnym genotypie. Nie da sie wiec powigzac konkret-
nej sekwencji genéw z konkretnym talentem (Simonton, 2005). Pojawiajq sie wrecz
sugestie o nieistnieniu wrodzonych talentéw i predyspozycji: ,zadne dziecko nie
rodzi sie utalentowane — jedynie z potencjalem utalentowania” (Clark, 2021, s. 10).
Autorka powoluje sie na konstatacje, ze mozg cztowieka uzywa jedynie pie¢ pro-
cent posiadanego potencjatu. Ale 6w potencjal to takze czynnik wrodzony i istot-
ny. Clark argumentuje, ze kluczowa jest rola rodzicow i nauczycieli w uaktywnianiu
tego potencjatu. ,,0 ile geny zapewniajg nam nasz wiasny niepowtarzalny zestaw,
to Srodowisko wptywa na dokonywanie wyboru z tego zestawu” (Clark, 2021,
s. 11). Optymalizacja tego wyboru stanowi sedno problemu.

Niezaleznie od zakresu i stopnia ich rozpoznania, na czynniki uwarunkowane
genetycznie nikt — ani sam posiadacz okreslonego genotypu, ani otoczenie — nie
ma wplywu, sa one przypadkowe (pochodza z ,genetycznej ruletki”, jak nazwat
Francis Fukuyama rekombinacje genoéw pochodzacych od dwdch taczacych sie
gamet) i niekorygowalne. Oddziatywanie takich czynnikéw jest wiec w praktyce
spotecznej, w tym wychowawczej, bagatelizowane, podobnie jak innych cech wro-
dzonych i niezaleznych od jednostki oraz jej otoczenia. To jednak nie oznacza, ze
praktyka pedagogiczna jest wobec nich bezradna i moze by¢ bezczynna, podobnie
jak w przypadku innych wrodzonych atrybutéw, takich jak rasa, pte¢ czy orienta-
cja seksualna. ,Wspotczesne badania naukowe zwiekszajg nasze zrozumienie jak
ludzkie mozliwosci rozwijajg sie w przebiegu zycia, system stworzony do wzmac-
niania tych mozliwosci (czyli system edukacji) musi zatem takze sie zmienia¢, aby
uwzgledni¢ te pojawiajace sie wspolczesne teorie rozwoju talentow” (Renzulli,
Reis, 2021, s. 32).
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Réznicujaca rola talentéw i predyspozycji

W opracowaniach specjalistycznych wyr6znia i wymienia sie znaczng ilo$¢ spe-
cyficznych rodzajow i odmian talentéw i uzdolnien (Uszynska-Jarmoc, Kunat, Man-
tur, 2015, s. 13). Nalezy przy tym uwzgledni¢ dokonywane w literaturze przedmiotu
rozréznienie miedzy monouzdolnieniami (talentami specjalnymi) a multiuzdolnie-
niami (Chetpa, 2005). To jedynie wychowankowie wykazujacy multiuzdolnienia
stwarzajg potencjal ksztalcenia i wychowania w dowolnej dziedzinie i przysposo-
bienia do dowolnej roli czy zadania. Ten typ uzdolnien wystepuje jednak niezwykle
rzadko i charakteryzuje osoby o profilu geniusza (,,cztowieka renesansowego”).
Pozostali sa w przewazajacej wiekszoSci obdarzeni talentami specjalnymi, pojedyn-
czymi. Zr6znicowanie i nierownomierny rozktad predyspozycji, talentéw i uzdol-
nien oznacza wszelako, ze wiekszo$¢ wychowankow jest pozbawiona wiekszosci
z nich (skadinad okreslenie ,,zdolny do wszystkiego” nie jest komplementem).

To kolejny z powodoéw rezerwy i dystansu wobec roli talentéw, uzdolnien i pre-
dyspozycji w procesie ksztalcenia i wychowania: zaréwno selekcjonujacy, jak hie-
rarchizujacy ich charakter; nie tylko na obdarzonych jakim$ talentem i pozbawio-
nych go, lecz takze na obdarzonych nimi w r6znym stopniu. To podwaza egalitarne
zalozenia, przyjmowane jako podstawa powszechnego szkolnictwa publicznego
(Cigman, 2006). Dominujgce modele i teorie przyjmuja jako identyfikujaca ceche
talentu wyréznianie sie pod pewnymi wzgledami wobec grupy, przewyzszanie
przecietnych mozliwosci wykazywanych przez jej cztonkow, co egalitaryzmowi za-
przecza (Murphy, Walker, 2015).

Jedna z najbardziej sugestywnych form wyrazania i opisu pewnych cech i skfon-
nosci ludzkich, znang i popularng od starozytnosci, jest bajka. Ma ona takze szcze-
g6lne miejsce i wazng role w procesie ksztalcenia i wychowania. Dla pogladowe-
go zilustrowania omawianego tu obszaru zagadnien przywota¢ mozna bajke dra
R.H. Reevesa o szkole dla zwierzat, w ktorej powzieto decyzje, aby wszyscy uczest-
nicy brali wspélnie udziat we wszystkich zajeciach, zgodnie z zasada rownych szans.
Kaczka, swietna w ptywaniu i niezta w lataniu, okazala sie nieudolna w bieganiu,
wiec skierowano ja na zajecia wyrownawcze; krolik z kolei znakomicie biegal, lecz
oblat egzamin z ptywania; wiewiorka doskonale skakata, ale jedynie z gafezi na ga-
laz, a przegrywata w skokach wzwyz. Ciekawie brzmi pointa tej réwnie zabawnej,
co pouczajacej opowiesci The Animal School (Szkota dla zwierzat):

Na koniec roku najlepszym uczniem szkoly zostal wegorz. Plywal swietnie, przecietny w bie-
ganiu i wspinaniu, umial nawet troche poszybowag, jesli go zrzucic z wysokosci. Mial jednak naj-
lepsza srednig ze wszystkich zwierzat w szkole i to wiasnie on dostat dyplom-wyréznienie. Pieski
preriowe nie zapisaly sie do szkoly i walczyly z systemem, bo administracja szkoly nie zgodzila
sie uwzgledni¢ kopania w programie nauczania. Wystaly swoje dzieci na prywatne zajecia do
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borsuka, a za jakis czas, w spolce ze Swistakami, zalozyly bardzo udang szkote prywatng (Reeves,
[19407?], za: Covey, 1996, s. 297-298).

Przytaczajacy te bajke portal dla rodzicéw i nauczycieli Miasto Pociech komen-
tuje:

Niektérzy potrafig Swietnie liczy¢, inni uwielbiaja czyta¢; sa tacy, ktorzy nie ogarniajg che-
mii, ale nie majg najmniejszego problemu z historia; jedni potrafig doskonale pisa¢, inni wolg
mowié. Czy szkola dostrzega te r6znice? Niestety nie zawsze, a nawet jesli, to udaje, ze ich nie
ma (Ta krotka bajka..., 2020).

Takie podejscie na szczeScie ulega zmianie i w pedagogice wspoélczesnej za-
réwno rozpoznawanie i kultywowanie talentéw, jak indywidualizacja podejscia
do procesu wychowawczego i edukacyjnego sg standardem. Jako swoiste credo
przyjmuje sie w nowoczesnej pedagogice, ze ,réznice indywidualne wystepujace
miedzy ludzmi s zjawiskiem powszechnym. Nie istnieje taka cecha fizyczna, forma
zachowania ani wlasciwos$¢ psychiczna, pod wzgledem ktorej ludzie nie rézniliby
sie miedzy sobg” (Christ, 2013, s. 19). Ale to oznacza tez porzucenie naiwno-opty-
mistycznego zalozenia o mozliwos$ci urzeczywistniania w procesie ksztalcenia
i ksztattowania wychowanka dowolnego i wspolnego ideatu wychowawczego. Nie
talent i uzdolnienia, jak niegdy$, stanowia przy tym problem, lecz ich brak. Nie
tylko problem teoretyczno-doktrynalny, lecz takze, czy przede wszystkim, prak-
tyczny. Przy tym warto zaznaczy¢, ze:

[...] réznice indywidualne dotyczg réznic interindywidualnych i intraindywidualnych, kto-
re wynikaja ze zmiennosci tych samych cech w czasie i nasileniu w poszczegélnych reakgjach.
Przedmiotem psychologii réznic indywidualnych sa gitéwnie te zachowania i charakterystyki
psychiczne, ktére odznaczaja sie wzgledna statoscia, takie jak: zdolnosci (zdolnosci ogélne i spe-
cjalne), inteligencja i osobowos¢ (w tym temperament), style funkcjonowania jednostki (gféwnie
style poznawcze i style odpornosci na stres) oraz determinanty réznic indywidualnych wsrod
0s6b nalezacych do okreslonej grupy wiekowej, spotecznej (Magda-Adamowicz, 2018, s. 123).

Nie chodzi wiec o chwilowe niedyspozycje czy zaburzenia, lecz trwate uwa-
runkowania i wynikajace z nich ograniczenia. Nie o btedy w stosowaniu metod
edukacyjnych i wychowawczych, lecz oparcie tych metod na biednych przestankach
teoretycznych.

Bodaj najbardziej spektakularny obszar ograniczen i barier, zwigzanych z ta-
lentami i predyspozycjami, stanowi wychowanie fizyczne (nieprzypadkowo do-
minujace w bajce Reevesa). Zréznicowanie i ograniczenie u wielu wychowankow
zdolnosci ruchowych jest do tego stopnia ewidentne, ze wediug jednego z socjo-
logéw sportu, dziedzina ta dostarcza licznych falsyfikatoréw tezy o rownosci ludzi
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(Podgorski, 2011, s. 54 i n.), ktora stata u podstaw koncepcji tabula rasa Locke’a i jej
po6zniejszych rozwinie¢, prowadzacych do optymizmu pedagogicznego.

Réwnie oczywiste jest zré6znicowanie, a w wiekszosci przypadkow brak, talen-
tow muzycznych i artystycznych. Wprawny nauczyciel muzyki jest w stanie w kilka
minut rozpoznac zaréwno uzdolnienia muzyczne czy wokalne, jak ich niedostatek
lub zupetny brak, wykluczajacy nie tylko kariere muzyczna czy wokalna, ale czy-
nigcy ksztalcenie w tej dziedzinie daremnym. To samo dotyczy innych talentow
artystycznych oraz rozmaitych predyspozycji i uzdolnien, a zwlaszcza ich braku.
Stwierdzenie, ze kazdego mozna wychowac lub wyksztatci¢ na sportowca, wo-
kaliste, programiste czy artyste, jest kontrfaktyczne. Talenty oraz ich brak silnie
réznicujg i indywidualizujg wychowankow, falsyfikujac teze o mozliwosci ich swo-
bodnego czy dowolnego ksztaltowania.

Powigzanie utopijnej wizji natury ludzkiej z optymizmem pedagogicznym
moze sugerowac korelacje tragicznej wizji natury ludzkiej z pesymizmem pedago-
gicznym. Nie jest to supozycja uzasadniona. Jesli optymizm pedagogiczny w wer-
sji Makarenki zakltadal, ze kazdego czlowieka mozna wychowa¢ na komuniste, to
przeciwne mu — a wynikajace z tragicznej wizji natury ludzkiej — prze$wiadczenie,
ze to niemozliwe, nie wydaje sie pesymistyczne. Zakwestionowanie w ostatnich
latach rzetelnosci ,,eksperymentu wieziennego” Philipa Zimbardo (LeTexier, 2019)
czy Stanleya Milgrama (De Vos, 2009) sugeruje, ze co najmniej pochopne byly wy-
prowadzane z nich wnioski o mozliwosci (i niebezpieczenstwie) uczynienia z ludzi,
pod wplywem odpowiednich autorytetéow, oprawcow wykazujacych postusznie
dowolne polecenia.

Podsumowanie — wnioski i rekomendacje

U podstaw sformutowanej przez Locke’a antropologicznej koncepgji tabula rasa
lezaly postepowe, przedoswieceniowe idealy rownosci ludzi. Zostata ona przyje-
ta i rozwinieta w licznych naukach humanistycznych i spotecznych. W pedagogi-
ce doprowadzifa do proklamowania optymizmu pedagogicznego. Oparto go na
zalozeniu o pelnej, nieograniczonej podatnosci wychowankéw na oddziatywanie
dydaktyczno-wychowawcze.

Optymizm pedagogiczny jest w literaturze przedmiotu wigzany lub wrecz utoz-
samiany z nadziejg (Sosnowska-Bielicz, 2019, s. 113). Paulo Freire wprowadzit do
obiegu pojecie pedagogika nadziei, przeciwstawiajac sie przy jego pomocy i w jego
rozwinieciu opresyjnemu, rygorystycznemu systemowi edukacyjno-wychowawcze-
mu w rodzinnej Brazylii (Freire, 2021; 1 wyd. 1994). Odnosit je jednak do sytuagji
spoteczno-politycznej tego kraju, charakteryzujac postepowych nauczycieli jako



OPTYMIZM PEDAGOGICZNY WOBEC TRAGICZNEJ WIZJI NATURY LUDZKIE) 67

rozpoznajacych i uznajacych w wychowankach podmiotowe osobowosci oraz po-
zwalajacych im tak sie poczué (Freire, 2021, s. 52). Bogustaw Sliwerski, przejawszy
pojecie pedagogika nadziei, stwierdzit ze jest:

[...] petna optymizmu i zaraza nim kazdego, kto jest nig zainteresowany. To pedagogika
blizsza utopii, sile promieniujacego z jej wnetrza optymizmu, zaru, pociechy, zawierzenia, pasji
i zaangazowania. Tak rozumiana pedagogika jest nosnikiem wiary, fascynacji, dazenia do upra-
gnionych celow (Sliwerski, 2017, s. 15).

W takim ujeciu optymizm i nadzieja sg utozsamiane nie tylko ze soba, ale takze
z utopia. To stwarza problemy, wynikajace z utopijnej wizji natury ludzkiej. Uto-
pijne moze znaczyC¢ i czesto znaczy nierealistyczne, a w nauce nalezy sie takich
zalozen wystrzegac, niezaleznie od tego, jak optymistyczne by nie byly. Opieranie
praktyki pedagogicznej na utopijnych przestankach teoretyczno-doktrynalnych
moze zas prowadzic¢ nie tylko do niepowodzen i rozczarowan, ale takze do niebez-
piecznych btedéw edukacyjnych i wychowawczych.

To nie oznacza koniecznoS$ci porzucenia optymizmu pedagogicznego i zwia-
zanej z nim nadziei. Znajduja one oparcie w solidnie przez wspélczesng wiedze
naukowa ugruntowanym przeswiadczeniu o niemozno$ci dowolnego ksztattowa-
nia wychowankéw ze wzgledu na czynniki wrodzone, uwarunkowane genetycz-
nie. Ograniczenia, przyjmowane i uwzgledniane w tragicznej (ograniczonej) wizji
natury ludzkiej uniemozliwiajg zatem konstruowanie dowolnych, znormatywizo-
wanych celéw i ideatébw wychowania i ksztatcenia. Wynikaja jednak z potencjatu
zroznicowanych zdolnosci, talentéw i predyspozycji wychowankoéw, ktory wymaga
zindywidualizowanej edukacji i metod wychowawczych. To wyzwanie, ale nie tra-
gedia. Indywidualizacja wychowania i nauczania staje sie kanonem wspétczesnej
mysli pedagogicznej. Ustalenia nowoczesnej antropologii ugruntowuja jg i wska-
zuja kierunki jej rozwijania. Nie poprzez daremne dazenie do urabiania wycho-
wankow wedtug ujednoliconych, zestandaryzowanych ideatow i celow wychowaw-
czych, lecz umiejetne rozwijanie ich zr6znicowanych talentéow i predyspozycji, by
uksztattowac kreatywne, twércze, innowacyjne osobowosci.

Teoretyczne, udokumentowane przez wspoéiczesng nauke przestanki do for-
mutowania takich celéw i idealéw to jednoczesnie podstawy innego rodzaju opty-
mizmu pedagogicznego, wolnego od utopijnych, nierealistycznych, niezgodnych
z ustaleniami nauki zatozen teoretyczno-doktrynalnych. Opartego zatem nie na
pochopnym przeswiadczeniu o podatnosci wychowankéw na dowolne oddzialywa-
nie, lecz na realnym potencjale ich zdolnosci, talentéw i predyspozycji, wymagaja-
cych rozwiniecia w procesie edukacji i wychowania.
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