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Contemporary Polish school, subjects to constant reforms, faces the difficult task of preparing
students to function in a dynamically changing reality. Apart from tasks in the field of
education and care, it seems to be of key importance to fulfil the pro-employment function.
The changing labour market entails a change of strategy to support students. It must
additionally be focused on building internal relations and community and on cooperation of
the school with various institutions of the local environment (poviat labour office, social
welfare centre, health service, church, non-governmental organisations, etc.). On the other
hand, school cannot remain indifferent to the difficult life situations of its students. Hence,
a school serving to optimise human opportunities should be at the same time a school that
minimises critical life situations and their effects through its pro-employment and supporting
activities. Such a sociopedagogical model of the functioning of contemporary school meets
the axiological, social and educational challenges of today’s society, in which the attempts
at regulating human existence find support in careful upbringing. The article takes
a sociopedagogical stand, in which strong emphasis is placed on social support for students
(pro-social activity of the institution) treating concepts of altruism and recognition as crucial
to new pedagogical tasks.
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Edukacja, (stale) reformowana szkola i jej dwie powinnosci —
uwagi wstepne

Ponad trzy dekady po rozpoczeciu transformacji systemowej w Polsce,
spolaryzowaly sie oczekiwania spoteczne na temat roli demokracji oraz odpo-
wiadajacej jej wizji spoleczenstwa obywatelskiego i spotecznego egalitaryzmu.
Rozmaite koncepgje stratyfikacyjne (Zagoérski, 1997; Frackowiak, 1998; Domanski,
2004, 2015) podkreslaja charakter przeobrazen spoleczenstwa posttransforma-
cyjnego, ktorym towarzyszy tendencja wzrostu roli klasy sredniej jako czynnika
gwarantujacego powodzenie dokonujacych sie przeobrazen demokratyczno-
-liberalnych (Domanski, 1994). Rozmaitym propozycjom (np. socjalnym, socjalno-
ostonowym, czy pedagogicznym) zwiekszania puli szans zyciowych czlowieka,
rzadko towarzyszyly skuteczne préby rewitalizacji wiodacych zadan polskiego
systemu o$wiaty (Radziewicz-Winnicki, 1999). W jaskrawy spos6b przestat on
przystawa¢ do otaczajgcej rzeczywistosci, zdominowanej powszechnym kon-
sumpcjonizmem, ekonomizacjg wielu sfer zycia oraz ich technicyzacja, majaca
znaczenie w konstruowaniu zastepczych przestrzeni zycia (np. egzystencjal-
nych cyberprzestrzeni — gdzie miedzyludzkie relacje zastepowane sa ucieczka
w $wiat cybergier oraz interakcje ze sztuczng inteligencja imitujaca czlowie-
cze postacie). Coraz powszechniej sygnalizuje sie w naukach spofecznych takie
zagadnienia i pojecia, jak: elektroniczna samotnos$¢, homo digitalis, hipermedia-
tyzacja, homo videns czy wideo dziecko (Sartori, 2007). Przedmiotem coraz
liczniejszych badan pedagogicznych staje sie natomiast ochrona przed tymi
zagrozeniami: m.in. terapia nalogu technologicznego w obliczu masowego
siecioholizmu oraz fonoholizmu wsrod dzieci i mlodziezy (Krzyzak-Szymanska,
2018). Cecha epoki postumysfowej (Sartori, 2007) stala sie dramatycznie poste-
pujaca arteficjalizacja (zanurzenie sie w sztucznej rzeczywistosci), ktéra jawi
sie, jako nowy, réwnolegly wzorzec stylu istnienia nie tylko dzieci i mlodziezy
(Sartori, 2007, s. 80). Tymczasem sferg pedagogicznych oddziatywan nadazaja-
cych za owymi zmianami sta¢ sie ma edukacja 4.0, gdzie metody i narzedzia cy-
frowej edukacji stuzg efektywnemu rozwigzywaniu cyberprobleméw (Moranska
iin., 2020).

W kontek$cie zamiaru dostosowania szkoty do nabrzmiatej réznorodnymi
problemami rzeczywistosci istotna okazata sie i dokonana zostata w 1999 r. re-
forma systemu os$wiaty, dotychczas zorientowanego na petryfikacje otaczajacego
porzadku swiata oraz jedynie adaptacje do jego nowych warunkéw (Kwiecinski,
1995). Jak wskazuje bowiem praktyka zycia spolecznego, dynamizowanego na-
pieciami, konfliktami, czy tez nieprzewidywalnymi kataklizmami i epidemiami
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(jak sie wtasnie okazalo — potrafigcymi radykalnie zmieni¢ charakter funkcjono-

wania nieomalze wszystkich struktur spotecznych, gospodarczych, oswiatowych

i in.) — nie da sie za pomoca lokalnych tylko srodkéw zapobiegawczych rozwia-

zac globalnych problemoéw, tak jak ,jednostki z nadania losu daremnie poszu-

kuja indywidualnych $rodkéw zaradczych na wytwarzane w skali spotecznej

problemy zyciowe” (Bauman, 2012, s. 59).

Kondycja szkoly, poddanej reformie w roku 1999 — szkoly etatyzowanej,
ideologicznie zniewalanej oraz uzaleznianej od aparatu wiladzy i politycznego
wplywu (Przyszczypkowski, 2012; Przyszczypkowski i in., 2014; Szuba, 2021;
Sliwerski, 2020), powinna by¢ odnoszona do trzech zasadniczych idei:

1. realizagji prawa do edukagji, uobecniajacego sie w idei demokragji;

2. oS$wiatowego egalitaryzmu, odnajdywanego przede wszystkim w mozliwo-
$ci jednostkowego dostepu do edukacji zwréconej na indywidualny rozwdj,
nie za$ wylacznie nastawionego na przyswajanie wiedzy;

3. powszechnego prawa do edukacji zdolnej rozwija¢ w dziecku autonomicz-
ne myslenie i podejmowanie decyzji (Zandecki, 1998).

Jak podkresla Ryszard Borowicz: ,zadaniem nowoczesnego ksztalcenia jest
dostarczenie uczniowi nie gotowego systemu wiadomosci, lecz podstaw i me-
tod ksztaitowania jego wlasnej osobowosci na cate zycie, a najbardziej dla tych
sytuacji, kiedy nie bedzie przy nim wychowawcy” (Borowicz, 2008, s. 43). Zre-
formowane szkota podstawowa i gimnazjalna oraz poddana, blisko dwie dekady
pozniej, kontrrewolucji o$wiatowej (Sliwerski, 2020) szkota ponadpodstawowa
oraz szkofa branzowa pierwszego i drugiego stopnia, majg wyj$¢ naprzeciw
promowanej idei szans zyciowych kazdej jednostki, przygotowywaé uczniéw
do zycia w Swiecie pelnym zmian. Szkola ma niwelowa¢ dziedziczenie gtebo-
kiego deficytu jako$ci zycia, ktére zgodnie z analizami Marii Jarosz, dotyczy
m.in. przekazywania z pokolenia na pokolenie poziomu wyksztatcenia i habitu-
su, ponadto — okre$lonej pozycji spotecznej wraz z przypisanymi jej wzorami
spolecznego funkcjonowania (Jarosz, 1984). Ta sama szkofa ma jednoczesnie
za zadanie niwelowac petryfikowana, takze w niej i poprzez nig — stratyfikacje
spoleczng, w ktoérej charakterystycznym elementem sg rozbieznosci w osia-
ganej pozycji spolecznej i towarzyszace im duze rozpietosci w uzyskiwanych
dochodach. Traktowanie wszystkich, jakby mieli takie same szanse, okazuje
sie btednym paradygmatem, albowiem w rzeczywisto$ci staja sie one niepo-
miernie rézne ze wzgledu na zréznicowane warunki socjalizacyjne. W $wiet-
le podejscia konfliktowego instytucja szkolna jawi sie jako wielowymiarowa
przestrzen opresji i narzedzie dominacji (Mikiewicz, 2016). Wynika to m.in.
z faktu, ze spedzany w szkole czas jest okresem, w ktorym:
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[...] zostaje wstepnie okreSlona przyszia kariera spoleczna jednostki, silnie rzutujaca na
pozycje spoleczng tak mlodego, jak i dojrzatego czionka spoleczenstwa. Statystyki ukazuja,
jak nieréwno przebiega rozdzial owych pozycji: dzieci pochodzace z ré6znych warstw spotecz-
nych nie uczestniczg — proporcjonalnie do swej liczebno$ci w obrebie catej populacji — w tym
samym stopniu w réznorodnych typach ksztaicenia. Od pierwszego dnia nauki dzieci z rodzin
o wysokim statusie uzyskujg lepsze wyniki, niz pozostale i ta, uprzywilejowana ich pozycja
trwa, a nawet wzrasta, w trakcie calego pobytu w szkole. Jest oczywiste, ze dzieci pochodza-
ce z rodzin o niskim statusie sg przecietnie mniej zdolne w zakresie spetniania specyficznych
poznawczo i spotecznie oczekiwan i wymogow szkoty (Hurrelmann, 1994, s. 114).

Proces ten odnajduje swoje odzwierciedlenie w statusowej determinacji
karier szkolnych, ktorej jednymi z miernikéw sa wyniki osiagane przez ucz-
niow na egzaminach zewnetrznych (Kwiecinski, 2002b; Radota, 2018; Smul-
czyk, 2019), w dalszej za$§ perspektywie stanowi¢ moze o nieuchronnosci petli
ubdstwa umystowego i kulturowego osoby.

Uwazna analiza dowodéw empirycznych dotyczacych zwigzkéw pomiedzy poziomem
alfabetyzagcji i poziomem i jakoscig zycia w dorostosSci, potwierdza wysokie prawdopodobien-
stwo procesow reprodukgji, ale zarazem duza mozliwo$¢ wyjscia poza system uwarunkowan
zewnetrznych lub wewnetrznych w sytuacji, gdy ktorys$ ze stalych lub przypadkowych skiad-
nikéw owych zasobéw okaze sie na tyle silny, ze pozwala pokona¢ pozostale ograniczenia
(Kwiecinski, 2002a, s. 110).

Jak twierdzi Piotr Mikiewicz, réwnos$¢ wydaje sie postulatem niemozli-
wym do spetnienia we wspoliczesnej szkole, albowiem ,,pozorna demokratyzacja
dostepu do ksztalcenia ogélnego przykrywa procesy wyraznej selekcji najlep-
szych do osobnych, elitarnych szkot, bedacych enklawa spoteczna” (Mikiewicz,
2009, s. 150-151). Badacz tych kwestii, Earl Hooper, twierdzi, ze szkofa sku-
tecznie wypelniajac swe funkcje treningowe, selekcyjne, alokacyjne i regula-
cyjne — funkcjonuje odmiennie, w zaleznos$ci od tego, z kim ma do czynienia
(Hooper,1974 za: Mikiewicz, 2009, s. 137). Jej wyjatkowa role w szerokim
wymiarze stratyfikacyjnym dostrzegal juz w latach 30. ubiegtego stulecia Jan
Stanistaw Bystron, konkludujac:

[...] szkota jest zasadniczym czynnikiem formowania elity spolecznej. R6wnoczesnie na-
stepuje takze, pod czesciowym wplywem szkoly ksztaltowanie sie innych warstw ludnosci:
jednostki, ktére z tych czy innych wzgledéw, czasem gospodarczych, czasem przez niedo-
ciggniecia do wymagan szkolnych nie moga uzyskac sytuacji w elicie, obejmujg inne, nizej
kwalifikowane czy nizej warto$ciowane zajecia (Bystron, 1934, s. 27-28).
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Refleksja Mirostawy Nowak-Dziemianowicz niesie réwniez za sobg wazne
spostrzezenia, ze rodzimg szkote wspoéiczesng charakteryzuje pewna dwoisto$¢
funkcjonalna. Etap edukacji wczesnoszkolnej nastawiony jest na wyréwnywa-
nie szans edukacyjnych dzieci poprzez wyréwnywanie réznic rozwojowych ma-
jacych swoje zrédto w nich samych oraz w odmiennych warunkach rodzinnego
i Srodowiskowego wzrastania. Tymczasem na kolejnych etapach ksztalcenia
dokonuje sie reprodukcja dominujacej kultury symbolicznej oraz utrwalane sg
nieréwnosci spoteczne poprzez swoiste praktyki i rytualy szkolne (np. system
oceniania, charakter komunikacji miedzy podmiotami edukacyjnego ,dialogu”).
Bez odpowiedzi pozostaje pytanie badaczki ,,0 rodzaj uzasadnien, argumentéow,
o jaki$ rodzaj stusznosci, ktory kryje sie za ta wspotobecnoscia dwoch szkol-
nych swiatow w jednej rzeczywistosci spoteczno-politycznej, w jednym kraju,
w jednej instytucji (Nowak-Dziemianowicz, 2012, s. 100).

Stojacy przed szkolg (trudny do realizacji, dla niektorych zas — niewykonal-
ny) obowigzek niwelowania generowanych réznic spotecznych nie moze rozbie-
gac sie z innym, nie mniej waznym — socjalnym aspektem jej funkcjonowania.
Idea spotecznej konsolidacji uwydatnia konieczno$¢ animacji wspoéipracy $ro-
dowiskowej i budowania potencjatu szkoly w tworzeniu wiezi ze Srodowiskiem
(Mendel, 2013; Nowosad, Karmolinska-Jagodzik, 2013; Modrzewski i in., 2008),
kreuje wizje przymierza, w ktdrej uczen traktowany jest jako cztonek lokalnej
wspolnoty, nauczyciel zas — jako sprzymierzeniec, jako pedagog miejsca wspol-
nego, w ktérym dokonuja sie procesy istotne dla kierunku i charakteru prze-
biegu trajektorii zyciowych uczniéw (Mendel, 2017). Mialyby one w swej istocie
polegac¢ na wspieraniu dzieci z rodzin naznaczonych pietnem ryzyka (bezrobo-
cie, ubostwo, alkoholizm, przestepczos¢, dysfunkcyjnos¢ rodzinna), dla ktérych
krytyczna sytuacja zyciowa stanowi drogowskaz okres$lajacy odmienny przebieg
wlasnej biografii. Jak twierdzi bowiem Jarosz ,kariera zyciowa jednostki zale-
zy nie tyle — i nie tylko — od jej wartosci — ale od czynnikéw strukturalnych”
(Jarosz, 1984, s. 185). Komplementarny z wizjg pomocniczosci realizowanej
poprzez szkote wydaje sie by¢ rowniez prozatrudnieniowy charakter jej dzia-
talnosci. Uwidacznia sie on w konsekwentnym dazeniu pedagoga szkolnego,
wychowawcow, specjalistow i nauczycieli ku optymalizacji szans zyciowych
kazdego ucznia, poprzez ksztaltowanie bardziej $wiadomego i racjonalnego
postrzegania wiasnych aspiracji edukacyjnych, sprzegniecie ich z mozliwoscia-
mi osiagniecia postawionych sobie celéw, jak réwniez samodzielne okreSlenie
preferowanego, zgodnego z indywidualnymi zainteresowaniami oraz w pelni
mozliwego do osiggniecia przez uczniow (Mosiek, 2004).
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Zaproponowany w tej pracy model funkcjonalnego wspierania ucznia
w obliczu stygmatyzujgcej marginalizacji, ograniczania/pozbawiania go dostepu
do dziedzictwa kulturowego oraz szerokiego wyboru rol spolecznych pozwa-
lajacych na samorealizacje zyciowa i zawodowa, odwotuje sie do bogatych ba-
dan nad $rodowiskowymi uwarunkowaniami pracy szkoty w obliczu trwajacego
zjawiska ,przesuniecia socjalizacyjnego” (Kwiecinski, 2000, s. 90). Kierujac sie
przestankami analitykéw i krytykéw wspotczesnosci, uwypuklona zostaje funkcja
kulturowa, socjalna i prozatrudnieniowa szkoty kazdego jej szczebla, w taki
sposob by systemowo falszowany i w praktyce swej utrwalany antyhumanizm
strukturalny nie doprowadzal do sytuacji, w ktoérej ,najwieksze ofiary szkoty
sa wobec niej najbardziej bezbronne” (Witkowski, 2018, s. 440). Przybierajac
ksztatt edukacji do samorealizacji — szkota zwraca sie w strone walki z pozor-
noscig w tworzeniu szans rozwojowych dzieci i mlodziezy, a swoje wspieraja-
ce dziafania koncentruje na projektowaniu trajektorii uczniowskiego rozwoju
indywidualnego, znajdujacego swoje zabezpieczenie w wielopoziomowym
wsparciu spotecznym, niejednokrotnie okre§lanym mianem ,spirali zyczliwosci”
(Kawula, 1997b). Specyfika tego ujecia jest komplementarno$¢ w traktowaniu
oddziatywan wspétczesnej polskiej szkoly, w ktérej wazne jest jej skuteczne
odnalezienie sie w zaktualizowanej o nowe podmioty systemowe wspomaga-
jace rozwdj ucznia, sieci instytucjonalnego wsparcia dzieci i mlodziezy, jak
réwniez pojmowanie agend o$wiatowych i ich lokalnych srodowisk oddziaty-
wan jako miejsc wspélnych dla rzeczywistego, a nie pozorowanego uobecniania
hierarchicznego egalitaryzmu (Mendel, 2006, 2017, 2020). Traktowanie profesji
spolecznej pedagoga/terapeuty/wychowawcy jako swoistej humanistyki stoso-
wanej, wzmacnianej pasja, spolegliwoscia i zaangazowaniem, stanowi podsta-
we dla ,ekranizowania” jej dotychczasowych funkcji (Witkowski, 2021, s. 134),
pozwala dostrzec nieuruchomione jeszcze w codziennosci szkolnej poklady za-
daniowosci i sprawczo$ci. Dokonuja sie one na styku przenikania oddziatywan
miedzy przestrzenig indywidualng i spoteczna, na przecieciu trajektorii ludz-
kiej biografii i linii instytucjonalnych oddzialywan korygujacych.

Wsparcie spoleczne, altruizm i wychowanie. Propozycja praktycznej
regulacji egzystencji dziecka i jego rodziny poprzez szkole

W doswiadczang codzienno$¢, jakkolwiek rozmaicie postrzegana, analizo-
wang i transformowang, wpisane sg dwa, jednoczesnie sie dokonujace, sposoby
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ludzkiego istnienia: indywidualny i spoteczny (Szczepanski, 1988). Cechy i wlas-

nosci witasciwe jednemu tylko przedmiotowi decyduja o jego pierwszym — in-

dywidualistycznym sposobie bycia; oraz o drugim spofecznym, przejawiajacym

sie w cztonkostwie i uczestnictwie w ponadjednostkowych formach egzysten-

¢ji. Z tak pojmowanego, dualistycznego sposobu istnienia cztowieka wynika-

ja, charakterystyczne dla niego, rodzaje konfrontacji z piecioma zasadniczymi,

sklasyfikowanymi przez Jana Szczepanskiego, grupami zagadnien:

1. problemami ,metafizycznymi”, dotyczacymi sensu i tresSci czlowieczego
istnienia;

2. problemami elementarnymi, np. zaspokajaniem gtodu, problemami pici,
utrzymaniem zdrowia, itp.;

3. problemami wynikajacymi z faktu spotecznego wspétzycia;

4. problemami warunkowanymi specyfikg psychiki ludzkiej;

5. problemami codziennosci (Szczepanski, 1988, s. 76 i n.).

Niektore z nich, jak np.: dezorganizacja rodziny, ubdstwo, utrata pracy,
czy tez dluzsze bez niej pozostawanie, w zetknieciu z ludzka bezradnoscia,
rozpacza i frustracja, rodza potrzebe ré6znorakiego — emocjonalnego, wartos$ciu-
jacego, instrumentalnego, informacyjnego lub duchowego (psychiczno-rozwo-
jowego) — wsparcia (Kawula, 1997b). Aby bylo ono realizowane prawidtowo
musi opierac sie na trzech zasadach:

e zasadzie egalitaryzacji — dazeniu do wyréwnywania szans zyciowych,
rownouprawnienia w zakresie korzystania z réznych zZrédet wspomagania
spolecznego i wreszcie rownos$¢ wobec zdobyczy panstwowej polityki spo-
tecznej;

e  zasadzie ,dzielenia” — uzupelnianiu jakos$ci sprawowanych przez rodzine
funkgji przez instytucje publiczne;

e  zasadzie uzytecznos$ci — adekwatnosci tworzonych programéw wspierania
rodzin do ich rzeczywistych potrzeb (Kawula, 1997a, s. 288-289).

Podstawe jednakze dla tych zasad stanowi¢ musi odpowiednia perspekty-
wa dostrzegania objawéw cierpienia, nieréwnosci, opresji, wykluczenia oraz
rozumienia ich przyczyn. Dokonuje sie ona w przestrzeni relacyjnej szkoty
(Kwiatkowska, 2015), gdzie kazdy uczen traktowany jest jak autoteliczny pod-
miot wspomagajacych i wspierajacych praktyk oSwiatowych. Dostrzeganie jego
niedoboréw, potrzeb i oczekiwan staje sie normg moralng — szkota za$ nabiera
statusu realnej wspolnoty i przestrzeni uznania (Nowak-Dziemianowicz, 2020),
dajac kazdemu uczniowi poczucie niezbednego bezpieczenstwa i akceptagcji
samego siebie.
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Jak dowodzi Zygmunt Bauman:

[-..] przyczyny wykluczenia moga by¢ rozmaite, ale jego skutki sa na ogdét podobne.
Ludzie wykluczeni, pozbawieni niezbednej do spotecznego przetrwania wiary w siebie i poczu-
cia wlasnej wartosci, stajac przed dramatycznym zadaniem zdobycia srodkéw potrzebnych do
przetrwania biologicznego, nie majg powodu, aby kontemplowac i rozwaza¢ subtelne réznice
miedzy cierpieniem z rozdzielnika, i niedolg mimo woli (Bauman, 2005, s. 67-68).

Proznia aksjologiczna w szkolnictwie i $rodowisku rodzinnym (Olubinski,
2018), arytmia egzystencji spolecznej oraz towarzyszace jej ekonomiczne dys-
proporcje swoje giéwne Zrodlo odnajduja miedzy innymi w wadliwie przepro-
wadzonych procesach prywatyzacji i reprywatyzagcji, liberalizmie gospodarczym
i panujacym leseferyzmie spotecznym. W dalszej konsekwencji zaburzyty one
lub catkowicie uniemozliwily zapewnienie grupom, zawodom czy rodzinom no-
wych, adekwatnych form zaspokajania potrzeb (Kawula, 2007). Niestety bowiem
»,mimo przemian gospodarczych minionego stulecia wielu analitykéw sadzi, ze
kwestia socjalna pozostaje wciaz taka sama. W kapitalizmie spojno$¢ spotecz-
na jest z koniecznos$ci nikta. Nowa skala nieréwnosci potwierdza tylko powage
owego faktu” (Sennett, 2013, s. 178).

W rodzinie zdezorganizowanej lub dysfunkcyjnej wychowawczo, w ro-
dzinie bezrobotnego, w szczegélnosci zas, gdy pozostaje on dtugo bez pracy
(Mosiek, 2005), kumulacja réznorakich probleméw egzystencjalnych prowadzi¢
musi w oczywisty sposéb do wspierania wszystkich jej cztonkéw, za$ z punktu
widzenia mozliwosci szkoly — szczegolnie dzieci, rzeczywistych spadkobiercow
rodzicielskiego losu. Sa one bowiem ,najbardziej bezbronne, bo pozbawione
nawet $wiadomosci krzywdy i zdolnoSci jej przeciwdziatania. A to juz z pew-
noscia nie jest tylko marginalizacja, ale antyhumanizm strukturalny, systemowo
falszowany i utrwalany brakiem niezbednego minimum realizacji zalozonych
celow” (Witkowski, 2018, s. 440). Szkofa, jako jedna z instytucji majacych bez-
posredni kontakt z rodzina, w szczegélnosSci zas — z jej dzieckiem, klopotom
tym powinna w ramach swej dziatalnosci zapobiega¢ (Zukiewicz, 2005). Jej
szeroko pojmowana dziatalno$¢ socjalna (opiekunczo-wychowawcza) musi oscy-
lowac wokét czterech podstawowych form wspierania dziecka:

1. ratownictwa — doraznej pomocy w sytuacji wymagajacej reakcji natych-
miastowe]j w nagtej, krytycznej sytuacji zyciowej;

2. opieki — indywidualnej pomocy doraznej lub statej opartej na wnikliwej
i doglebnej analizie i diagnozie potrzeb, koniecznej do przezwyciezania
okreslonych trudnosci, ktorych samodzielne przelamanie przez cziowieka
nie jest mozliwe;
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3. pomocy — dziatania dlugofalowego lub zwigzanego z okreSlong sytuacja,
ukierunkowanego na wspieranie rozwoju osob (w tej sytuacji: uczniow)
w jaki$ sposéb zagrozonych; istotg skutecznos$ci pomocy jest to, iz zalezy
ona od wspoldziatania wspomaganego i pomagajacego;

4. kompensacji — dziafan, ktérych celem jest wyréwnanie brakéw S$rodo-
wiskowych, wptywajacych zaburzajaco na rozwdj cztowieka (Wysocka, 1995,
s. 113-114).

Jak podkre$la jednak Helena Radlifiska, zadaniem niezbednym w pracy
pedagogicznej ,jest takie poznawanie Srodowiska, ktore ukaze obok statyki —
dynamike zycia, ujawni na podlozu istniejacych stosunkéw dziatanie sit, wpro-
wadzajacych zmiany” (Radlinska, 1935, s. 75).

Specyfika kazdorazowej sytuacji kryzysowej, w jakiej znajdzie sie dziecko,
powodowac bedzie (po rzetelnej diagnozie problemu) réznicowanie stosowa-
nych przez szkote oraz instytucji z nia wspoipracujacych form wsparcia. Szkota
powinna by¢ wpisana w $rodowiskowq strategie edukacyjnego partnerstwa
wraz z zewnetrznymi i wewnetrznymi stuzbami pomocowymi, giéwnie peda-
goga szkolnego, doradcy zawodowego, terapeutéw, wychowawcow, psychologa
szkolnego, by nie stac sie, jak to okreslit Lech Witkowski, instytucja z ,anty-
$wiata humanizmu” (Witkowski, 2018, s. 441). Tym samym dopetnia sie — pod-
kreslany juz w latach 80. ubieglego wieku — zamyst Romany Miller, iz z uwagi
na przeobrazenia zycia spolecznego, pojawianie sie nowych form i wzoréow
czlowieczej egzystencji, tworzenie i reorganizacje pracy rozmaitych instytucji,
w tym szkoly, koniecznym jest dopeilnianie profesjonalnej dzialalnosci wy-
chowawczej procesami terapeutycznymi (Miller, 1981, s. 231 i n.). Tym samym
postulat myslenia o ludzkim rozwoju w kategoriach ,,psychodynamiki” dopomi-
na sie od szkolnych kadr pedagogicznych aktualizowania wtasnego warsztatu
pracy o wykraczanie poza logike myslenia dualistycznego oraz o glebsze rozu-
mienie ztozonosci procesow i zjawisk (Pyzalski, 2015; Witkowski, 2020).

Aktualna sytuacja na rynku pracy wymaga, aby oprécz wspomnianych tu
zadan, nauczyciele wspierali rowniez i koordynowali realizowana przez szkote
dziafalno$¢ prozatrudnieniowa (Mosiek, 2004, s. 111 i n.). Do najcze$ciej spoty-
kanych dziatan szkét w tym zakresie zalicza sie m.in. ré6znorodne kilkugodzin-
ne cykle spotkan z uczniami poswiecone problematyce wyboru dalszej drogi
ksztatcenia i zawodu oraz swobodniejszego poruszania sie na rynku pracy, wi-
zyty w urzedach pracy i klubach pracy, spotkania z przedstawicielami tych in-
stytucji w celu poznania specyfiki ich funkcjonowania, wspieranie rodzicow
w tym zakresie, indywidualne doradztwo zawodowe itp. Szkota musi przygo-
towywac ucznia do ksztalcenia zintegrowanego (comprehensive school), taczacego
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ksztatcenie ogoélne z zawodowym i na tyle zapoznawaé absolwentéw z aktual-
na sytuacjg na lokalnym rynku pracy, aby zdobyte wyksztalcenie i posiadane
kwalifikacje zawodowe skrocity proces poszukiwania zatrudnienia i pomogty
w jego uzyskaniu (Bogaj, 2006, s. 26-30). Majac na uwadze globalny cykl szkol-
nej edukacji, szkota zmierza¢ powinna do tego — jak wskazywal Dzierzymir
Jankowski (2001) — aby miodziez konczac szkote byfa przygotowana do uczenia
sie zawodu poza szkolnym systemem, a w okresie nauki szkolnej miata moz-
liwo$¢ uczenia sie zawodu w rzeczywistych warunkach pracy, i poprzez nauke
w systemie szkolnym byla zachecana do dalszego samoksztaicenia. Ambiwa-
lencje pozbawionego tradycji spoteczenstwa ryzyka osiagaja swoj skutek w tym,
iz ,przejscie z systemu edukacji do systemu zatrudnienia staje sie niepewne
i labilne, pomiedzy nie wciska sie szara strefa ryzykownego niepelnego za-
trudnienia” (Beck, 2004, s. 225), konieczna zatem okazuje sie instytucjonalna
préba wspomagania miodego czlowieka w procesie adaptacji do zmiennoSci
rynkowych wymagan. Wymagan, ktore dzi$ okreslaja catkowicie odmienny wzor
przebiegu kariery zawodowe od procesu linearnego do wielokierunkowych $cie-
zek okreslanych mianem kariery bez granic, jako efektu bezbrzeznego prze-
nikania sie wielu sfer cztowieczego zycia (Solarczyk-Ambrozik, 2016, s. 31 i n.).
Szkota musi zatem odej$¢ od ksztalcenia statycznego na rzecz ksztalcenia dy-
namicznego, pozwalajacego rozwijac: kluczowe kompetencje, postugiwanie sie
jezykami obcymi i nowymi $rodkami komunikacji, umiejetno$¢ wspoétpracy
w zespole, czy tez radzenia sobie w sytuacji kryzyséw i konfliktow (Sliwerski,
2016, s. 42).

Dlatego tez przed edukacjg i szkola staje wyzwanie zwigzane z przemia-
nami istoty ludzkiej pracy oraz kariery zawodowej. Jego sens jest upatrywany
m.in. w: poczatku ery postrynkowej oraz towarzyszacych jej nowych formach
pracy i zatrudnienia (re-engineering tygodnia roboczego), zmianie sposobu ko-
munikowania sie ludzi miedzy sobg, kladzeniu nacisku na kooperacje i mysle-
nie wspolnotowe, koncu epoki tzw. karier liniowych, zmniejszaniu zatrudnienia
z uwagi na pojawienie sie nowych technologii i automatyzacje miejsc pracy
(Rifkin, 2001; Bogaj, 2006).

Pesymistyczne scenariusze analitykéw globalnego rynku pracy wskazuja, iz
srynkowa wartosc¢ sily roboczej spada i nadal bedzie spadac. Po catych wiekach
oceniania ekonomicznej warto$ci czlowieka w $cisle produkcyjnych katego-
riach, masowy robotnik pozbawiony zatrudnienia z winy maszyn musi na nowo
okresli¢ swoja funkcje w spoteczenstwie” (Rifkin, 2001, s. 298). W spoteczen-
stwie pokapitalistycznym wraz z zanikaniem pracy fizycznej jako kluczowego
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czynnika produkgji, zanikaniem pewnych profesji i rodzeniu sie catkowicie no-

wych (Lindenberg, 2018), jawi sie nowa potrzeba redefinicji roli oraz funkgji

tradycyjnie pojmowanego kapitatu (Drucker, 1999). Bez wzgledu na trafno$¢

i ewentualng rychtos¢ nastania powyzszych prognoz - szczegoélna rola przy-

padajaca szkole i reprezentujacym jg specjalistom, podkreslana bywa takze

w aspekcie holistycznego wsparcia dziecka z rodziny zdezorganizowanej lub

wychowawczo dysfunkcyjnej, ktére swoje ukonstytuowanie odnajduje w spoj-

nosci funkcjonowania réznorodnych uktadéw spotecznych jako przestrzeni pro-
cesu socjalizacji (Hajduk, 2008). Szkota jest zatem zdolna jednoczy¢ w sobie
wieloaspektowe formy i strategie wspierania uczniéw poprzez:

e realizowang dzialalno$¢ orientacyjng oraz zawodoznawcza szkolnych i po-
zaszkolnych specjalistow, w tym — realizacje poradnictwa biograficznego
(Piorunek, 2004);

e niesiong materialng i finansowa pomoc w kooperacji z rzagdowymi i poza-
rzadowymi instytucjami i organizacjami;

e prowadzone przez przedstawicieli profesji spotecznych rézne formy psy-
choterapii, socjoterapii, prelekcje, programy i zajecia edukacyjne;

e  organizowanie dzieciom i mlodziezy czasu wolnego w ramach dzialalnosci
przyszkolnych i pozaszkolnych swietlic $rodowiskowych oraz terapeu-
tycznych.

Szkota staje sie przez to lokalnym centrum ich wspomagania, realizujgc
wlasny, prozatrudnieniowy i socjalny model funkcjonowania. Wyrazna i ko-
nieczna wydaje sie zatem kooperacja szkoly z instytucjami wspéttworzacymi
srodowisko lokalne (osrodkiem pomocy spolecznej, urzedem pracy, punktem
posrednictwa pracy, stuzbg zdrowia, siecig poradnictwa, w tym — zawodowego,
kos$ciotem, organizacjami samorzadowymi, rzemie$lniczymi i cechowymi i in.).
Tym bardziej, ze ogdlne modele takiego stosunku szkoly do $rodowiska lokal-
nego prezentowane sg od dawna, dzi§ za$ przyjmuja posta¢ pedagogiki srodo-
wiskowej, gdzie praktyka wyprzedza teorie i nastawiona jest na ulepszanie oraz
korygowanie Ssrodowiska (Sroczynski, 2006). Stanistaw Kowalski — wieloletni
badacz oraz inspirator prac nad integralnoscig funkcjonowania lokalnego syste-
mu wychowawczego (ktérego szkota jest nieodtacznym elementem) — wskazuje
w tym wzgledzie na typ szkoly rozwijajacej planowa wspoéliprace ze srodowi-
skiem. Tak o tym pisze:

W analizie rozréznimy dwa stopnie planowej dzialalnosci szkot, a mianowicie dziatalno$¢:
1. ingerujaca w srodowisko ze wzgledu na proces wychowania w szkole, do czego w zasadzie
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ograniczaly sie kontakty spontaniczne i 2. siegajaca — poza te ingerencje — w rozmaite dzie-
dziny doskonalenia srodowiska, w szczegolnosci zycia spotecznosci lokalnej. To, czy kontakty
szkoly ze Srodowiskiem przemija¢ beda jako spontaniczne, czy rozwing sie w trwaly stosunek
wspoldziatania, nizszego, czy wyzszego stopnia, zaleze¢ bedzie przede wszystkim od inicjatywy
instancji szkolnych — kierownika, nauczycielstwa, wladz nadzorczych (Kowalski, 1969, s. 150).

Przywolywane dzisiaj idee planowej, zorganizowanej wspotpracy placowek
os$wiatowych z otaczajacym jg sSrodowiskiem siegajg tak naprawde do zakorze-
nionych juz dzisiaj w rodzimej pedagogice (spotecznej) koncepcji srodowisko-
wej integralnos$ci, systemowego i wielopoziomowego pojmowania Srodowiska
wychowawczego, traktowanego jako czynnik sprawczy rozmaitych oddziatywan
spotecznych, ale takze jako dynamicznie zmieniajacej sie struktury (oddzialy-
wujacej i reaktywnej jednoczesnie).

W kontekscie wskazanej powyzej integralnosci oddziatywan wychowaw-
czych istotne wiec wydajg sie by¢ dwa obszary dziafalnosci szkoly w aspekcie jej
pomocniczego oraz socjalnego funkcjonowania:

1. Nastawienie szkoty na dziatalno$¢ prozatrudnieniowa uobecniang m.in. w:

e dazeniu do wyréwnania zyciowych szans absolwentéw szkoly bez

wzgledu na ich pozycje i pochodzenie spofeczne;

e usSwiadomieniu rodzicom i uczniom mechanizméw wolnorynkowej
gospodarki, bedacych podstawa swobodnej konkurencji, mobilnos$ci za-
wodowej, posrednio zatem niezbywalnym warunkiem zaistnienia spo-
teczenstwa obywatelskiego;

e zapewnieniu ksztalcenia, ktére przygotowuje do ,ewentualnej szybkiej
zmiany spegjalizacji”, do sprawnego przebranzawiania (Eco, 2017);

e zapoznaniu rodzicéw i uczniéw z charakterystyka, aktualnymi ofertami
i oczekiwaniami lokalnego oraz regionalnego rynku pracy (barometr
zawodéw), z funkcjonowaniem poszczegélnych sektoréw gospodarki
i reprezentujacych je zaktadow pracy (przymierze edukacyjno-zawodowe
konieczne gtéwnie na poziomie szkét ponadpodstawowych, w szcze-
g6Inosci — technikéw oraz szkot branzowych obu stopni);

e udzielaniu profesjonalnego wsparcia uczniom o niesprecyzowanych za-
interesowaniach i aspiracjach zawodowych lub tez uczniom o zanizonej
samoocenie i niezdolnych do samodzielnego kierowania swym rozwo-
jem (Mosiek, Radota, 2021, s. 52-53).

W rzeczywistosci przesiaknietej mnogos$cia bodZcoéw, chaosem informacyj-
nym, jak réwniez wiedza o czesto niezweryfikowanym pochodzeniu, kluczowe
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jest wspieranie ucznia w jego poszukiwaniu i planowaniu $ciezek autorozwoju
osobowosciowego, spotecznego, zawodowego.

Nieprzewidywalnos¢, mozaikowos¢, epizodycznos¢ wspotczesnych biografii, niemal wy-
kluczajaca planowanie w tradycyjnym tego stowa rozumieniu, powoduje, ze zasadnym staje sie
po prostu ,bycie” z mlodym cziowiekiem i wspieranie go w prébach uruchamiania wewnetrz-
nego zyroskopu ukierunkowujacego poczynania biograficzne (Piorunek, 2004, s. 236).

Zadaniom tym stuza: budowanie nowych ptaszczyzn relacji oraz partner-
ska wspotpraca edukacyjna z réznorodnymi instytucjami zajmujacymi sie ryn-
kiem pracy i wsparciem zawodowym; spotkania z pracownikami lokalnych stuzb
spolecznych, realizacja szkolnego programu prozatrudnieniowego, jak réwniez
dokonywanie corocznych bilanséw na lokalnym rynku pracy.

2. Realizowanie przez szkofe dziatalnosci wspierajacej i wspomagajacej rozwdj.

Przeobrazenia strukturalne, jakie towarzysza spoteczenstwu polskiemu
w swej drodze do (neo-)liberalno-demokratycznego podziatu wtadzy i posiada-
nia (Marody, 2009), rodza réwniez krytyczne sytuacje zyciowe jego czlonkow.
Forma instytucjonalnej odpowiedzi na ludzka bezradnosc¢ i zagubienie jest szkol-
na dziatalno$¢ reprezentantéow réznorodnych profesji spotecznych: pedagoga
i psychologa szkolnego, terapeutéw i socjoterapeutéw, doradcy zawodowego,
odwotujacych sie do zréznicowanych rodzajow socjalno-ostonowego oraz spo-
teczno-edukacyjnego wsparcia i pomocy.

Tak postrzegana wizja szkoly (wspierana idea edukacyjnego ekologizmu)
w lokalnej sieci wsparcia spotecznego i zapobiegania trudnym sytuacjom
zyciowym, wydaje sie by¢, moim zdaniem, niezbywalnym elementem jej uczest-
niczacego funkcjonowania w burzliwej rzeczywistosci spotecznej ,permanent-
nego alarmu” (lwasiéw, 2021), targanej konfliktami oraz mniej lub bardziej
spodziewanymi kryzysami i sytuacjami zagrozenia (jak chociazby globalna pan-
demia wirusa COVID-19) (Pyzalski, 2020). Ksztalt i granice jej personalnych
egzemplifikacji maja w koncu szanse by¢ stanowione réwniez przez, odpo-
wiadajaca aktualnym wyzwaniom, zreformowana szkole i dobra edukacje
(Denek, 2005).

Pedagogice okreslanej i pojmowanej np. jako pedagogika nadziei, dobra,
wyzwolenia, sumienia spolecznego, wiary, nieodiacznie towarzyszy myslenie
o lepszym jutrze. C6z z tego, skoro pojednanie zycia z ideg skutecznie zakto6-
cane bywa przez, katastroficzny w swych skutkach, nadmiar barbarzynstwa
a niedosyt dobra. Realizacji idei wychowania, jako konkretyzowania ,ludzkich



96 PIOTR MOSIEK

oczekiwan (marzen) na spetnienie wielkich nadziei, idealéw, naczelnych war-
tosci spotecznych” (Frackowiak, 1992, s. 39) nie sprzyja zapewne, pietnujace
miedzyludzkie stosunki — zto, rozumiane jako — jak pisat Szczepanski — niezawi-
nione cierpienie (Szczepanski, 1988, s. 5). Potrzeba wiec zabiegania o altruizm
w wychowaniu i poprzez wychowanie wydaje sie pozostawac¢ bezsprzeczna.
Jednak natrafia ona w prébach jego wychowawczych egzemplifikacji na istotne
przeszkody. Naleza do nich: hipertrofia postaw konsumpcyjnych, dewaluacja
wartosci duchowych i upadek autorytetéw, anonimowos$¢ w kontaktach mie-
dzyludzkich, instytucjonalizacja zycia spotecznego, niedosyt spojnosci i trwa-
toSci rodziny (Lobocki, 1998, s. 38—41).

Przeciwnosci te, w znaczacym ksztalcie mozliwe do przezwyciezenia przez
szkote, decydowaé¢ powinny o kierunku jej wychowawczych oddziatywan w sto-
sunku do kazdego ucznia, a tym samym — uzupelnia¢ praktycznie regulowany
jej model pomocniczosci sSrodowiskowej. Model konieczny, albowiem

[...] niezaleznie od czaséw i kultur w spoleczenstwa wpisany jest dualizm: elitarna,
uporzadkowana géra i rozproszony, chaotyczny dét — wkluczeni i wykluczeni, centrum i pery-
ferie. [...] Granica jest ptynna. Miedzy jednym a drugim krancem istnieje szara strefa ludzi
stabych, podatnych na wykluczenie i zagrozonych nietrwaloscia dochodéw, badz tez ludzi le-
niwych, ,,pasazeréw na gape”, prézniakéw, wariatoéw czy innych ,,obcych” (Sroda, 2020, s. 175).

Cho¢ sytuacja kazdego z nich jest odmienna, odmienne sg réwniez dro-
gi do spotecznej ekskluzji — wspélnym mianownikiem jest efekt: spoleczne
zatracenie, anatema nieprzydatnos$ci, czy tez okaleczajaca egzystencje waska
przestrzen ,stratyfikacyjnego dotu” (Frackowiak, 1998).

Jeszcze nie tak bardzo odlegla pedagogiczna aporia w konfrontacji z dy-
lematami ludzkiego istnienia zdaje sie by¢ obecnie skutecznie zastepowana,
coraz to bardziej efektywnymi propozycjami ich przezwyciezania. Konwer-
gentne w swym aksjologicznym i prakseologicznym konteks$cie powinny one
zmierza¢ do powszechnego egalitaryzowania szans zyciowych i budzenia
stusznych, bo mozliwych do zrealizowania, pragnien godniejszego i dostatniej-
szego zycia. Stuzaca temu, a rozumniejsza niz dotychczas, demokracja wspie-
rana swiadomoscia tych, ktorzy o jej instytucjonalnym wymiarze bezposrednio
decyduja, ponownie powinna konstruowac etos spoteczny, zawarty w dialogu:
prawdy, dobra i moralnosci.
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O pomocniczosci szkoly — refleksje koncowe

W wielu wysoko rozwinietych krajach za truizm uwaza sie oparte na praw-
dzie przekonanie, iz o spoteczno-gospodarczym rozwoju kraju w znacznym
stopniu decyduje wyksztalcenie jego obywateli. Era globalizacji generuje dodat-
kowe zapotrzebowanie na wiedze i specyficzne umiejetnosci oraz kompetencje.
Wzrosto znaczenie kapitatu ludzkiego, a takze inwestowania w doskonalenie
zawodowe i podnoszenie pracowniczych kwalifikacji (Piorunek, 2009). Zmienia
sie tym samym kultura szkoly poprzez jej oddolny rozwdj, dazenie do efek-
tywnosci i powrét do orientacji na sprawiedliwo$¢ spoteczna (Nowosad, 2019).

Inwestycje w kwalifikacje czlowieka, wynikajagce z akceptacji modelu
spoleczenstwa uczacego sie, sa jednym z kluczowych sposobéw podnoszenia
poziomu konkurencyjno$ci gospodarki i przyspieszania tym samym tempa roz-
woju gospodarczego; stuzg procesom integracji, emancypacji oraz egalitary-
zacji spotecznej; stanowig o wartos$ci zasobéw ludzkich w kontekscie wielo-
poziomowej mobilnosci zawodowe;j i ruchliwosci spotecznej (Auleytner, 1997).
Brak wyksztalcenia oznacza réwniez ograniczong podatno$¢ na zmiane, nie-
zrozumienie istoty procesow spotecznych, ekonomicznych i politycznych, jak
réwniez brak samosterownosci i umiejetnosSci racjonalnej autokreacji.

Dynamika zycia spotecznego i ekonomizacja wielu jego sektoréw spowol-
nita dazenie do upowszechniania szkolnej egalitaryzacji, ktérej nieodtacznymi
atrybutami sa: powszechne respektowanie zasady jednakowej szansy ubiegania
sie przez szkole o zawod i wyksztalcenie, jak réwniez to, iz ,«wejScie» w spo-
teczenstwo staje sie funkcja wartosci zdobytych dzieki edukacji uprawnien
spoteczno-zawodowych do podejmowania rozmaitych stanowisk i zawodow”
(Frackowiak, 1991, s. 44). Tak wiec szkofa stuzgca optymalizowaniu ludzkich
szans powinna by¢ jednocze$nie, szczegdlnie w obecnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej kraju, szkota minimalizujaca krytyczne sytuacje zyciowe oraz ich
skutki poprzez swa dziatalno$¢ prozatrudnieniowa i dziatalno$¢ nacechowang
pomocniczoscig oraz wsparciem spotecznym. Taki bowiem, socjopedagogiczny
model funkcjonowania wspoéiczesnej szkoly odpowiada aksjologicznym, spo-
tecznym i edukacyjnym wyzwaniom chwili obecnej i przysziej (Radziewicz-
-Winnicki, 2004; Bielska i in., 2005; Szymanski, 2014), w ktérej préby regulacji
czlowieczej egzystencji odnajduja sprzymierzenca w troskliwym wychowaniu
i opiece. Ich ukonkretnianie poprzez altruistycznie i srodowiskowo zoriento-
wane postepowanie pedagogiczne moze stac sie szansg na odrodzenie wartosci
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spotecznych, ktérych odnowiony wymiar buduje pedagogika dobroci wzmoc-
niona pasjg i wirtuozerig reprezentantéw profesji spotecznych. Idea ta oraz
nadzieje na jej uprawomocnienie staja sie szczegoélnie aktualne w obliczu per-
manentnego kryzysu spoteczenstwa wychowujgcego i nadmiaru przestrzeni dla
upokarzania ludzi (Kwiecinski, 2019). Humanistyka stosowana w rozumieniu
sprawczosci pedagogiki spotecznej, pracy socjalnej i mediacji rodzinnej odnaj-
duje swoj sens wowczas, gdy ,prawdziwy pedagog intensywnie pracuje na
rzecz uczynienia siebie zbednym, inaczej jego profesjonalizm jest jedynie fa-
chowym czynieniem kogo$ zakladnikiem swoich sprawnosci” (Witkowski, 2018,
s. 156).

References

Auleytner, J. (1997). Polityka spoteczna. Teoria a praktyka. Warszawa: Wydawnictwo i Zaklad
Poligrafii Instytutu Technologii Eksploatacji.

Bauman, Z. (2005). Zycie na przemiaf. Krakéw: Wydawnictwo Literackie.

Bauman, Z. (2012). Straty uboczne. Nierownosci spoteczne w epoce globalizacji. Krakéw: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Beck, U. (2004). Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, ttum. S. CieSla. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Biatecki, I., Drogosz-Zabtocka, E. (1999). PrzejScie miedzy edukacja a rynkami pracy. W:
S. Borkowska (red.), Edukacja zawodowa a rynek pracy (s. 31-38). Raport IPiSS, zeszyt nr 17.
Warszawa: Agencja Wydawniczo-Reklamowa Halina Wozniak.

Bielska, E., Radziewicz-Winnicki, A., Roter, A. (2005). Social and Educational Problems in Poland.
Essays and Chosen Conceptions at the Background of the EU Accesion. Katowice: Zakiad Gra-
ficzny Colonel.

Bogaj, A. (2006). Szkota w spoleczenstwie obywatelskim. W: A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski (red.),
Szkota a rynek pracy (s. 11-37). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Borowicz, R. (2008). Kwestie spofeczne: trudne do rozwigzania czy nierozwigzywalne? Torun: Wy-
dawnictwo Adam Marszatek.

Bystron, J. S. (1934). Szkota jako zjawisko spoteczne. Warszawa; Lwow: Ksigznica Atlas.

Denek, K. (2005). Ku dobrej edukacji. Torun; Leszno: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Domanski, H. (1994). Spofeczeristwo klasy sredniej. Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN.

Domanski, H. (2004). Struktura spofeczna. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Domanski, H. (2015). Czy sq w Polsce klasy spofeczne? Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Polityczne;j.

Drucker, F. P. (1999). Spofeczeristwo pokapitalistyczne, ttum. G. Kranas. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Eco, U. (2017). Pape Satan aleppe. Kroniki ptynnego spofeczeristwa, ttum. A. Brus. Poznan: Dom
Wydawniczy Rebis.



WSPOLCZESNA SZKOLA WOBEC DYLEMATOW CODZIENNOSCI... 99

Frackowiak, T. (1991). Idea réwnej szansy zyciowej a pedagogika wyzwolenia. W: J. Matene
(red.), Wychowanie wobec problemow wspoiczesnosci (s. 43—-52). Zielona Géra: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gorze.

Frackowiak, T. (1992). Szanse pedagogiki na odrodzenie warto$ci spotecznych. Miedzy na-
dzieja a pedagogicznym zwatpieniem. Dydaktyka Literatury, t. X111/92, 31-41.

Frackowiak, T. (1998). Edukacja, demokracja i sumienie (studium pedagogiczne). Poznan: Wydaw-
nictwo Eruditus s.c.

Hajduk, E. (2008). Ukfady spofeczne — przestrzenie procesu socjalizacji. Zary: Wydawnictwo
Monogram.

Hurrelmann, K. (1994). Struktura spoleczna a rozwadj osobowosci. Wprowadzenie do teorii socjali-
zagji, tlum. M. Roguszka. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Iwasiow, S. (2021). Po szkole. Rozmowy o edukacji (2015-2020). Szczecin: Wydawnictwo Nau-
kowe Uniwersytetu Szczecinskiego.

Jankowski, D. (2001). Edukacja wobec zmiany. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek.

Jarosz, M. (1984). Nierownosci spoteczne. Warszawa: Wydawnictwo Ksiazka i Wiedza.

Jaworska, T., Leppert, R. (red.). (1998). Wprowadzenie do pedagogiki (wybor tekstow). Krakow:
Oficyna Wydawnicza Impuls.

Kawula, S. (1997a). Dziecko w rodzinie ryzyka — zagrozenia socjalne. W: S. Kawula, ]. Bragiel,
A. W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki (s. 283-300). Torun:
Wydawnictwo Adam Marszatek.

Kawula, S. (1997b). Spirala zyczliwosci: od wsparcia do samodzielnosci. Auxilium Sociale —
Wsparcie Spofeczne, nr 1/97, 13-22.

Kawula, S. (2007). Ksztatty wspoltczesnej rodziny. Szkice familiologiczne. Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek.

Kowalski, S. (1969). Szkofa w srodowisku. Warszawa: Panistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych.

Krzyzak-Szymanska, E. (2018). Uzaleznienia technologiczne wsrod dzieci i miodziezy. Teoria, profi-
laktyka, terapia — wybrane zagadnienia. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Kwiatkowska, H. (red.). (2015). Ucztowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni
szkolnej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Kwiecinski, Z. (1995). Socjopatologia edukacji. Olecko: Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans
Humana.

Kwiecinski, Z. (2000). Tropy — slady — proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza. Poznan; Olsztyn:
Wydawnictwo Edytor.

Kwiecinski, Z. (2002a). Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorosfosci. Torun; Olsztyn: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Kwiecinski, Z. (2002b). Wykluczanie. Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Kwiecinski, Z. (2019). Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spofecznej i krytycznej socjologii edukacji.
Stary Torun: Studio Kropka.

Lindenberg, G. (2018). Ludzkosc poprawiona. Jak najblizsze lata zmienig swiat, w ktorym zyjemy.

Krakéw: Wydawnictwo Otwarte sp. z 0.0.



100 PIOTR MOSIEK

Lobocki, M. (1998). Altruizm a wychowanie. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej.

Marody, M. (red.). (2009). Wymiary Zzycia spolecznego. Polska na przefomie XX i XXI wieku.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Mendel, M. (2017). Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota. Gdansk: Wydawnictwo Nauko-
we Katedra.

Mendel, M. (red.). (2006). Pedagogika miejsca. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej
Szkoly Wyzszej Edukacji TWP.

Mendel, M. (red.). (2013). Animacja wspolpracy srodowiskowej. Torun: Wydawnictwo Adam
Marszatek.

Mendel, M. (red.). (2020). Eduwidma. Rzeczy i miejsca nawiedzone. Gdansk: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Gdanskiego.

Mikiewicz, P. (2009). Szkota ponadgimnazjalna jako przestrzen réznicowania trajektorii spo-
tecznych. W: A. Meczkowska-Christiansen, P. Mikiewicz (red.), Idee — diagnozy — nadzieje.
Szkota polska a idee rownosci (s. 137-152). Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej
Szkoty Wyzszej.

Mikiewicz, P. (2016). Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Miller, R. (1981). Socjalizacja. Wychowanie. Psychoterapia. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe.

Modrzewski, J., Smiatek, M. J., Wojnowski, K. (red.). (2008). Relacje podmiotéw (w) lokalnej
przestrzeni edukacyjnej (inspiracje...). Kalisz; Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Moranska, D., Ciesielska, M., Jedrzejko, M. Z. (2020). Edukacja w cyfrowym swiecie. Edukacja 4.0.
Torun: Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Mosiek, P. (2004). Edukacja, bezrobocie, wsparcie spofeczne (studium socjopedagogiczne). Leszno:
Zaktad Poligraficzny Haf.

Mosiek, P., Radotfa, M. (2021). W kregu szkoly i srodowiska. Wybrane konteksty relacyjne. Torun:
Wydawnictwo Edukacyjne Akapit.

Nowak-Dziemianowicz, M. (2012). Edukacja i wychowanie w dyskursie nauki i codziennosci. Kra-
kow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Nowak-Dziemianowicz, M. (2020). Szkofa jako przestrzern uznania. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Nowosad, 1. (2019). Kultura szkoly w rozwoju szkoly. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Nowosad, I., Karmolinska-Jagodzik, E. (red.). (2013). Potencjat szkoty w tworzeniu wiezi ze srodo-
wiskiem. Leszno: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistycznej im. Krdla Stanistawa
Leszczynskiego.

Nowosad, I., Pietran, K., Szymanski, M. J. (red.). (2016). Szkofa. Konflikt podmiotow? Torun:
Wydawnictwo Adam Marszatek.

Olubinski, A. (2018). Aktywnosc i dziafanie jako forma edukacji do samorealizacji czy zniewolenia?
W swietle zalozen edukacji humanistycznej i krytyczno-emancypacyjnej. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza Impuls.



WSPOLCZESNA SZKOLA WOBEC DYLEMATOW CODZIENNOSCI... 101

Piorunek, M. (2004). Projektowanie przyszfosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescencji.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Piorunek, M. (2009). Bieg zZycia zawodowego cztowieka. Kontekst transformacji kulturowych. Poznan:
Wydawnictwo Naukowe UAM.

Przyszczypkowski, K. (2012). Politycznos¢ (w) edukacji. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Przyszczypkowski, K., Polak, T., Cytlak, I. (red.). (2014). Polityczne uwiktania systemow edukacyj-
nych. Badawczy problem spoteczny. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Pyzalski, J. (red.). (2015). Wychowawcze i spofeczno-kulturowe kompetencje wspdtczesnych nauczy-
cieli. Wybrane konteksty. £.6dz: theQ studio.

Pyzalski, J. (red.). (2020). Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co
robimy obecnie jako nauczyciele. Warszawa: e-book EduAkcja sp. z 0.0.

Radota, M. (2018). Spofeczne, ekonomiczne i kulturowe uwarunkowania zroznicowania wynikow
egzaminow gimnazjalnych. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Radziewicz-Winnicki, A. (1999). Modernizacja niedostrzeganych obszarow rodzimej edukacji. Kra-
koéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.
Radziewicz-Winnicki, A. (2004). Spoteczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakresu pedagogiki
spofecznej i socjologii transformacji. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.
Rifkin, J. (2001). Koniec pracy. Schytek sily roboczej na swiecie i poczqgtek ery postrynkowej, ttum.
E. Kania. Wroctaw: Wydawnictwo Dolno$laskie.

Sartori, G. (2007). Homo videns. Telewizja i postmyslenie, ttum. J. Uszynski. Warszawa: Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Sennett, R. (2013). Razem. Rytuaty, zalety i zasady wspdipracy, ttum. J. Dzierzgowski. Warszawa:
Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza SA.

Smulczyk, M. (2019). Przezwyciezenie statusowej determinacji karier szkolnych. Warszawa: Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Solarczyk-Ambrozik, E. (red.). (2016). Doradztwo zawodowe w perspektywie cafoZyciowego uczenia
sie. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Sroczynski, W. (2006). Pedagogika srodowiskowa. Kategoria srodowiska w teorii polskiej pedagogiki
spofecznej. Warszawa: WEMA Wydawnictwo — Poligrafia Sp. z 0.0.

Szczepanski, J. (1988). 0 indywidualnosci. Warszawa: Instytut Wydawniczy Zwigzkow Zawodowych.

Szuba, L. S. (2021). Polityka oswiatowa paristwa polskiego w latach 1955-1970. Torun: Wydaw-
nictwo Edukacyjne Akapit.

Szymanski, M. J. (2014). Edukacyjne problemy wspdtczesnosci. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B. (2016). Szkola w sytuacji permanentnych konfliktéw. W: I. Nowosad, K. Pietran,
M. J. Szymanski (red.), Szkofa. Konflikt podmiotow? (s. 31-43). Torun: Wydawnictwo Adam
Marszatek.

Sliwerski, B. (2020). (Kontr-)rewolucja oswiatowa. Studia z polityki prawicowych reform edukacyj-
nych. £L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego.

Sroda, M. (2020). Obcy, inny, wykluczony. Gdarisk: Wydawnictwo stowo/obraz terytoria.

Witkowski, L. (2018). Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoteczne versus

ekologia kultury. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.



102 PIOTR MOSIEK

Witkowski, L. (2020). Psychodynamiki i ich struktura. Studia z humanistyki stosowanej. Toruf:
Wydawnictwo Adam Marszatek.

Witkowski, L. (2021). Wybuchowe idee dla pedagogiki i edukacji a procesy rozwoju ducho-
wego. Orbis Idearum, nr 9(1), 123-143.

Wysocka, E. (1995). Opieka i pomoc w teorii i praktyce psychopedagogicznej. W: A. Radziewicz-
-Winnicki (red.), Problemy i tendencje rozwojowe we wspolczesnej pedagogice spotecznej w Polsce
(s. 108-130). Katowice: Wydawnictwo Print.

Zagorski, Z. (1997). Spoteczeristwo transformacyjne. Klasy i warstwy Polski postkomunistycznej.
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

Zandecki, A. (1998). Zagrozenia dla realizacji demokratycznych zasad edukacji w Polsce w okre-
sie transformacji ustrojowej. Studia Edukacyjne, nr 4/98, 33-45.

Zukiewicz, A. (2005). Pedagogika spoteczna wobec wychowawczych kontekstéw pracy socjalnej/
spolecznej w srodowiskach szkolnych. W: M. Nyczaj-Drag, M. Glazewski (red.), Wspol-
przestrzenie edukacji. Szkota — rodzina — spoteczeristwo — kultura (s. 63-74). Krakéw: Oficyna

Wydawnicza Impuls.





