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Naréd, ojczyzna, nacjonalizm, patriotyzm i pokrewne im pojecia nabierajg
obecnie innego znaczenia niz mialy kilkadziesiat czy nawet kilkanascie lat temu.
Aktorzy zycia spolecznego, ze wzgledu na dokonujgce sie zmiany spoteczno-
-kulturowe, ekonomiczno-gospodarcze, ale réwniez polityczne, modyfikuja ro-
zumienie wskazanych terminéw. Dzieje sie to zaré6wno w sferze prywatnej,
w rozumieniu potocznym, jak i sferze publicznej, gdy za ich pomoca ksztattuje
sie narodowa wspolnote. Transformacje przedstawionych poje¢ dostrzegane
sg przez badaczy i poddawane zostaja dogtebnej refleksji (Nikitorowicz, 2013;
Wilkomirska, Fijatkowski, 2016).

W definiowaniu tych poje¢ kladzie sie nacisk na ro6zne czynniki w zalez-
nosci od danego momentu historycznego, sytuacji danej zbiorowosci czy trady-
¢ji. Pierwotne ujmowanie narodu jako uniwersalnej wspélnoty pochodzenia, ze
wzgledu chociazby na przemiany globalne i rozwoj perspektywy transnarodo-
wej, ewoluowato w kierunku ujecia politycznego i kulturowego, pozbawionego
komponentu urodzenia.

Edukacja historyczna i jej elementy byty wielokrotnie obiektem zaintereso-
wania badan pedagogicznych. Wsréd nich wymieni¢ mozna te przeprowadzone
przez Jakuba Lorenca i Krzysztofa Mrozowskiego w 2011 r., podczas ktérych
badacze poréwnywali angielski i polski model edukacji historycznej. Ujecie
komparatystyczne pokazato m.in. to, Ze istotne jest stworzenie dla nauczycieli
platformy wymiany dobrych praktyk oraz wykorzystywanie w procesie ksztatce-
nia pytan problemowych (Chmura-Rutkowska i in., 2013).

Badania pedagogiczne nad problematyka edukacji historycznej zrealizowa-
ta réwniez w latach 2008-2009 Urszula Lewartowicz. Analiza wynikéw badan
pokazata, ze uczniowie ostatnich klas lubelskich szkét ponadgimnazjalnych
w duzym stopniu deklaruja poczucie patriotyzmu sentymentalno-romantycznego
uksztattowanego przede wszystkim w procesie dydaktyczno-wychowawczym pod-
czas lekcji historii i jezyka polskiego (Nikitorowicz, 2013). Na uznanie zastuguje
badanie przeprowadzone przez Monike Popow w latach 2011-2012. Autorka
podjeta sie analizy dyskursu historycznego w podrecznikach jezyka polskiego
w szkotach gimnazjalnych, z ktérej wylania sie przede wszystkim kulturowa
wizja narodu. Dodatkowo, w analizowanym materiale badaczka dostrzega wy-
kluczenie grup spotecznych ze wzgledu na pte¢, pochodzenie etniczne, naro-
dowe, kolor skéry oraz podziat miedzy cztonkami narodu polskiego w relagji
centrum — peryferie (Popow, 2015).

Literatura naukowa obfituje w pozycje, ktérych autorzy zajmujg sie zagad-
nieniami narodu, ojczyzny, patriotyzmu i nacjonalizmu. Takze w najnowszej
literaturze wystepuje wiele prac omawiajacych wspomniane kwestie, réwniez
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w obszarze edukacji. Wazng pozycje naukowa stanowi chociazby ksiazka Kul-
turowe analizy patriotyzmu, ktérej autorzy podejmuja refleksje ,nad tym, czym
jest patriotyzm w jego polskim wydaniu i czasami w poréwnaniu do innych”
(Kulikowska, Obracht-Prondzynski, 2016, s. 10). Brak jest natomiast rzetelnych,
szerokich badan w tym zakresie oraz glebszego namystu pedagogicznego nad
wspomnianymi zagadnieniami. Trudno jest bowiem znalez¢ analizy dotyczace
znaczenia ideologii nacjonalistycznej w polskim systemie o$wiaty. Ze wzgledu
na ozywienie idei nacjonalistycznych oraz fenomen tzw. wzmozonego patrio-
tyzmu, warto badac¢ opinie nauczycieli i uczniéw dotyczace tych kwestii.

Luke w tym obszarze pedagogiki wypetni¢ ma pozycja Narod w szkole: histo-
ria i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej autorstwa Wojciecha J6zefa Burszty,
Pawla Dobrosielskiego, Krzysztofa Jaskutowskiego, Katarzyny Majbrody, Piotra
Majewskiego oraz Michata Rauszera (2019). Ksigzka, bedaca owocem wielolet-
nich badah w ramach grantu finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki
w ramach programu MAESTRO, zastuguje na szczego6lna uwage ze wzgledu na
oryginalno$¢ oraz warto$¢ naukowa. Badacze podjeli sie przedstawienia poje¢,
ktore sg problemowe nie tylko w analizie teoretycznej, ale takze w badaniach
empirycznych. Wybitni autorzy ze $wiata nauki skrupulatnie analizujg niezwyk-
le wazne, a zarazem aktualne tematy dotyczace edukacji historycznej w polskiej
szkole przetomu XX/XXI w., wnoszac nowe elementy wiedzy w tym zakresie.
Oczywis$cie, zagadnienia te zawsze stanowily istotny obszar do analizy, jednak
na skutek gwattownych zmian dokonujacych sie w sferze o$wiaty oraz wyda-
rzen na tle zycia spotecznego, kwestia szeroko pojetej edukacji, w tym edukacji
historycznej, zyskafa na znaczeniu.

Warto podkredli¢, ze autorzy ksiazki reprezentuja réznorodne dyscypliny
naukowe, od antropologii, kulturoznawstwa, socjologii, po filozofie i historie.
Z tego wzgledu publikacja, zwazywszy na ujecie podejmowanej tematyki oraz
metodologie, wpisuje sie w zakres nie tylko nauk spotecznych, ale réwniez
nauk humanistycznych.

Ksiazka Narod w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej to
efekt badan i analiz edukacji szkolnej w kontekscie historii i jezyka ojczystego —
przedmiotéw elementarnych w ksztatceniu tozsamosci narodowej — co podkres-
lajg sami autorzy. Poddali oni krytycznej analizie proces ksztalcenia w zakresie
historii na wszystkich szczeblach edukacji od roku 1989. W kolejnych rozdzia-
tach podjeli dyskusje nad wieloma watkami, m.in. procesem ,nacjonalizacji”
w polskiej szkole, zwigzkiem miedzy edukacja historyczng a nacjonalizmem,
kwestig mniejszo$ci narodowych oraz miejscem kobiet w nauczaniu historii.
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Whioski i konkluzje oparli na wynikach uzyskanych w trakcie procesu badaw-
czego. Skladaly sie na niego analizy tresci podrecznikéw szkolnych, badania
jakosciowe w formie pogtebionych wywiadéw prowadzonych wsréd nauczycieli
oraz badania ilosciowe w formie ankiet wérod uczniow i nauczycieli.

Aspekt metodologiczny pracy, wedtug mnie, zastuguje na szczegélne pod-
kreslenie. Potaczenie analizy dokumentoéw zastanych, wywiadow oraz kwestiona-
riuszy ankiet stanowi wazne, cho¢ czesto pomijane zrédio zdobywania danych
niezbednych do rozwiazania problemu badawczego. Pewnego rodzaju zarzu-
tem, wspominanym takze przez samych badaczy, jest brak badan jakosciowych
wséréd uczniéw, analizujacych postawy wychowankéw oraz rozumienie przez
nich pewnych poje¢. Jednak niejasny dobor préby oraz jedynie proste procen-
towe analizy wynikéw badan to najpowazniejsze mankamenty metodologiczne.

Publikacja podzielona jest na dziewie¢ rozdzialéw poprzedzonych wstepem,
tworzacych obraz edukacji historycznej w polskim systemie szkolnym. Tre$¢
ksigzki zaprezentowano na 352 stronach. Juz we wstepie czytelnik otrzymuje
solidng dawke informacji o kondygji polskiej o§wiaty w zakresie edukacji histo-
rycznej oraz dowiaduje sie o zaktadanych celach nauczania historii w placoéwkach
edukacyjnych. Autorzy przyblizaja kluczowe kwestie dla podjetej problematyki.
Wyrazajg swoj sprzeciw w stosunku do edukacji historycznej proponowanej
przez 6wczesne wladze oraz w sposob krytyczny odnoszg sie do propagowanej
polityki historycznej. W tym miejscu réwniez autorzy wyraznie podkreslaja, ze
zmiana na polu politycznym w 2015 r. warunkowala poszerzenie zakresu badan
o kolejne zagadnienia.

Rozdziat Wspoiczesne problemy edukacji historycznej przedstawia aktualne dyle-
maty i trudnos$ci zwigzane z procesem nauczania i uczenia sie historii w szkotach.
Tekst ma charakter przegladu teoretycznego wskazanej w tytule problematyki.
Autorzy wprowadzajg czytelnika w krag zainteresowan ksigzki, powolujac sie na
rozwazania wybitnych przedstawicieli ze $wiata nauki.

Czym jest narod? Jak przedstawiany jest narod w polskiej edukacji? Czym
charakteryzuje sie nardéd polityczny? Jak ksztaltowata sie swiadomos$¢ narodo-
wa? To tylko kilka pytan, na ktore czytelnik znajduje odpowiedZz w rozdziale:
Jaki narod? To najobszerniejszy fragment ksigzki i w moim odczuciu stanowi on
podstawe dla pozostalych rozdziatow. Tytutowy ,nar6d” zostat zaprezentowany
na réznych ptaszczyznach oraz osadzony w perspektywie wybranych grup spo-
tecznych na tle historycznym. Zwazywszy na rozlegla wiedze, jaka czytelnik
otrzymuje w tej cze$ci, brakuje krétkiego zakonczenia, podsumowujacego.
Tym bardziej, ze taki zabieg zostal zastosowany we wczesniejszym rozdziale
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zatytutowanym Nacjonalizm w polskiej edukacji historycznej. Autorzy w tej czeSci
publikacji przede wszystkim skupiajg sie na przedstawieniu wybranych wyni-
kéw z przeprowadzonych na szeroka skale badan. W tym miejscu analiza tresci
podrecznikéw szkolnych ustepuje wynikom badan wsréd nauczycieli i uczniéw.
Badacze omawiajg m.in. modele nauczania historii, analizujg spos6b ujmowa-
nia celow edukagji historycznej przez nauczycieli, stosunek uczniow wzgledem
tych celéw, jak réwniez probuja uchwyci¢ relacje miedzy edukacja historyczng
a nacjonalizmem. Ta czes$¢ obfituje w analizy wynikow badan jako$ciowych oraz
ilosciowych, przedstawia wypowiedzi nauczycieli oraz zawiera graficzng prezen-
tacje wynikéw badan.

Autorzy ukazujg interesujgce rozwazania dotyczace sposobu rozumienia
narodu oraz nacjonalizmu w edukacji historycznej. Dobitnie podkreélaja, ze
w polskiej szkole brakuje krytycznego spojrzenia na kategorie narodu, ktory jest
traktowany jako co$ naturalnego, odwiecznego oraz spojnego. Szczegétowo za-
rysowuja etapy ksztaltowania narodu oparte na koncepgji narodu szlacheckiego.
Ten opis znacznie odbiega od sposobu ujmowania narodu w podstawie progra-
mowej nauczania historii, jako jednego i odwiecznego suwerena, na ktérej to
wizji narodu budowane sa wydarzenia z historii Polski. Co wiecej, badacze od-
chodzg od standardowego podzialu nacjonalizmu na obywatelski (oparty na wie-
ziach politycznych) oraz etniczny (odnoszacy sie do wspdlnoty kulturowej albo
pochodzenia), jednoczesnie zwracajagc uwage na wystepowanie nacjonalizmoéw
bardziej lub mniej otwartych albo zamknietych.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ chociazby o wynikach badan, ktére
wskazuja, ze prawie wszyscy nauczyciele definiuja nauke historii jako nauke
przynalezno$ci do narodu (Burszta i in., 2019, s. 40). Zdaniem pedagogoéw, bu-
dowanie tozsamos$ci narodowej, propagowanie wartosci narodowych czy ksztat-
towanie postaw narodowych wigza sie z patriotyzmem, nie z nacjonalizmem. Co
wiecej, jest to patriotyzm oparty na preferowanym wzorcu. W tym kontekscie
badani ujmowali nacjonalizm jako niepozadang ideologie, natomiast patriotyzm
traktowali jako odpowiedni i wlasciwy do budowania narodowej wspoélnoty.
Warto zastanowic sie jednak, czy ksztattowanie patriotyzmu catkowicie oderwa-
ne jest od elementéw nacjonalizmu? W literaturze naukowej te dwa pojecia sa
ze sobg Scisle powigzane. Wsérod réznych definicji patriotyzmu istniejg takie,
ktore szczegélnie zblizaja sie do nacjonalizmu. Pisze o tym chociazby Piotr
Radkiewicz, stwierdzajac:

Jesli przyjmiemy rozszerzajacg definicje patriotyzmu, nacjonalizm nalezy traktowac nie
jako wymiar do niego przeciwstawny, majacy inng psychogeneze i tres¢, lecz jako szczegélng
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forme patriotyzmu, ktéra ma specyficzne dla siebie konsekwencje poznawcze i behawioralne
(Radkiewicz, 2019, s. 135).

Autorzy ksiazki Narod w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkol-
nej jednoznacznie zaznaczaja, ze nauka historii przede wszystkim opiera sie na
wypelnianiu funkcji tozsamos$ciowych oraz stuzy jako narzedzie wpajania ucz-
niom nacjonalizmu, tudziez patriotyzmu.

Rozdziatl Brakujgce ogniwa dyskursu historycznego. O przemilczeniach i strate-
giach reprezentacji mniejszosci narodowych i etnicznych w podrecznikach szkolnych to
swoista krytyczna refleksja odnoszaca sie do istotnych brakéw na temat mniej-
szo$ci narodowych i etnicznych w podrecznikach historii. Tutaj takze czytel-
nik odnajduje szereg wypowiedzi praktykéw, ktérzy formultujg swoje opinie
w kwestii przedstawiania mniejszo$ci. Zdaniem autoréw ,zwykle watki doty-
czace mniejszosci etnicznych i narodowych nie tyle wprowadzajg rzetelne in-
formacje na ich temat, ile stanowia tlo, na tle ktérego mozna zaakcentowac
tolerancyjno$¢ i wspanialomys$lno$¢ panstwa polskiego” (Burszta i in., 2019,
s. 132-133).

Kolejng kwestia, ktora autorzy zdecydowali zawrze¢ w publikagji, jest prob-
lematyka przedstawiania w podrecznikach szkolnych kategorii tozsamoscio-
wych, sposobéw konstruowania poje¢ oraz formulowania wizji historyczne;j.
Tytut rozdzialu Sposoby konstruowania tozsamosci aktorow dziejow w polskich pod-
recznikach do nauki historii po 1989 roku moze poczatkowo wydawaé sie dos¢
niejasny. Jak sie jednak okazuje ,aktor dziejow” to kazda jednostka tworzaca
historie. Autorzy w tej czesci przede wszystkim zadajg sobie pytanie, w jaki
sposob budowana jest tozsamo$¢ Polakéw, a tym samym tozsamo$¢ narodu.
Tre$ci zawarte w tym rozdziale znakomicie oddaje zdanie: ,Jako ze tozsamosci
nie sg tylko «atrybutami» czy «cechami», ktéra przydarzajg sie jednostkom —
tylko wtasnie relacjami spotecznymi determinowanymi przez ideologie i dyskur-
su — to warunkuja sie tez nawzajem” (Burszta i in., 2019, s. 172). Tymczasem,
zdaniem autoréw ,polskie podreczniki do nauki historii traktujg pojecia od-
noszace sie do tozsamosci jako oczywiste, przezroczyste, naturalne, uniwer-
salne i ahistoryczne” (Burszta i in., 2019, s. 173). Takie ujmowanie tozsamosci
nie moze realizowaé celéw zawartych chociazby w obecnym programie rzadu
(2019), ktory zaktada, ze ,Ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej i pan-
stwowej bedzie stalym i waznym elementem programu dziatalnosci polskiej
szkoly” (Program Prawa i Sprawiedliwosci...).

Wyobrazenia o pariszczyznie to rozdzial, w ktérym autorzy po raz kolejny
odnosza sie do sposobu ujmowania narodu i budowania wspdlnoty narodowe;j,
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w tym przypadku, z pominieciem roli chfopéw. Badacze wyraznie zaznaczaja,
ze pojecie narodu dalekie jest od uwzgledniania perspektywy tej grupy spotecz-
nej, ktora przez znaczng cze$¢ historii narodu stanowita najliczniejsza grupe.
Taki stan rzeczy nie byt jednak wystarczajacym argumentem do budowania de-
finicji narodu. Znaczenie w konstruowaniu tozsamosci i wyobrazen spotecznych
miata szlachta, jako grupa sprawujaca wiladze polityczna, ekonomiczng oraz
kulturowa. Chiopi natomiast przedstawiani sa dwojako: jako poddani szlachty,
odrabiajacy panszczyzne lub jako grupa w stanie barbarzynstwa, daleka od po-
szanowania postaw patriotycznych, uczu¢ narodowych czy norm spotecznych.

W dwéch kolejnych rozdziatach jakq pfec ma nardéd? Rola i status kobiet w kon-
struowaniu wspdlnoty narodowej w podrecznikach szkolnych oraz Ku podmiotowosci
i sprawstwu — o potrzebie reinterpretacji i rekonstrukcji historii kobiet autorzy ksiazki
podejmuja niezwykle istotng spotecznie problematyke — sposo6b (nie)prezentowa-
nia kobiet w podrecznikach szkolnych. Autorzy publikacji wyraznie podkreslaja
absencje tematu kobiet w ksigzkach edukacyjnych oraz wskazuja na marginali-
zacje plci zenskiej, zarazem odnoszac sie krytycznie do tego zjawiska. Zwracaja
uwage na potrzebe zmian w ksztaltowaniu obrazu kobiety w dziejach oraz
obowiazek przedstawienia historii kobiet w tre$ciach nauczania. Szczatkowe
préby wlaczenia kobiet nie spetniajg swojego zadania, ot6z , Historiografia przy-
pisuje kobietom okres$lone role spoteczno-kulturowe, sprowadzajac ich spraw-
czo$¢ do petnienia kilku funkcji, ktérych powtarzanie utrwala stereotypowe,
niepetne, jakby wybrakowane opisy ich aktywnoS$ci” (Burszta i in., 2019, s. 241),
za$ ,Historia kobiet w Polsce wciaz pozostaje projektem niedokoniczonym”
(Burszta i in., 2019, s. 258). Burszta i wspétautorzy w uzupetnieniu powstatych
luk widzg nie tylko ogromna korzys¢ natury poznawczej, ale réwniez upatruja
w tym ogniwa do budowania edukacji rbwnos$ciowej.

Autorzy w tym fragmencie podnosza niezwykle wazna, a zarazem aktualng
spolecznie problematyke — dyskryminacji ze wzgledu na pte¢. Podobne wnioski,
dotyczace sposobu przedstawiania kobiet w podrecznikach szkolnych, czytelnik
znajdzie miedzy innymi w Raporcie Instytutu Spraw Publicznych Kwestia ptci
w nowych podstawach programowych i wybranych podrecznikach szkolnych, ktorego
autorkami sa Beata Laciak i Matgorzata Druciarek. Badaczki koncentruja sie na
kwestiach dotyczacych problematyki pici, analizujac gtéwnie podreczniki szkolne
oraz podstawy programowe z wybranych przedmiotéw. Podobnie jak autorzy
ksiazki Narod w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej, badaczki
dostrzegaja znaczng marginalizacje kobiet w podrecznikach szkolnych oraz ste-
reotypowe przedstawianie ich rél spotecznych (Laciak, Druciarek, 2018).
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Rozdziat Nasi i inni w dziejach, my i oni dzisiaj zamyka teoretyczno-empirycz-
na czes¢ publikacji. Autorzy ponownie koncentrujg sie na tematyce ujmowania
narodu w podrecznikach do nauki historii, jednak tym razem swojg uwage
skupiaja na zaprezentowaniu ,,0pozycji miedzy naszym narodowym, zbiorowym
rzekomo «my» i $wiatem zewnetrznym, w ktory historia narodu i panstwa pol-
skiego zostaly «wrzucona»” (Burszta i in., 2019, s. 302).

Ksigzka napisana jest zrozumialym jezykiem dla kazdego odbiorcy oraz
spetnia zasady poprawno$ci redakcyjnej. Nie brakuje w niej jednak btedéw, mo-
gacych dziata¢ na niekorzys¢ tresci zawartych w publikacji. Oprécz zauwazalnych
literéwek spostrzegawczy czytelnik dostrzeze biedy stylistyczne czy interpunk-
cyjne, ktére nie tylko zanizajg walory estetyczne tej pozycji na rynku wydaw-
niczym, ale w pojedynczych przypadkach moga zaburza¢ rozumienie tekstu

czytanego. Przyktadami moga by¢ fragmenty: ,[...] z jednej strony ma na celu
zaznajomie uczniéw z podstawami nauki historycznej” (Burszta i in., 2019, s. 39)
oraz ,[...] nauczyciele postrzegaja nauke historii nie tyle jako przekazywanie

wiedzy, umiejetno$¢ myslenia historycznej, znajomo$¢ warsztatu historycznego”
(Burszta i in., 2019, s. 71).

Brakuje réwniez typowego zakonczenia ksigzki systematyzujacego rozwa-
zane kwestie. Zastosowanie tego rodzaju rozwiagzania pozwoliloby badaczom
m.in. zaprezentowac najciekawsze, najistotniejsze lub tez nieoczekiwane wyniki
z przeprowadzonych badan.

Czego dodatkowo zabrakto mi w publikacji, a co byé moze stanowitoby
wazny element pracy? Rekomendacji skierowanych do Ministerstwa Edukacji
i Nauki, specjalistow oraz politykow oswiatowych, zawierajacych propozycje
konkretnych rozwigzan w celu poprawy edukacji szkolnej w zakresie przede
wszystkim edukacji historycznej. Co wiecej, przedstawienia rzeczowych su-
gestii dotyczacych zmian w podstawach programowych ksztalcenia ogélnego
przedmiotu historia oraz w podrecznikach szkolnych dla tego przedmiotu.
Jak réwniez okre$lenia obszaréw, ktére wymagajg dalszego namystu i dysku-
sji naukowe;j.

Publikacja sktania czytelnika do wielu refleksji $cisle powiazanych ze sferg
edukacji. Ksztalcac nowe pokolenia, najpierw nalezy okresli¢: Jak ksztattowany
jest patriotyzm? Jakiego patriotyzmu powinnis$my uczyé? Kogo wychowujemy
i ku czemu — wspélnocie czy jednostce? Jak definiujemy naréd oraz kto tworzy
te wyobrazenia o narodzie? To tylko niektore pytania, jakie nasuwajg mi sie po
lekturze publikacji. Pozostate dylematy odkryja inni czytelnicy, ktérzy zapragna
siegnac po te pozycje z literatury naukowej, do czego szczegolnie zachecam.
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Ksigzka Narod w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej z calg
pewnoscig jest istotna, interesujaca poznawczo publikacja naukowa, poruszaja-
cg wiele znaczacych kwestii w zakresie o$wiaty. Uwazam, ze pozycja ta po-
winna zainteresowaé nie tylko nauczycieli — chociaz mogtoby sie wydawa¢, ze
pedagodzy stanowig gléwna grupe odbiorcow — ale réwniez politykéw oswiato-
wych, ekspertéw w dziedzinie oraz inne jednostki zatroskane o ksztattowanie
tozsamosci Polek i Polakéw. Publikacja Burszty i wspotautoréw powinna przy-
czynic sie do glebokiej refleksji nad edukacja historyczna oraz by¢é moze stac sie
pretekstem do wprowadzania zmian w programach ksztalcenia mifodych poko-
len. W dzisiejszym $wiecie konieczne jest bowiem konkretne stanowisko peda-
gogow wobec zmian oswiatowych oraz préb upolityczniania edukagji.

References

Burszta, W. J., Dobrosielski, P., Jaskutowski, K., Majbroda, K., Majewski, P., Rauszer, M. (2019).
Nardd w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Katedra.

Lorenc, J., Mrozowski, K. (2013). Angielski a polski model edukacji historycznej. Wybrane
problemy. W: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska (red.), Historia lu-
dzi: historia dla ludzi: krytyczny wymiar edukacji historycznej (s. 397—415). Krakéw: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Kulikowska, K., Obracht-Prondzynski, C. (2016). Kulturowe analizy patriotyzmu. Gdansk: Wydaw-
nictwo Naukowe Katedra.

Lewartowicz, U. (2013). Mlodziez i patriotyzm. Wyzwania dla edukacji. W: J. Nikitorowicz (red.),
Patriotyzm i nacjonalizm: ku jakiej tozsamosci kulturowej? (s. 146-160). Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

taciak, B., Druciarek, M. (2018). Kwestia pici w nowych podstawach programowych i wybranych
podrecznikach szkolnych. Warszawa: Instytut Spraw Publicznych.

Nikitorowicz, J. (red.). (2013). Patriotyzm i nacjonalizm: ku jakiej tozsamosci kulturowej? Krakow:
Oficyna Wydawnicza Impuls.

Popow, M. (2015). Kategoria narodu w dyskursie edukacyjnym. Analiza procesow konstruowania
tozsamosci w podrecznikach szkolnych. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Program Prawa i Sprawiedliwosci (2019). Polski model panstwa dobrobytu. http:/pis.org.pl/
files/Program_PIS_2019.

Radkiewicz, P. (2019). Patriotyzm, etnocentryzm, nacjonalizm. Perspektywa makropsychologiczna.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA.

Witkomirska, A., Fijatkowski, A. (2016). Jaki patriotyzm? Warszawa: Wydawnictwo Difin.





