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Summary

“FREE STUDY” AND THE ISSUE OF SECONDARY SCHOOL TEACHER EDUCATION AT THE UNIVERSITY
OF WARSAW IN THE SECOND POLISH REPUBLIC

In 1918, Poland’s education authorities began to build a uniform school system. Improving
secondary education and organising teacher education were important tasks. In the 1870s
education in Galicia was Polonised (including universities in Cracow and Lviv), and a system of
secondary school teacher education was established. Candidates were educated at university
philosophical faculties. Qualifications were obtained after passing state examinations in content
knowledge and pedagogical knowledge.

University studies in the Second Polish Republic were organised according to the principles
of “free study”, which educated researchers. A vast majority of students undertook studies
to prepare for the teaching profession. The article deals with the adjustment of ministerial
regulations and studies at the Faculty of Philosophy (later Faculty of Humanities and Faculty
of Mathematics and Natural Sciences) at the University of Warsaw to the needs of vocational
education of teachers. Since 1926, future researchers and future teachers were subject to the
Master’s degree regulations. The choice of career in teaching or in academia began only after
obtaining a Master’s degree. Additionally, teachers needed to acquire theoretical and practical
pedagogical qualifications: during a one-year or two-year pedagogical program organised
by Bogdan Nawroczynski at the Faculty of Humanities. This period saw the development of
pedagogical research and an increased interest in pedagogy.
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Nauce i o$wiacie zlgczonym w jedno, miejsce poczesne!
Tadeusz Kotarbinski'

Odradzajace sie po I wojnie $wiatowe] Panstwo Polskie przystapito do budo-
wania systemu o$wiatowego od podstaw w 1918 r., ale dyskusje na temat tego,
jaki powinien by¢ ten system, zaczely sie juz pod koniec XIX w. Nikt nie watpit,
Ze sprawnie i nowoczesnie zorganizowany system edukacji szkolnej bedzie sku-
tecznym sposobem na szybkie odbudowanie wspolnoty panstwowej, likwidacje
tendencji odsrodkowych i réznic, ktére narosty w XIX w. w dzielnicach poroz-
biorowych, m.in. takze w kwestiach szkolnictwa i oswiaty. Dyskutowali politycy,
dziatacze spoteczni, a przede wszystkim nauczyciele. Stosunkowo swobodnym
terenem konferencji i spotkan przedstawicieli zwiazkéw oraz stowarzyszen nau-
czycielskich ze wszystkich dzielnic zaborowych byta Galicja, Lwéw i Krakow.
Dyskutowano nad strukturg systemu szkolnego. Bardzo kontrowersyjnym za-
gadnieniem byly sprawy miejsca i programu szkoty Sredniej, z czym wiazat sie
problem kwalifikacji i ksztalcenia nauczycieli.

Spoteczny charakter polityki oswiatowej, koniecznych reform i proponowa-
nych rozwiazan rozumiane byly rozmaicie. Wynikafo to, miedzy innymi, ze spe-
cyfiki doswiadczen i potrzeb nieco odmiennych w kazdym z zaboréw. Jednak
przed odzyskaniem niepodlegto$ci najwazniejszym zadaniem bylo ,przywroéce-
nie Polakom prawa organizowania szkot dla polskiej miodziezy”, unarodowienie
szkoty. Po 1918 r. panstwo, gtéwny organizator oswiaty i placowek szkolnych,
koncentrowalo sie na zapewnieniu powszechnosci nauczania i podniesieniu po-
ziomu szkoty powszechnej, co stawiato na porzadku dziennym sprawe likwidagji
uwarunkowanego spolecznie dualizmu szkolnego, oraz wprowadzenia jednoli-
tego, droznego systemu szkolnego. Miafo to bezposredni juz zwiazek ze szkota
srednig, tradycyjnym elitarnym o$mioletnim gimnazjum, niezaleznym od szko-
ly elementarnej, ktére w zdemokratyzowanej wersji miato by¢ jednym z ogniw
droznego systemu szkolnego. Opor przeciwko demokratyzacji systemu wynikat
jednak nie tylko (nie jedynie) z konserwatyzmu spotecznego jej przeciwnikow,
ale tez z obawy, ze zbyt szybki awans spoleczny niszczy dotychczasowa elite
i wprowadzi do niej niedostatecznie umystowo i «moralnie» przygotowanych
wychodzcéw z klas nizszych” (Zarnowski 1995: 6-18). Wymagalo to dokladniej-
szego okreslenia funkgji i tresci pojecia ,szkofa $rednia”, i wigzalo sie bezpo-

' T. Kotarbinski, Czy wydzialy filozoficzne uniwersytetow majg by¢ wydziatami nauczycielskimi?,
»Nauka Polska” t. 3, 1920.
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srednio z kwalifikacjami wymaganymi od nauczycieli?. Sciste okreslenie liczby
szkét srednich, odziedziczonych w kazdej z dzielnic pozaborowych przez Pan-
stwo Polskie, sprawia ktopot. Liczby podawane w opracowaniach nie sg jednako-
we i trudne do weryfikacji, poniewaz na kazdym terytorium istnialy rézne typy
i poziomy, oraz nazwy dla szkot okreslanych ogoélnie jako ,Srednie”; takze liczba
nauczycieli szkét srednich zwykle podawana jest globalnie®.

Przed 1905 r. w Krolestwie Polskim szkoly $rednie: gimnazja filologiczne,
realne, szkoly handlowe (meskie, zenskie i kilka koedukacyjnych) zostaty catko-
wicie zrusyfikowane. Po rewolucji 1905 r. i strajku szkolnym zaczely powsta-
wac prywatne szkoty srednie z polskim jezykiem nauczania, ale bez praw szkoét
rzadowych rosyjskich. W roku szkolnym 1912/13 w Krélestwie byto 119 meskich
i 170 zenskich prywatnych i publicznych szkét srednich. Na terenie Galicji szkot
srednich z polskim jezykiem nauczania meskich i zenskich, byto — odpowied-
nio — 96 i 34. W Poznanskiem byto 32 meskich i 8 zenskich zgermanizowanych
szkoét srednich (Migso 1980: 12). Wedlug Feliksa Araszkiewicza na ziemiach za-
boru pruskiego, ktére potem przytaczono do Polski, w 1914 r. bylo 95 (!) szko6t
srednich (wliczajac gimnazja meskie, licea zenfskie i szkoly wydziatowe), w tym
45 szkot srednich panstwowych (Araszkiewicz 1967: 164). We wszystkich dzielni-
cach nauczyciel szkoly sredniej formalnie musiat mie¢ ukonczone studia wyzsze,
najczesciej uniwersyteckie. W Prusach i w Galicji musial takze zdawa¢ egzamin
panstwowy. Rosyjski Uniwersytet Cesarski w Warszawie ,dawal wprawdzie swo-
im absolwentom dyplomy upowazniajace do podjecia pracy nauczycielskiej, ale
dla Polakéw droga do s$rednich szkoét rzadowych byla przewaznie zamknieta”.
Starajacy sie o prawo nauczania w prywatnych szkotach polskich absolwenci uni-
wersytetow zagranicznych — wlgczajac w to uczelnie galicyjskie — musieli zda¢
egzamin w Komitecie Egzaminacyjnym przy Warszawskim Okregu Naukowym
(Miaso 1985: 56).

2 Np. od roku 1927/28 programy nauczania i liczby godzin poszczegélnych przedmiotow
w oddziatach V, VI, VII szkoly powszechnej zostaly zréwnane z programami klas I, II i Ill tak
zwanego nizszego gimnazjum. Uzyskanie kwalifikacji zawodowych do nauczania w szkole po-
wszechnej nie wymagato od nauczyciela ukonczenia studiéw wyzszych. Aby uzyska¢ kwalifika-
cje nauczyciela gimnazjum kandydat do panstwowego egzaminu nauczycielskiego musial miec¢
ukonczone studia wyzsze.

? Dane statystyczne pochodzg z réznych lat, nie zawsze z dokiadnie z tego samego tery-
torium, a w pierwszych latach XX w. ruch tworzenia szkét $rednich na terenie Galicji i w Kon-
gresowce byt bardzo dynamiczny. UsScislanie danych statystycznych wykracza poza ramy tego
artykutu, dlatego nalezy je traktowac jako orientacyjne.
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Prywatnym polskim szkofom srednim, ktore zaczely spontanicznie powsta-
wac¢ w Krélestwie po 1905 r. brakowato wykwalifikowanych nauczycieli, totez
poziom wiekszosci z nich byt niski. Ksztalcenie polskich nauczycieli dla szkét
srednich stalo sie problemem palagcym. Z nauczycielami wigzano nadzieje, ze
zapewnig wysoki poziom odrodzonej szkole polskiej.

W koncu 1917 r. Komitet Kasy im. J6zefa Mianowskiego, najpowazniej-
szej w Krolestwie Polskim instytucji wspierajacej polska nauke (ludzi, badania
i publikacje), zwrocit sie do polskich uczonych z prosbg o wypowiedz, jakie sa
najpilniejsze potrzeby nauki polskiej z perspektywy uprawianej przez nich spe-
cjalnosci. Odpowiedzi opublikowano w 1918 r., w roczniku ,Nauka Polska”.
Charakterystyczna jest wypowiedZ wybitnego matematyka krakowskiego, profe-
sora U] Stanistawa Zaremby (1863-1942), ktory oprocz zagadnien zwigzanych
z matematyka, poruszyl sprawe wyksztalcenia ,,odpowiedniej liczby sit nauczy-
cielskich dla szkét srednich i seminariéw nauczycielskich”. W jego opinii byto
to zagadnienie pierwszorzedne, majace ,pierwszenstwo przed kazdym innym
zadaniem”.

Zaremba uwazal, ze nauczyciele powinni by¢ ksztalceni w kraju i w jezyku
polskim (ze ksztalcenie ma sie to odbywac na uniwersytetach rozumiafo sie sa-
mo przez sie). Zakres i poziom ksztalcenia powinny by¢ jednakowo wysokie dla
obydwu grup nauczycieli. Od dobrego wyksztalcenia nauczycieli zalezy podnie-
sienie poziomu bardzo stabych szkét $rednich i poziomu kandydatéw na studia,
a z tego Srodowiska wyjdg w przysztosci uczeni. Z kolei od nauczycieli semi-
naryjnych zalezy podniesienie poziomu o$wiaty ludowej. Warunki pracy na pro-
wingji sa znacznie trudniejsze niz w szkofach $rednich, trudniejsze jest takze
doskonalenie sie nauczycieli seminariéw nauczycielskich i uzupetnianie wiedzy.
Stabsze wyksztalcenie i wynikajgce stad btedy w pracy bylyby trudniejsze do
naprawienia, i przynioslyby wiecej szkody niz niedostatki w pracy nauczycieli
gimnazjow, ktére mozna traktowac, jako latwiejsze do poprawienia usterki.
Zaremba uwazal tez, ze nalezy przediuzy¢ o rok przyjety powszechnie cztero-
letni kurs studiow uniwersyteckich ze wzgledu na niski poziom szkot srednich.
Abiturienci nie sg nalezycie przygotowywani do studiow. Utrudnia to ksztalce-
nie uniwersyteckie i obniza jego poziom. Przedluzenie okresu studiow pozwoli
nadrobi¢ braki, ale podniesie znaczaco i tak juz wysokie koszty ksztalcenia. Aby
udostepni¢ studia zdolnej, ale niezamoznej miodziezy, kandydatom na nauczy-
cieli trzeba zapewni¢ bezptatne mieszkanie i utrzymanie w internacie (Zaremba
1918: 1-2, 4).
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O sprawach kwalifikacji i uprawnien do nauczania w szkotach $rednich dys-
kutowano w kregach nauczycielskich i pedagogicznych od przetfomu XIX i XX w.,
przed wybuchem I wojny swiatowej i w czasie jej trwania. Klarownego syste-
mu nie udalo sie opracowac, ale przedstawiciele stowarzyszen nauczycielskich
z trzech zaboréw, na zjezdzie w Krakowie na poczatku roku 1918 r. uznali, ze
nie tylko ksztalcenie merytoryczne, ale i kulture naukowa pedagogiczna niezbed-
ng dla nauczycieli szkot srednich, zapewni¢ moga tylko studia uniwersyteckie.
Ze wzgledu na potrzebe pedagogicznego wyksztalcenia teoretycznego przy-
sztych nauczycieli konieczne jest zatem dotgczenie do dyscyplin wyktadanych
na uniwersyteckich wydziatach filozoficznych, takich dziedzin jak psychologia
dziecka, pedagogika eksperymentalna, dydaktyka i historia wychowania. Prak-
tyki pedagogiczne powinny odbywac¢ sie w szkotach (Miaso 1985: 58).

% %k 3k

W koncu XIX w. ksztatcenie polskich nauczycieli dla polskich szkét §rednich
zorganizowane bylo najlepiej w Galicji. Po uzyskaniu autonomii przez Galicje
i po utworzeniu Rady Szkolnej Krajowej szkolnictwo, w tym uniwersytety we
Lwowie i w Krakowie, zostalo spolonizowane i zreformowane stosownie do prze-
prowadzonej w Cesarstwie Austriackim w potowie XIX w. zasadniczej refor-
my systemu szkolnego, ktora przeprowadzito Ministerstwo Wyznan i O$wiaty,
utworzone w 1849 r. Pod koniec lat 60. XIX w. reformy ,dotarly” do Galicji.
Uniwersytety w Austrii, w tym galicyjskie, zostaly zreorganizowane na wzo6r
niemiecki.

Przyjely forme ,studium wolnego”, czyli troche zmodyfikowana, zmoderni-
zowang forme klasycznego uniwersytetu humboldtowskiego: instytucji autono-
micznej, taczacej obowiazek prowadzenia przez profesoréw pracy badawczej
i dydaktycznej (z naciskiem na badania naukowe), pielegnujacej wolnosci aka-
demickie, tj. wolno$¢ ksztatcenia i ksztalcenia sie. Misja i funkcja uniwersytetu
ma by¢ odkrywanie prawd i krzewienie umiejetnosci ich odkrywania. Profesor,
uzyskawszy katedre na uniwersytecie powinien by¢ — w sprawach swej dyscypli-
ny naukowej — absolutnie niezalezny od jakichkolwiek naciskéw politycznych,
ekonomicznych i ideologicznych, tak co do tresci wykladéw i prowadzonych za-
je€ (seminariow), jak i co do formy ich realizowania. Prawo oceny jego pra-
cy naukowej i dydaktycznej posiadali wytacznie inni badacze i profesorowie.
Z kolei student — o ile wywigzat sie z formalnych obowigzkéw: oplaty czesnego
i innych ustalonych optat oraz uczestnictwa w przepisanej dla danego wydzia-
tu liczbie godzin wyktadéw, seminariow i ¢wiczen — mial prawo swobodnego
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wyboru oferowanych przez uniwersytet wyktadow, kolejnosci zaliczania ¢wiczen
i seminariow, terminu sktadania egzaminéw, a takze czasu trwania studiow. Stu-
dent musiat by¢ samodzielny, zdyscyplinowany, i wdrozony przez szkote sred-
nig do samoksztatcenia. Wstep na uniwersytet uzalezniony byl od ukonczenia
szkoty $redniej i uzyskania swiadectwa maturalnego. Z kolei, aby uzyska¢ petne
kwalifikacje nauczyciela szkoty sredniej kandydat musiat ukonczy¢ studia wyzsze,
a ponadto zda¢ panstwowy egzamin nauczycielski.

Zygmunt Janiszewski (1888-1820) wspotautor Poradnika dla samoukow, wy-
bitny matematyk, profesor odrodzonego Uniwersytetu Warszawskiego, wyjasniat
to w ten sposéb:

Uniwersytety nie sa szkotami [...] do jakich przywykliSmy; nie zmuszajg do nauki; nie
kontroluja; nie przepisuja jej planu, ani porzadku, ani czasu, ani zakresu; [...]; nadaja |...] kieru-
nek i udzielajg wskazéwek ogolnych, lecz nie krepuja, jak to robi szkofa i zmuszajag do samo-
dzielno$ci. Uniwersytet zachodnioeuropejski [...| to zespot srodkéw pracy naukowej (biblioteki,
laboratoria, zbiory modeli itd.), zesSrodkowanie i wspétdziatanie ludzi pracujacych naukowo
— od wybitnych uczonych az do zaczynajacych studia |...]”, oferuja wyktady i seminaria, ktére
student samodzielnie wybiera (Janiszewski 1915: 544-546)".

Zadaniem uniwersytetu jest stuzy¢ wylacznie dobru nauki i rozwojowi we-
wnetrznemu studentéw, a nie celom utylitarnym. Wolnos$¢ ksztatcenia i ksztat-
cenia sie, w celu poszukiwania prawdy, poszerzania obszaru nauki i wiedzy
ludzkiej w praktyce oznaczala, ze uniwersytet nie oferowat wyktadéw i zaje¢ kur-
sowych obejmujacych catoksztalt wiedzy encyklopedycznej dla danej specjalnosci.
Studenta obowigzywalo wystuchanie pewnej ilosci godzin dowolnie wybranych
wyktadéw monograficznych, udzial w zajeciach proseminaryjnych (¢wiczenia)
i w seminarium, na ktérym pod kierunkiem prowadzacego je profesora przy-
gotowywal swoja rozprawe doktorska. Nie byto ustalonej kolejnosci stuchania
wyktadéw, ani ¢wiczen proseminaryjnych, ani kolejno$ci zdawania egzaminéw
(byto ich zaledwie kilka, ale za to z reguly bardzo powaznych). Zarys encyklo-
pedyczny wiedzy potrzebnej nauczycielowi, aby realizowa¢ program szkolny,
i wiedze pedagogiczng student musi zdobywa¢ samodzielnie. Wbrew idei ,stu-
dium wolnego” znakomita wiekszo$¢ studentéw (zwano ich czasem studentami
»chlebowymi”) podejmowata studia nie z mys$la o karierze naukowej, do ktorej

* Zygmunt Janiszewski zastrzega, ze jego definicja obejmuje uniwersytety francuskie, nie-
mieckie austriackie (w tym galicyjskie), belgijskie i wioskie, ale nie dotyczy uniwersytetow ro-
syjskich, ktére sa po prostu szkotami, ani uczelni angielskich i amerykanskich, ze wzgledu na
ich odmienng strukture.
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uniwersytet przygotowywatl swych studentéw, ale aby zdoby¢ wyksztatcenie po-
trzebne do wykonywania pracy zawodowej, w tym nauczycielskiej.

Wydzialy filozoficzne uniwersytetow galicyjskich w okresie autonomii sto-
sunkowo tatwo dostosowaly sie do modelu ,wolnego studium”. Staly sie wy-
dzialami autonomicznymi wewnetrznie w sprawach naukowo-dydaktycznych,
organizacyjnych i badawczych, ,wielokatedrowymi”. ,Przejely ksztatcenie nau-
czycieli nowo utworzonych o$mioletnich gimnazjow przygotowujacych do stu-
diéw wyzszych oraz mialy rozwija¢ badania i ksztalci¢ przyszte kadry naukowe”
(Stinia 2014: 37, 98). Poszczegolne dyscypliny naukowe zaczely sie usamodziel-
niaé. Majac na wzgledzie potrzeby egzaminacyjne przysztych nauczycieli na wy-
dziale wprowadzono wyktady z filozofii (pedagogiki i psychologii) oraz kolokwia
z pedagogiki i psychologii. Reforma programéw nauczania w gimnazjach spo-
wodowata podniesienie ich poziomu i wprowadzenie nauczycieli ,przedmioto-
wych”, od ktérych od 1856 r. wymagano ukonczenia studiéw uniwersyteckich.
Uzyskanie doktoratu na wydziale filozoficznym, bylo potwierdzeniem nabytych
przez studenta kwalifikacji naukowo-badawczych, ale nie uprawnialo do zajmo-
wania posad nauczycielskich w szkotach $rednich. Kandydaci musieli zdawac
egzamin przed panstwowg komisjg egzaminacyjna.

Przepisy dotyczace powotywania komisji i zakresu egzaminéw nauczyciel-
skich w okresie autonomii Galigji kilkakrotnie byly zmieniane i modyfikowane.
Coraz wiecej uwagi przywigzywano do wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych
kandydatéw na nauczycieli. Stopniowo wprowadzano wymagania, ktore niezbyt
zgadzaly sie z zasadami ,,studium wolnego”: obligatoryjnego zaliczania niektorych
wykladéw i ¢wiczen. Nie wymuszano okreslonego porzadku studiéw, ale zada-
no od wszystkich przysztych nauczycieli zaliczania niekt6rych wyktadéw ogolno-
ksztatcacych, m.in. filozofii, literatury polskiej i jezyka niemieckiego, zaliczenia
wyktadéw np. z filozofii i pedagogiki w formie kolokwiéw. W 1884 r. zamiast jak
dotad nauczycieli klas wprowadzono kategorie nauczycieli przedmiotowych.
Przedmioty specjalizacyjne podzielono na dwie grupy jezykowo-historyczng i ma-
tematyczno-przyrodnicza. Zdajacy wybieral grupe a w niej przedmiot gtéwny
i sztywno z nim zwiazane przedmioty poboczne. Dopuszczenie do egzaminu uza-
leznione byto od ztozenia swiadectwa maturalnego i zaswiadczenia o absoluto-
rium na 4-letnich studiach uniwersyteckich (z tego 3, potem 4 lata na wydziale
filozoficznym).

> Dotyczyto to takze wykonywania zawodu/profesji: ksiedza, prawnika, lekarza. Nie musiat
zdawaé panstwowych egzaminéw ten, kto nie staral sie o doktorat (za wyjatkiem medycyny),
lub nie zamierzatl praktykowac swojej profesji.
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Egzaminy byly dwa pisemne i jeden ustny. Ich zaliczanie byto bardzo roz-
ciggniete w czasie. Jezeli egzaminowany miat juz stopien doktora, komisja egza-
minacyjna mogla uzna¢ prace doktorska za pierwszy etap egzaminu. Egzamin
ustny, z przedmiotu gtéwnego, pobocznego, jezyka niemieckiego i polskiego byt
bardzo trudny. Po egzaminie nastepowala roczna praktyka. Dopiero jej pozytyw-
ne ukonczenie upowaznialo do zatrudnienia na stanowisku nauczyciela rzeczy-
wistego. W calosci egzamin nauczycielski byt tak trudny, ze odpadato od 20 do
33% zdajacych. Wielu czynnych juz nauczycieli rezygnowato z egzaminu nauczy-
cielskiego i uczyli w szkotach jako tzw. suplenci — zastepcy nauczyciela (w 1903 r.
w Galigji suplenci stanowili okoto 1/3 z ogétu 1321 nauczycieli) (Chodakowska
1990: 161). W 1911 r. ministerstwo ujednolicito przepisy egzaminacyjne dla nau-
czycieli gimnazjow i szkét realnych. Wzrosly wymagania dotyczace egzaminu
z filozofii, jezyka ojczystego psychologii i pedagogiki. Sprecyzowano zakres me-
rytoryczny wiedzy dla kazdego ze zdawanych przedmiotéw, takze przedmiotow
pedagogicznych, higieny i wychowania fizycznego. Zakres wymagan na egza-
minie z poszczegoblnych przedmiotéw w zaleznos$ci od obranej przez zdajacego
grupy przedmiotowej byl zréznicowany. Wydiuzono okres i zakres praktyki
szkolnej (tzw. rozszerzony rok prébny). Mimo to jednak poziom przygotowa-
nia pedagogicznego i dydaktycznego nauczycieli byt niski, co obnizalo poziom
nauczania w szkotach srednich i odbijalo sie niekorzystnie na przygotowaniu
mtodziezy do studiéw i na poziomie ksztalcenia uniwersyteckiego (Chodakowska
1990: 158-161; Dutkowa 1968: 444-445; Stinia 2014: 177-179).

Najwiekszym problemem dla studentéw byt rozdzwiek miedzy uniwersytecka
zasadg wolnego studium na wydziale filozoficznym, przygotowujacym do badan
naukowych, a rzeczywistym powodem, dla ktérego ogromna wiekszo$¢ miodzie-
zy podejmowata studia — czyli potrzeba przygotowania sie do egzaminu i zawo-
du nauczycielskiego. Powodowato to wprowadzanie wyktadéw pedagogicznych
na wydziat filozoficzny i stopniowe zmiany w przepisach egzaminacyjnych, do
upowszechniania sie wyktadow kursowych (Chodakowska 1990: 165). Studenci
zamierzajacy podjac prace nauczyciela szkoly $redniej mieli ograniczong swo-
bode wyboru zajeé, chociaz mogli wybiera¢ ich kolejnosc¢ i terminy. Swobodny
wybor i kolejno$¢ zaje¢ pozostawiona zostata tym, ktorych kariera nauczyciel-
ska nie interesowata. Aczkolwiek i dla nich zaczeto publikowaé¢ wskazéwki i su-
gestie, jak najekonomiczniej wykorzystac czas studiow.

% %k 3k
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Z pomoca studentom Wydziatu Filozoficznego, ktorzy chcieli zosta¢ nau-
czycielami, staraly sie przyj$¢ bardziej wtadze szkolne — ktérym chodzito o za-
pewnienie dobrych nauczycieli szkét srednich (zwtaszcza pod koniec XIX w.)
i co wyrazato sie w ,poprawianiu” przepisow o egzaminie nauczycielskim (w la-
tach 1897 i 1911) — niz profesura uniwersytecka, bardzo przywiazana do idei
»swolnego studium”. Profesure uniwersytecka niepokoit jednak niski poziom
przygotowania do studiéw absolwentéw szkot srednich, bo to utrudniato ksztat-
cenie. Nad rozwigzaniem tego problemu obradowata Rada Wydzialu Filozoficz-
nego UJ. Rada proponowata, aby studentom zapewni¢ wyktady z przedmiotéw
ogolnoksztatcacych, z ktorych wiadomos$ci s3 wymagane na egzaminie nauczy-
cielskim, a z ktorymi nie spotykali sie podczas studiow. Memorial o potrzebie
»gruntownej przemiany w przygotowaniu absolwentéw Wydziatu Filozoficznego
do nauczania w szkotach srednich” ztozyli tez docenci nie wchodzacy do Rady:

Podkreslajac priorytet naukowych funkcji Uniwersytetu, ktore wykluczaja mozliwos¢ utwo-
rzenia w jego ramach szkoly zawodowej, jaka byloby «wyzsze seminarium nauczycielskie» nie
przeoczyli wszakze autorzy faktu, ze 90% absolwentéw tego Wydzialu zostaje nauczycielami
gimnazjalnymi. [...] [Stwierdzili, ze| zadaniem uniwersytetu moze by¢ tylko: da¢ przyszlym pro-
fesorom [!] szkét srednich podstawowe wiadomosci o nauczaniu poszczegdlnych przedmiotéw
oraz wskaza¢ im drogi i sposoby wiodace do samodzielnego zdobywania i poglebiania wiedzy
zawodowej (Dutkowa 1968: 446).

* %k 3k

Na poczatku lat 20. rozwazano na U] potrzebe zorganizowania Studium
Pedagogicznego, z tym, ze nie bylo jednomyslnosci, jak $cisty powinien by¢
zwigzek Studium z Uniwersytetem, a zwlaszcza z jego Wydziatem Filozoficznym.
Prezes Towarzystwa Polskiego Instytutu Pedagogicznego, utworzonego w 1913 r.,
Wiadystaw Heinrich (1869-1957), psycholog, prof. U] byt zdania, ze kontakt po-
winien by¢ jak najbardziej luzny — wielu innych opowiadalo sie za S$cistym
zwigzkiem. Studium powstalo w 1921 r., jako oddzial Wydziatu Filozoficznego,
aby ksztatci¢ kandydatéw na nauczycieli i prowadzi¢ badania naukowe (Dutkowa
1968: 446, 448-449, 451).

Na Uniwersytecie Lwowskim od konca lat 70. XIX w. prof. Euzebiusz Czer-
kawski (1822-1896) dziekan Wydziatu Filozoficznego potem rektor Uniwersy-
tetu, poset do parlamentu austriackiego, wykiadat pedagogike i starat sie nada¢
jej charakter naukowy. Zapewne pod jego wptywem Sejm Galicyjski w kwiet-
niu 1876 r. postanowit ztozy¢ petycje do rzadu w sprawie utworzenia na obu
uniwersytetach [galicyjskich] ,po jednej zwyczajnej Katedrze Pedagogiki i Dy-
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daktyki”, a takze uruchomienia seminariéw pedagogicznych, kierowanych przez
profesoréw ,dla obydwu tych przedmiotéw” (Szmyd 2003: 104, 105). Z po-
wodéw finansowych i organizacyjnych ta sprawa nie zostala pozytywnie rozwia-
zana. Czerkawski ,postrzegal pedagogike interdyscyplinarnie, jako dziedzine
z pogranicza wielu nauk akademickich” (Szmyd 2003: 109), ktérg powinni stu-
diowa¢ kandydaci na nauczycieli. Pedagogika lwowska rozwijata sie nie tylko
teoretycznie, ale takze praktycznie dzieki zrozumieniu wagi ¢wiczen i praktyki
pedagogicznej w ksztalceniu nauczycieli. W 1907 r. powstatlo na Wydziale Filo-
zoficznym Seminarium Pedagogiczne, ktorego kierownikiem zostat habilitowany
w zakresie pedagogiki we Lwowie, prowadzacy wyklady i éwiczenia, wspoltwor-
ca i redaktor miesiecznika ,Muzeum”, waznego czasopisma pedagogicznego,
Bolestaw Mankowski (1852—-1921). Na Uniwersytecie Jagiellonskim w 1878 r.
katedre filozofii objal Maurycy Straszewski (1848-1921), mianowany profesorem
filozofii i pedagogiki. Pierwsza osobg, ktéra habilitowala sie z zakresu pedago-
giki w Krakowie byt Leon Kulczynski, a potem prowadzil zajecia tylko z peda-
gogiki, przez co wyodrebnit pedagogike z psychologii. Umozliwiat studentom
kontakt ze szkotg przez hospitowanie lekcji w Gimnazjum $w. Anny, ktérego byt
dyrektorem. W Krakowie prowadzono w latach 80. XIX w. dwa konwersatoria
pedagogiczno-dydaktyczne (Straszewski i Kulczynski) i ¢wiczenia pedagogiczne
(Teofil Ziemba Ziembicki).

Koniecznos$¢ pomocy studentom w zdobywaniu wiedzy pedagogicznej, teo-
retycznej i praktycznej, ktérej wymagano na egzaminach nauczycielskich spo-
wodowala, ze na wydzialy filozoficzne uniwersytetéow wprowadzano wyktady
z pedagogiki, historii wychowania, psychologii ogolnej, dydaktyki, metodyki
ogolnej i metodyk szczegotowych, oraz (na wydziatach lekarskich) higieny szkol-
nej ,z takim zakresem tematycznym, na jaki pozwalaly tworzace sie dopiero
warsztaty pracy naukowej i dydaktycznej” (Chodakowska 1994: 151). ,Ich «mfo-
do$¢» wsréd nauk uniwersyteckich byta jedna z przyczyn stabego zaintereso-
wania w podejmowaniu prac badawczych, a brak katedr dodatkowo utrudniat
przetamanie tego stanu” (Chodakowska 1990: 175).

W 1913 r. na U] powstalo z inicjatywy studenta polonistyki pézniejszego
historyka szkolnictwa, profesora KUL Zygmunta Kukulskiego (1890-1944) Koto
Pedagogiczne. Miato na celu ,,potrzeby ksztalcenia sie w zakresie pedagogiki [...]
i uprawiania samodzielnych studiéw pedagogicznych” (Chodakowska 1990: 180).
Byto wyrazem rosngcego zainteresowania naukami pedagogicznymi, ale chyba
takze elementem tworzenia sie naukowego $rodowiska pedagogicznego. Zapo-
czatkowane zostaly badania pedagogiczne i stopniowo wylaniat sie ,,zarys systemu
ksztatcenia zawodowego nauczycieli na wydziale filozoficznym” (Chodakowska



96 KALINA BARTNICKA

1990: 175). W 1913 r. Jan Wiadystaw Dawid opublikowal, koncepcje Instytutu
Pedagogicznego, przygotowujacego praktycznie i teoretycznie pedagogéw, pro-
wadzacego badania naukowe i ksztalcacego pedagogicznie nauczycieli gimnaz-
jalnych (Dutkowa 1968: 446, 447).

% %k 3k

W bytym Krélestwie Polskim, na terytorium, z ktoérego wycofaly sie wojska
rosyjskie, i ktore od lata 1915 r. znalazto sie pod okupacjg Austrii i Prus, two-
rzyty sie — poczatkowo bardzo nie$miato — zalgzki wtadz centralnych (w tym
o$wiatowych) powojennej Polski. Okupanci usitowali ograniczac ten proces, kt6-
ry sie nasilil od przelomu 1916/1917 r. Komisja PrzejSciowa Tymczasowej Rady
Stanu Krélestwa Polskiego utworzyta Departament Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego (dalej: WRiOP), gdzie m.in. znalazly sie sekcje Szkolnictwa
Sredniego i Szkolnictwa Wyzszego. Jesienig 1917 r. Departament WRIiOP prze-
ksztalcony zostal w Ministerstwo WRiOP (dalej MWRiOP), ktére od jesieni 1918 r.
zaczelo ujednolica¢ organizacje wladz oswiatowych i system szkolny na terenie
catego kraju. Ciagneto sie to w zasadzie az do potowy 1922 r. (a niektore odreb-
nosci przepisé6w i administracji szkolnej na terenie b. Galigji i b. zaboru pruskie-
go zachowywaly sie az do 1932 r.).

W Warszawie, na Zjezdzie zorganizowanym przez Kase Mianowskiego
w kwietniu 1920 r. Tadeusz Kotarbinski wyglosit referat Czy wydzialy filozoficzne
uniwersytetow majq byc¢ wydziatami nauczycielskiemi? Kotarbinski zabratl gtos w dys-
kusji, jaki powinien by¢ zwigzek miedzy ksztalceniem w zakresie wiedzy peda-
gogicznej przysztych nauczycieli szkot srednich a uniwersyteckimi wydziatami
filozoficznymi: czy wydzialy powinny tylko ogélnie nadzorowa¢ ¢wiczenia i wy-
ktady fachowe pedagogiczne? Czy wydzialy filozoficzne powinny by¢ wydziatami
nauczycielskimi i skupia¢ cato$¢ studiow nauczycielskich, tacznie z ¢wiczeniami?
Przeciwnicy tej koncepcji chcieli, aby wydziat ksztalcit badaczy, ,uczyt nauki”,
a ,hauka nauczania” powinna sie odbywa¢ w osobnym instytucie pedagogicz-
nym. Kotarbinski uwazal, ze wydziatl filozoficzny powinien poczu¢ sie wydzia-
tem nauczycielskim, uczeni powinni poczu¢ sie nauczycielami, ksztalci¢ uczonych
nauczycieli i pamietaé, ze ksztalca nauczycieli. Wyjdzie to na zdrowie im sa-
mym, zmusi do porzadkowania mysli i jasnego ich przekazu. Jest to zgodne
z potrzebami i oczekiwaniami wiekszos$ci studentéw. ,Niechaj sie skupia ludzie
nauki i oswiaty w jeden stan, swiadomy swej tacznosci i swego znaczenia” (Ko-
tarbinski 1920: 50). W dyskusji po referacie Kotarbinskiego bardzo wielu dysku-
tantow poparto jego stanowisko i przekonanie, zeby ksztalcac kandydatéw do
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stanu akademickiego nie oddziela¢ przygotowania naukowego od zawodowego.
Leon Petrazycki (1867—-1931), prawnik i filozof, moéwit, ze po studiach uniwer-
syteckich jakiej$ wybranej dziedziny nauki przyszli nauczyciele powinni poznac
pewne nauki specjalne pedagogiczne, np. psychologie, historie dydaktyki [nau-
czania]. Wystarczy na to rok studiow w specjalnym instytucie.

Tworzac catkiem od nowa polski system szkolny, MWRIOP sporo uwagi
musiato poswiecaé szkofom srednim i kwalifikacjom nauczycieli szkét srednich.
Nie bylo w zasadzie watpliwosci, ze nauczyciele przedmiotowi w szkotfach
srednich powinni mie¢ wyksztatcenie uniwersyteckie. Problemem dyskusji byto
zagadnienie jak zorganizowac ksztalcenie pedagogiczne: w ramach studium pe-
dagogicznego na wydziale filozoficznym czy w Instytutach Pedagogicznych,
samodzielnych lub uniwersyteckich.

Wedtug art. 1 Ustawy z dnia 4 czerwca 1920 roku o tymczasowym ustroju wtadz
szkolnych, sprawy szkolnictwa wyzszego i uniwersytetow podlegaly bezposred-
nio ministrowi WRiOP (Pecherski, Swiatek 1977: 155; por. Brodacka-Adamowicz
2012: 107). Po 1918 r. nastgpil gwaltowny wzrost liczby szkét srednich ,,przekra-
czajacy zapotrzebowanie rozwijajacej sie panstwowosci”, nawet w poréwnaniu
z zamoznymi spoteczenstwami Stanow Zjednoczonych, Anglii czy Austrii (Dutko-
wa 1968: 448). Stan kadr nauczycielskich przedstawiat sie dramatycznie Zle, nie
tyle w sensie liczebnosci, co w sensie ich kwalifikacji. Na razie szkolnictwo $red-
nie odczuwato nie tylko brak nauczycieli dla szkét srednich, ale w ogéle os6b
majacych wyzsze wyksztalcenie, wiedze merytoryczng i praktyke nauczycielska
nie moéwiac juz o teoretycznej wiedzy pedagogicznej, niezbednej nauczycielo-
wi. W 1920 r. bylo w Polsce 762 szkoly $rednie ogo6lnoksztatcace (Maty Rocznik
Statystyczny 1939: 317, tab. 4), w ktérych ogétem zatrudnionych byto okoto
10 740 nauczycieli, w tym 3946 kobiet. Tylko 35% nauczycieli miato ukonczone
studia wyzsze. Ten stan utrzymywal sie w nastepnych latach. W roku 1927/28
nauczyciele bez pelnych kwalifikacji stanowili jeszcze 48% ogétu zatrudnionych,
mimo ze rozporzadzeniem ministra WRIOP z 14 kwietnia 1922 r. wprowadzony
zostal, z waznoS$cig do 1928 r. — tzw. egzamin uproszczony, dajacy nauczycielom
zatrudnionym przed 1921 r. prawo nauczania w szkotach $rednich na réwni
z nauczycielami, ktorzy zdali egzamin petny. W okresie przejSciowym do nau-
czania w szkotfach srednich dopuszczano osoby bez wystarczajacego wyksztat-
cenia merytorycznego w przedmiotach nauczanych w szkotach srednich, i bez
dobrych kwalifikacji pedagogicznych (Araszkiewicz 1972: 108; Miaso 1985: 60).
Aby zapewni¢ obsade nauczycielska szkotom s$rednim na terenach bytych zabo-
réw rosyjskiego i pruskiego MWRIOP Sciagalo nauczycieli z Galicji; akceptowato
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takze $wiadectwa kwalifikacji nauczycielskich przedstawiane przez repatriantéw
z Rosji i z Niemiec, wydawane przez wladze szkolne Rosji i Prus, jesli Swiadectwa
te uprawnialy do nauczania w szkotach srednich, a ich posiadacze odznaczali sie
»pozadana postawa obywatelska i moralng”.

Tymczasem ministerstwo dopasowywato do nowych warunkéw wzory gali-
cyjskie i do konca roku szkolnego 1921/22 utrzymato dotychczasowe przepisy
galicyjskie, dotyczace kwalifikacji zawodowych nauczycieli szkét srednich. Nie-
mal réwnoczesnie w Ustawie z dnia 26 wrzesnia 1922, w art. 1 powiedziano, ze
»Kwalifikacje zawodowe do nauczania w szkotach srednich ogoélnoksztatcacych
i seminariach nauczycielskich panstwowych i prywatnych ma tylko ta osoba, kto6-
ra zdala egzamin panstwowy na nauczyciela szkét srednich” (Pecherski, Swia-
tek 1977: 184). Przepisy w sprawie egzaminu nauczycielskiego dla nauczycieli
szkoét srednich ogloszone zostaly w Rozporzgdzeniu Ministra WRIOP z 9 paZdzier-
nika 1924 r. (Pecherski, Swiatek 1977: 185-187). Warunkami dopuszczenia do
egzaminu nauczycielskiego byly: obywatelstwo polskie, nieskazitelnos¢ moral-
na, ,,zdatno$¢ fizyczna”, a ponadto albo stopien magistra wydziatu filozoficzne-
go (ewentualnie humanistycznego lub matematyczno-przyrodniczego) jednego
z polskich uniwersytetow, badZ magistra WF uzyskany na uniwersyteckim Wy-
dziale Lekarskim, badz stopien inzyniera (chemika lub elektrotechnika) uzyska-
nego na politechnice, badz §wiadectwa z egzaminu z rysunku, muzyki i $piewu,
robo6t recznych lub WF jako przedmiotu nauczania w szkofach srednich ogol-
noksztatcacych i seminariach nauczycielskich. Ponadto ws$r6éd warunkéw do-
puszczenia do egzaminu, dotyczacych teorii i praktyki pedagogicznej, byto
przedstawienie $wiadectwa o odbyciu poéttorarocznej nauki w studium pedago-
gicznym [w ramach uniwersyteckiego wydziatu filozoficznego], w Panstwowym
Instytucie Pedagogicznym w ktéryms$ z uniwersytetow polskich, albo o odbyciu
dwuletniej praktyki pedagogicznej, w ktéoryms$ z wyznaczonych przez Ministra
zaktadéw [edukacyjnych]. Poza tym kandydat na nauczyciela w szkole $redniej
musiat sie wykazac¢ $wiadectwem o sprawnosci sportowej lub ruchowej. Ustawa
zwalniafa z zaliczania studium pedagogicznego osoby posiadajace stopien ma-
gistra lub doktora pedagogiki. Egzamin dzielit sie na praktyczny, pisemny i ustny,
ktore musiaty sie odbyé w catosci w jednym terminie i przed jedna Komisjg (§2);
8§ 3-5 precyzowaly zakres i przedmioty poszczegolnych czesci egzaminu nau-
czycielskiego, zakres egzaminu pisemnego i ustnego w przedmiotach pedago-
gicznych; §§ 6-7 dotycza zwolnien, ktore w poszczegolnych czesciach egzaminu,
uzyskiwali magistrzy pedagogiki. Byli zwalniani z egzaminu pisemnego i prak-
tycznego oraz z tych czeSci egzaminu ustnego, ktére zdali w czasie studiow
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w Instytucie lub na uniwersytecie, z wyjatkiem dydaktyki szczeg6towej pedago-
giki i drugiego przedmiotu magisterium.

Zasadnicza nowoscig w omawianej Ustawie... z 1922 r. jest przepis mowig-
cy o magisterium, jako o warunku dopuszczenia do nauczycielskiego egzaminu
panstwowego oraz przepis o wprowadzeniu studium pedagogicznego w ramy
wydziatow filozoficznych. W 1925 r. Panstwowy Instytut Pedagogiczny w War-
szawie zostal zlikwidowany, ze wzgledéw oszczednoSciowych. Konieczne sta-
to sie zorganizowanie studium petnego ksztalcenia nauczycieli szkét srednich
na uniwersytetach, o co niektére zabiegaly od pierwszych lat niepodlegiosci.
»Organizacje takiego studium powierzono Bogdanowi Nawroczynskiemu, kto-
ry w roku 1926 objat pierwsza na tej uczelni Katedre Pedagogiki, a nastepnie
nauczycielskim studiom pedagogicznym nadal zinstytucjonalizowang postac.
[...] Studiami tymi obok Katedry Pedagogiki, zajmowaly sie powotane wkrotce
Katedry Historii Wychowania i Psychologii Wychowawczej oraz dzialajaca juz
przedtem Katedra Psychologii Ogélnej”. W roku 1926 Ministerstwo ustalifo pro-
gram 4-letnich studiéw ,prowadzacych do tytutu magistra filozofii w zakresie
pedagogiki. Studia te byly zwigzane z utworzonym przez Nawroczynskiego
w 1927 r. rocznym Studium Pedagogicznym, dla pedagogicznego ksztalcenia
nauczycieli specjalnosci przedmiotowych na Wydziale Humanistycznym UW”,
powotanym na wniosek Nawroczynskiego. Studium obejmowato wyktady i ¢wi-
czenia z historii wychowania, psychologii pedagogicznej, pedagogiki z dydaktyka
og6lna, organizacji szkolnictwa, higieny wychowawczej i dydaktyk poszczegél-
nych przedmiotéw nauczania. Organizator staral sie, aby zajecia prowadzili ci,
ktorzy potem byli egzaminatorami Komisji Egzaminéw Panstwowych. Przyjmo-
wano do Studium i tych, ktérzy juz byli magistrami i tych studentéw, ktoérzy
dopiero do magisterium sie przygotowywali. Po zaliczeniu teorii obowigzywata
roczna praktyka w szkole. Zlozenie Swiadectwa ukonczenia Studium i dyplo-
mu magisterskiego bylo warunkiem dopuszczenia do egzaminu panstwowego
(Monka-Stanikowa 1997: 9; Nawroczynski 1968: 441-442).

Nawroczynski (1892-1974), pedagog i historyk pedagogiki, zostal tez po-
wotlany przez Ministerstwo do Komisji Egzaminéw Panstwowych, utworzonej
w Warszawie w 1927 r., a w wkrotce jej przewodniczacym. Jak sam wspomina
—w 1922 r. na ziemie bylych zaboréw rosyjskiego i pruskiego rozciagnieto wzo-
rowane na galicyjskich przepisy o Panstwowych Komisjach Egzaminacyjnych dla
kandydatéw na nauczycieli w szkofach srednich ogdlnoksztalcacych i semina-
riach nauczycielskich. Komisje sprawdzaly wiedze os6b egzaminowanych z wy-
branego przedmiotu nauczania i z wiadomos$ci pedagogicznych, potrzebnych
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nauczycielowi i wychowawcy. Przy tym nacisk ktadziono na egzamin sprawdza-
jacy wiadomosci z przedmiotu, a na egzaminie pedagogicznym zadawano kilka
Jfatwych pytan z dydaktyki ogoélnej, psychologii pedagogicznej i historii wycho-
wania” (Nawroczynski 1968: 438-439). Polska Ustawa o szkofach akademickich
z 13 lipca 1920 r., wprowadzajac przepisy o stopniach naukowych, sprawdzanie
wiedzy merytorycznej, przedmiotowej przyszitych nauczycieli przekazata samym
uczelniom.

Rozszerzone i podniesione zostaly wymagania egzaminacyjne w zakresie
wiedzy pedagogicznej kandydatéw do nauczania w szkotach srednich. Komisja
opublikowata broszure Wymagania przy egzaminie paristwowym na nauczycieli szkot
srednich, zawierajaca takze wskazowki dotyczace literatury do kazdego przed-
miotu. Do egzaminu mozna byto przystapic¢ takze po dwuletniej praktyce peda-
gogicznej i samodzielnym przygotowaniu sie na podstawie lektur. Egzamin
panstwowy, ustny, obejmowat sze$¢ przedmiotéw: historie wychowania, psycho-
logie wychowawcza, organizacje szkolnictwa, pedagogike z dydaktyka ogolna,
higiene wychowawcza, dydaktyke przedmiotu nauczania. Komisja — w wypad-
ku jakich$ watpliwosci co do postawy nauczyciela wobec uczniéw, planu lekgji
i jego wykonania, poprawnosci jezyka czy wad wymowy — mogla zarzadzic prze-
prowadzenie lekcji probnej w szkole. Do nowo powofanej Komisji na trzyletnig
kadencje zostal wtaczony Tadeusz topuszanski jako przewodniczacy Komisji,
Nawroczynski jako jego zastepca, a zarazem egzaminator w zakresie pedagogi-
ki i dydaktyki ogo6lnej oraz dydaktyki nauk pedagogicznych i dydaktyki prope-
deutyki filozoficznej, Stanistaw Kot jako egzaminator z historii wychowania,
Stefan Baley z zakresu psychologii wychowawczej, Stanistaw Kopczynski z za-
kresu higieny wychowawczej. Powolano tez grupe egzaminatoréw z zakresu dy-
daktyk szczegétowych. Skfad Komisji w ciagu nastepnych 12 lat jej dziatalno$ci
ulegal zmianom; m.in. przestal wchodzi¢ w jej sktad topuszanski, a przewod-
nictwo objat Nawroczynski, Kota zastapita Hanna Pohoska, ktéra jednoczesnie
zostala egzaminatorka w zakresie dydaktyki historii; zmieniali sie egzaminato-
rzy dydaktyk szczegétowych. Komisja egzaminowata w dwéch terminach w ciagu
roku — do 1939 r. odbyly sie 23 sesje. Wydano powyzej 5000 dyploméw nauczy-
cielskich (Nawroczynski 1968: 440-441).

Czteroletnie studia ,przedmiotowe” az do momentu uzyskania magiste-
rium byly identyczne i dla tych, ktorzy decydowali sie na kariere ,,nauczycielsky”
i dla tych, ktorzy zmierzali do doktoratu i do pracy naukowej, badawczej, ktorg
otwieral stopien doktora. Studia prowadzace do magisterium zainaugurowane
zostaly dopiero w ostatnim roku przed podziatem Wydzialu Filozoficznego na
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UW na Wydzial Humanistyczny i Wydzial Matematyczno-Przyrodniczy. Uzyskanie
dyplomu magisterskiego (a potem nauczycielskiego lub doktorskiego) nie byto
tatwe, ale pozwalalo pogodzi¢ wymagania naukowe zwigzane ze studium wol-
nym, z przygotowaniem zawodowym nauczycieli. Obydwa ,nowe wydzialy” na
poziomie magisterskim dawaly mozliwo$¢ — bodaj najwieksza na tle innych kie-
runkéw na Uniwersytecie — rozwoju indywidualnego studenta. Nauka, przynaj-
mniej w niektorych przypadkach — opierata sie na relacji uczen—mistrz. Praca na
seminariach stwarzata tez dobrg atmosfere sprzyjajaca studiom (Majewski 2016:
215-218). W ten spos6b przyszli nauczyciele szkot srednich otrzymywali nie-
matg ,dawke” wprowadzenia do pracy badawczej. Magisteria, obowigzkowe dla
»badaczy” i dla ,nauczycieli”, niewatpliwie podnosily poziom i prestiz zawodu
nauczycielskiego.

% %k 3k

Polski Uniwersytet Warszawski zaczat sie odradzac jesienig 1915 r., jako
instytucja finansowana z funduszéw panstwowych niemieckich przez Zarzad
Cywilny przy generale-gubernatorze warszawskim Hansie von Besselerze (1850—
—1921). Do 1918 r. Uniwersytet dziatal na zasadach tymczasowosci. W pierw-
szym statucie nadanym uczelni przez Besselera, wzorowanym na statutach uni-
wersytetow w Berlinie, we Wroctawiu i poznanskiej Akademii Krélewskiej, na
plan pierwszy, w art. 1, wysunieto zadania ksztalcace Uniwersytetu: ,.bezstronne
i niezalezne nauczanie w zakresie powierzonych jego pieczy gatezi wiedzy”, oraz
sprzysposabianie [mlodziezy] do zawodow, w ktoérych wyzsze wyksztalcenie
naukowe jest niezbedne”. Dopiero na drugim miejscu znalazlo sie ,prowadzenie
samodzielnych prac i badan naukowych” (Zamojska 2009: 36-37). Uniwersytet
byt uczelnig tréjwydzialowa, z wydziatami Prawa i Nauk Panstwowych, Filozo-
ficznym i Matematyczno-Przyrodniczym. W nastepnych latach Wydzial Matema-
tyczno-Przyrodniczy wlaczono do Filozoficznego i powotano Wydzial Lekarski.
W nowych statutach (1916, 1917), nadal tymczasowych, rozszerzono troche
swobody akademickie uczelni, ale stale byta ona podporzadkowana administra-
¢ji okupacyjnej (np. w kwestii mianowania wiadz uniwersytetu, powotywania
wyktadowcow); przy tym urzedowym jezykiem administracji uniwersyteckiej byt
niemiecki. Uniwersytet miat urzedowego kuratora, ktérym — szczesliwie — zostat
Bogdan Hutten-Czapski (1851-1937).

Po utworzeniu MWRIiOP, w 1918 r., w czasie gdy rzady w Kongreséwce
sprawowala jeszcze Rada Regencyjna, komisja ministerialna opracowata projekt
nowego statutu, w ktérym silniej niz w poprzednich zaznaczono naukowy cha-
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rakter i funkcje Uniwersytetu. Tym razem art. 1. glosit: ,Krélewsko-polski Uni-
wersytet w Warszawie jest instytucjg naukowa, majaca za zadanie prowadzenie
badan naukowych, we wszelkich dziedzinach wiedzy, przygotowanie przysztych
badaczy naukowych oraz dawanie mlodziezy bezstronnego i niezaleznego wy-
ksztatcenia naukowego, niezbednego do umiejetnej, samodzielnej i pozytecz-
nej dziatalnos$ci zawodowej i obywatelskiej”. Koncepcja ,,uczelni autonomicznej,
skoncentrowanej na zadaniach badawczych” zostala pogodzona ,z ideg instytu-
¢ji spotecznie uzytecznej” kontrolowanej przez panstwo (Zamojska 2009: 51, 52).

Po odzyskaniu niepodlegtosci, w roku akademickim 1918/19 MWRIiOP po-
wotalo Komisje Stabilizacyjna, ktéra miata powazny wplyw na sktad personal-
ny i strukture (np. powolywanie katedr) Uniwersytetu. Sposréd 55 czlonkéw
Komisji az 35 reprezentowalo uczelnie galicyjskie: 24 bylo profesorami — UJ,
11 — UJK we Lwowie (20 pozostalych reprezentowalo Srodowiska towarzystw
naukowych). Na Uniwersytecie Warszawskim zostali powotani, zamiast dotych-
czasowych ,wykladowcow”, profesorowie. W 1919 r. kierownikiem ministerial-
nej Sekcji Nauki i Szkét Wyzszych zostat wyktadowca UW, prof. medycyny Adam
Wrzosek (1875-1965), lekarz, prof. Uniwersytetu Poznanskiego. Wrzosek uzna-
wal za ,element polskiej tradycji [...] Scista facznos¢ pomiedzy szkotg $rednia
i wyzsza”. Uwazal, ze uniwersytet powinien nie tylko ksztalci¢ i zapoznawac
miodziez z metodami badawczymi, ale tez ,przygotowywaé do praktyki zawo-
dowej oraz dziatalnosSci spotecznej” i wychowywa¢ miodziez, m.in. przez bez-
posredni wptyw i przykiad profesoréw. Byt zwolennikiem swob6d naukowych,
ale utrzymanych w pewnych wyznaczonych granicach, aby nie przeksztatcity
sie w sekciarstwo. Uwazal, ze studentom nalezy pozostawia¢ duzo swobody
-w doborze wykladow i ¢wiczen” (zgodnie z tradycja ,studium wolnego”), ale
konieczna jest takze ,systematyczna kontrola ich pracowitosci”, co owa swobo-
de ograniczato (Zamojska 2009: 54-56, 62).

Mimo ,wojennej aury”, niesprzyjajacej pracom organizacyjnym i dydaktyce,
przystapiono do prac i dyskusji nad organizacja uniwersytetow w Wilnie, Poznaniu
i Warszawie. Najdojrzalsze projekty ustawy o szkotach wyzszych przygotowaty
UJ i UJK, co zadecydowalo o ostatecznej koncepcji szkot akademickich, ,,opartej
na prawodawstwie austriackim, a poprzez nie — na niemieckiej tradycji samo-
rzadnosci szkot wyzszych” (Zamojska 2009: 174)°. 13 lipca 1920 r. uchwalona
zostala przez sejm Ustawa o szkofach akademickich. Gtownymi zadaniami uczelni,

¢ Z tym, ze uczelnie w Poznaniu i w Wilnie mialy na wzgledzie przede wszystkim ambigje i in-
teresy lokalne spoteczenstwa polskiego. Tworzenie uczelni w Warszawie mialo charakter pracy
nad koncepcjg catego systemu szkolnictwa wyzszego w kraju.
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wyrazonymi we Wstepie byly: ,«pielegnowanie i szerzenie nauki» oraz stuzba
«nauce i ojczyznie»”; ,maja one szukac¢ i dochodzi¢ prawdy we wszystkich ga-
teziach wiedzy ludzkiej oraz przewodniczy¢ na drodze poznawania tej prawdy
przez mlodziez akademicka, a przez nig rozpowszechnia¢ jg wsréd catego na-
rodu polskiego w imie zasad, przy$wiecajacych moralnemu i umystowemu do-
skonaleniu sie rodzaju ludzkiego. Zadaniem szko6t akademickich jest réwniez
przygotowanie miodziezy do zawodéw praktycznych, ktérych wykonywanie wy-
maga naukowego opanowania roznych galezi wiedzy i samodzielnego sadu
o wchodzacych w ich zakres zagadnieniach teoretycznych i praktycznych” (Za-
mojska 2009: 248). Harmonijne pogodzenie tych zadan bylo trudne do reali-
zacji w praktyce, zwlaszcza biorgc pod uwage przywigzanie profesoréw do idei
,studium wolnego™!

Art. 6 Ustawy... mowil o przystugujacym uczelniom akademickim prawie
wolnos$ci nauki i nauczania: ,Kazdy profesor i docent szkoty akademickiej ma
prawo podawac i oswietla¢ z katedry wedlug swego naukowego przekonania
i sposobem naukowym wszelkie zagadnienia wchodzace w zakres galezi wie-
dzy, ktérych jest przedstawicielem; tak samo ma zupetng swobode w wyborze
metod wykladoéw i ¢wiczen”. W art. 50-54 omoéwiono warunki uzyskania habi-
litacji. Art. 84 moéwil, ze nauczanie obejmuje wyktady i ¢wiczenia odbywane pod
kierunkiem profesorow lub docentéw; art. 95 moéwit o tym, ze sa dwa stopnie
naukowe: wyzszy doktora [nazwa nizszego nie zostala wyszczegdlniona, ale byt
nim stopien magistra lub inzyniera — przyp. K.B.] oraz, ze przewidziane jest
udzielanie tytutéw zawodowych (Zamojska 2009: 249, 259, 263, 264). Ustawa
,oddawata wiadze nad uczelniami waskiej grupie profesoréw zwyczajnych” (Za-
mojska 2009: 199, 201).

W poprzedzajacej Ustawe... dyskusji zebrani opowiedzieli sie przeciwko
ujednoliceniu szkolenia pedagogicznego studentéw. W projekcie lwowskim
przewidywano, ze ,dla pewnych kierunkéw przygotowania zawodowego” moz-
na bedzie tworzy¢ w obrebie uniwersytetu osobne ,Studia” (ze stuzgcymi im
katedrami lub zaktadami naukowymi), w ramach wydziatu lub podlegajace Se-
natowi. Te przepisy nie zostaly ostatecznie wprowadzone do tekstu Ustawy...
(Zamojska 2009: 157, 159, 164-167).

Historyczne zwiazki uniwersytetéw z ksztalceniem nauczycieli, to temat
»,odwieczny” i peten nieoczekiwanych zwrotéw. Zarys tych zwigzkéw w Polsce
krotko przedstawit Jozef Migso. Od XIX w. zasada ,,studium wolnego” cieszyta
sie wielka estymg ws$réd polskich uczonych. Piekny wyktad idei uniwersytetu
jako instytucji autonomicznej, niepodlegajacej zadnym naciskom, poswieconej
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wylacznie szukaniu prawdy, krzewieniu nauki i metod jej badania dla dobra
spoteczenstwa i ludzkos$ci, a nie dla korzy$ci materialnych uczonego badacza,
profesora lub studenta, wygtosit w 1932 r. Kazimierz Twardowski z okazji nada-
wania mu doktoratu honoris causa Uniwersytetu Poznanskiego w stynnej mowie
O dostojeristwie uniwersytetu. Powtorzeniem tych zasad w czasach nam najbliz-
szych jest Magna Charta Universitatum podpisana 18 wrze$nia 1988 r. w Bolonii
przez rektoréow uniwersytetow europejskich podczas obchodéw 800-lecia Uni-
wersytetu Bolonskiego (Bartnicka 2007: 12-13, 15-17). Praktyka zycia uniwersy-
teckiego okazafa jednak, ze takie pojmowanie zadan uniwersytetu nie catkiem
przystaje do potrzeb zycia i potrzeb spofecznych. Mozna to zaobserwowac
w polskich uniwersytetach w Il Rzeczypospolitej. Odradzajace sie panstwo po-
trzebowato ludzi wyksztatconych we wszystkich dziedzinach zycia. Niezamozne
spoteczenstwo szukalo wyksztalcenia dajacego dobre perspektywy zatrudnie-
nia. Przyktadu dostarczaja dzieje ksztalcenia nauczycieli dla szkét $rednich na
Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Warszawskiego i na wylonionych z niego
w 1926 r. Wydzialach Matematyczno-Przyrodniczym i Humanistycznym (Garlicki
1982: 89). Na Uniwersytecie Warszawskim w okresie miedzywojennym koniecz-
nos$¢ ksztatcenia nauczycieli przedmiotowych dla szkét $rednich wymuszata
konieczno$¢ ograniczenia zasady ,studium wolnego”, zwlaszcza, ze wiekszo$¢
studentow szukata na uczelni nie przygotowania do pracy naukowej, badawczej
lecz do pracy nauczycielskiej. | znajdowata w tym poparcie wtadz oswiatowych.
Natomiast bardzo interesujace sg wysitki godzenia potrzeb ksztatcenia profesjo-
nalnego nauczycieli z potrzebami przygotowania do pracy naukowej tych stu-
dentéw, ktorzy wybierali prace naukowo-badawcza. Prowadzito to z jednej strony
do nieuniknionego ograniczenia ,,studium wolnego”, ale z drugiej strony do pod-
noszenia poziomu ksztatcenia nauczycieli, rozbudzania w nich zainteresowan
naukowych. Potrzeby ksztalcenia pedagogicznego nauczycieli dla szkét srednich
ogolnoksztatcacych i seminariéw pedagogicznych spowodowaly rozwd6j nauk
i badan pedagogicznych. W perspektywie — do usamodzielnienia sie ich i po-
wstania uniwersyteckich wydziatéw pedagogicznych (Monka-Stanikowa 1997: 9).
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W Warszawie, maturzysci, ktorzy zamierzali zosta¢ nauczycielami w szko-
tach $rednich, wstepowali na Wydzial Filozoficzny Uniwersytetu (od 1926/1927
na Wydzial Humanistyczny, badz Matematyczno-Przyrodniczy). Nie zdawali sobie
sprawy, ze programy studiéow na tych wydziatach w Il Rzeczypospolitej byty na-
stawione na ksztalcenie badaczy, a nie na ksztalcenie nauczycieli, nie rozumie-
li, czym jest ,studium wolne”, czym studia uniwersyteckie r6znia sie od nauki
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w szkole. Nie byli przyzwyczajeni do samodzielnego i odpowiedzialnego podej-
mowania decyzji w sprawie tematéw zaje¢, ich kolejnosci, terminéw zdawa-
nia egzaminéw i zaliczania ¢wiczen. Nie umieli sie odnalez¢ w specyficznych
warunkach ,studium wolnego”, zwtaszcza, ze wiedze potrzebng do zdawania
egzamindéw na uprawnienia nauczycielskie, tak w zakresie ,naukowym”, jak i pe-
dagogicznym, musieli zdobywaé samodzielnie, droga samoksztalcenia, jak gdy-
by ,,obok” zaje¢ oferowanych przez Wydzial. Co roku przybywalo na pierwszy
rok studiow kilkaset miodych oséb, bezradnie sie btakajacych, tracacych czas
i pieniadze (studia byly ptatne). Wielu rezygnowato ze studiow.

Z pomoca pierwszoroczniakom postanowily przyj$¢ niektore studenckie ko-
ta naukowe. Publikowaly obszerne poradniki zawierajace informacje ogdlne i do-
tyczace spraw organizacyjnych, wyjasnienia dotyczace studiowanej dyscypliny
naukowej. ,Doswiadczeni starsi koledzy udzielali rad jak i w jakiej kolejnosci
wybiera¢ zajecia, kiedy zdawac¢ egzaminy. Przekazywali informacje bibliograficz-
ne, publikowali ministerialne przepisy egzaminacyjne (ze specjalnym uwzgled-
nieniem egzamin6éw panstwowych na dyplom nauczycielski), przepisy dotyczace
magisterium i doktoratu, ogélne informacje o uczelni, o bibliotekach, o pracy
danego kota naukowego, etc. W tej sprawie jako jedno z pierwszych wystapito
i ustanowito wzoér Kofo Historykéw Studentéw Uniwersytetu Warszawskiego,
ktorego opiekunem byl prof. Marceli Handelsman. Aktywne byto réwniez Koto
Matematyczno-Fizyczne Stuchaczéw Uniwersytetu Warszawskiego.

W znanym mi poradniku Studium Historyczne na Uniwersytecie. Poradnik dla
studentow pierwszego roku, opublikowanym jako praca zespotowa Kota Historykow
Studentéw Uniwersytetu Warszawskiego, w 1924 r., Tadeusz Manteuffel omoé-
wit organizacje Wydziatu Filozoficznego, zasady, zalety i wady wolnego studium.
Wyjasnit, ze nauki na Wydziale maja charakter teoretyczny i nie maja bezpo-
sredniego zastosowania praktycznego. Wydzial przygotowuje naukowcoéw, stu-
dia i wyklady maja charakter monograficzny, a najwazniejszymi zajeciami sa
proseminaria, seminaria i ¢wiczenia, uczace techniki i metod pracy naukowe;j.
Wydzial organizacyjnie nie jest przystosowany do potrzeb kandydatéw na nau-
czycieli szkét srednich, zdobywanie wiedzy potrzebnej do zdania egzaminu pan-
stwowego i pracy nauczycielskiej przerzucono na prace samodzielng studenta
(czytanie literatury naukowej i podrecznikéw). Radzit dalej, jak i co studiowac
w pierwszym roku studiéw, aby poszerza¢ swa wiedze ogélna. Z kolei w latach
1927 i 1928, juz po utworzeniu Wydzialu Humanistycznego, autorzy wyjasniajg
czym zajmujg sie omawiane przez nich dyscypliny naukowe, czego wymaga sie
na egzaminach, co i w jakiej kolejnosci studiowaé, wymagania egzaminacyjne
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i kolejno$¢ zdawanych egzaminéw, ktore w calosci obejmuje sie mianem egza-
minu magisterskiego. Maria Ossowska omawia egzaminy z filozofii, takze zakres
egzaminu z filozofii przy ubieganiu sie o stopien magistra pedagogiki (Ossowska
1927). Manteuffel wyjasnia r6znice miedzy studiami uniwersyteckimi i naucza-
niem szkolnym ,Wyktady szkolne tworzg tancuch genetyczno-chronologiczny”;
majg charakter popularyzujacy juz znang wiedze. Wyktad uniwersytecki, prze-
waznie monograficzny, wprowadza w literature omawianego zagadnienia, uczy
jego naukowego ujmowania, jest proba syntezy naukowej. Zajecia praktyczne
ucza metody naukowej, krytyki zrédtowej. Seminarium jest o§rodkiem pracy uni-
wersyteckiej, uczy — w bezposrednim kontakcie z profesorem — zbierania ma-
teriatow, stawiania pytan naukowych, przygotowywania rozprawy magisterskiej.
Manteuffel omawia przepisy dotyczace magisterium, obowigzujace wszystkich,
ktorzy rozpoczeli studia w roku akademickim 1926/27 (Manteuffel 1927; Bart-
nicka 2015: 59-69).

Koto Matematyczno-Fizyczne Stuchaczéw UW opublikowato w 1926 r. in-
formator dla studentéw Wydzialu Matematyczno-Fizycznego, wzorowany na
uktadzie wydawnictwa Kota Historykéw Studentéw UW, zatytutowany: Studium
Matematyczno-Fizyczne na Uniwersytecie Warszawskim, a w 1930 r. — druga, znacz-
nie poszerzong i przerobiong jego edycje — Studium Matematyki, Fizyki i Astro-
nomii na Uniwersytecie Warszawskim. Informator dla studentéow. Omoéwiono tu dyscy-
pliny studiéw, literature pomocng w studiach, roztozenie w czasie studiowanego
materiatu, przepisy dotyczace egzamindéw magisterskich. Zawsze podawane sa tez
informacje o obowigzujacych przepisach i wymaganiach ministerialnych, doty-
czacych egzaminu panstwowego, aby uzyska¢ kwalifikacje nauczyciela szkoty
sredniej. Podkresla sie w tych wszystkich wydawnictwach, ze rady: w jakiej
kolejnosci, jak i co studiowa¢, podawane sa jako nieobowiazujgca — ale najeko-
nomiczniejsza koncepcja studiow magisterskich. Formalnie ksztalcenie na Uni-
wersytecie odbywa sie w ramach ,studium wolnego”, az do 1939 r. (Bartnicka
2015: 23-32). Moze tylko w nieco mniej ,ortodoksyjnej” wersji studium wol-
nego w Ustawie [...] o szkofach akademickich z 1933 r.

Szkoly akademickie zorganizowane s na zasadzie wolnoS$ci nauki i nauczania. Zadaniem
ich jest prowadzenie badawczej i tworczej pracy naukowej lub artystycznej, ksztalcenie i wy-
chowywanie stuchaczy na $wiadomych swych obowigzkéw obywateli Rzeczypospolitej, oraz
przygotowanie ich do wykonywania zawodéw wymagajacych naukowego opanowania danej
gatezi wiedzy i samodzielnego sadu o wchodzacych w ich zakres zagadnieniach teoretycznych
i praktycznych — podkresla art. 1 Ustawy z dnia 15 maja 1933 roku o szkofach akademickich.
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W art. 3 zapisano, ze ,Szkoly akademickie moga sie dzieli¢ na wydzialy,
a wydzialy na oddzialy; moga réwniez istnie¢ studia specjalne” (Pecherski Swiatek:
1977: 219, 220, 224 226, 228-229). Rady wydzialowe odpowiadajg za poziom
naukowy i poziom nauczania, racjonalny ukitad programu ksztalcenia i jego wy-
konywania (art. 15). W szkofach akademickich mogg istnie¢ zakfady dla badan
naukowych i dla celéw nauczania (art. 22). Nauczanie odbywa sie przez wyktfady,
¢wiczenia i kierowanie pracami samodzielnymi. Programy corocznie sa ukifadane
przez rady wydzialowe i przekazywane przez rektora do wiadomos$ci ministra
WRIOP (art. 39). Szczegolowe przepisy ,nhormujace program i porzadek studiow,
egzamindéw, uzyskiwania stopni naukowych i zawodowych, ustalaja rozporza-
dzenia ministra” (art. 41). Student mial prawo ubiegania sie o stopnie naukowe
i zawodowe, obowiazek brania udziatu w zajeciach i zdawania egzaminéw, oraz
prawo wyboru wykladéw (art. 47).

* %k 3k

Panstwowe Komisje Egzaminéw Nauczycielskich dla kandydatéw na nau-
czycieli szkot srednich byty powolywane od potowy XIX w. przez MWRIOP.
Wyboru dokonywano sposréd profesoréw uniwersyteckich i wybitnych pedago-
gow-praktykéw w miastach uniwersyteckich Austro-Wegier: w Wiedniu, Pradze,
Grazu, Innsbrucku, we Lwowie. Komisja w Krakowie dziatata od roku 1868/1869
(Stinia 2014: 289; Szmyd 2003: 61). W Polsce niepodlegtej po 1918 r. kwalifi-
kacje do nauczania w szkotach $rednich w zasadzie otrzymywaly osoby z ukon-
czonymi studiami wyzszymi, posiadajace dyplom ,uzyskany po egzaminie na
nauczyciela szkot srednich” (Brodacka-Adamowicz 2012: 196). Wedtug rozpo-
rzadzenia ministra WRIiOP z 1 listopada 1920 r. egzamin nauczycielski byt dwu-
etapowy: najpierw zdawana byta czes¢ naukowa, potem cze$¢ nauczycielska
(pedagogiczna). Dyplom dostawato sie po ukonczeniu studium pedagogicznego
lub po dwuletniej praktyce, tzw. przedegzaminacyjnej nastepowatl egzamin pe-
dagogiczny. W latach 1921-1922 powotane zostaly przez Ministerstwo panstwo-
we komisje egzaminacyjne w Warszawie, Poznaniu, Wilnie, a takze w Krakowie
i we Lwowie (Brodacka-Adamowicz 2012: 197). Trudnym problemem byto zna-
lezienie takiego wyjscia z sytuacji, aby zachowujac zasade ,wolnego studium”
i ksztalcenia studentéw na uniwersytetach do ,blizej nieokreslonej pracy ba-
dawczej” — jednoczes$nie utatwi¢ kandydatom na nauczycieli szkot $rednich zdo-
bycie wiedzy przedmiotowej i kwalifikacji pedagogicznych oraz przygotowanie
sie do panstwowego egzaminu nauczycielskiego. Laczyly sie tu problem ksztat-
cenia pedagogicznego nauczycieli i rozwijanie nauk pedagogicznych. To byto
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wspolna trosky ,dziataczy zwigzkowych i teoretykow wychowania wszystkich
trzech zaborow” (Miaso 1985: 57). To bylo tez inspiracja dla Jana Wtadystawa
Dawida do opracowania w 1913 r. projektu Polskiego Instytutu Pedagogiczne-
go, ktéry miat by¢ powotany przy UJ. W programie, ktéry zaproponowat Dawid
— oprocz zadania unarodowienia szkolnictwa — znalazta wyraz catkiem sensow-
na koncepcja ksztatcenia pedagogicznego. Obejmowata: trzy grupy przedmiotéw
nauczania: I. przedmioty ,,dotyczace dziecka i jego rozwoju (m.in. anatomie
fizjologie, psychologie ogélna i psychologie dziecka”; Il. ,metody oraz techniki
nauczania i wychowania” wraz z ich historig (logika i teoria poznania, socjolo-
giczne i ekonomiczne podstawy wychowania, dydaktyka ogélna i metodyka po-
szczegolnych przedmiotéow, wychowanie fizyczne, moralne i estetyczne, higiena
dziecka i szkolna, organizacja szkolnictwa w réznych krajach, historia szko6t
i systeméw pedagogicznych”); Ill. przedmioty rozwijajace i ksztattujace osobo-
wo$¢ nauczyciela jak: ,nauka o spoteczenstwie, historia porozbiorowa Polski, hi-
storia filozofii, psychologia i filozofia religii, systemy etyki” (Migso 1985: 57-58).
W Warszawie, wyksztalcenie pedagogiczne mozna byto uzyska¢ od 1915 r.
w Towarzystwie Kursow Naukowych, gdzie powstat pierwszy Instytut Pedagogicz-
ny (od roku 1918/19 przeksztatlcony w Wydzial Pedagogiczny Wolnej Wszech-
nicy Polskiej). W latach 1918-1925 ,kwalifikacje do nauczania w szkolnictwie
Srednim” otrzymywalo sie po zdaniu egzaminu, do ktérego mozna byto przy-
stapi¢ po trzech latach studiéw okreSlonej dziedziny nauki na Uniwersytecie
a nastepnie uzupetnionych trzema semestrami ksztalcenia sie w Panstwowym
Instytucie Pedagogicznym (PIP). W 1921 r. powstal w Warszawie dla studen-
tow polonistyki, historii i przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, kté-
rzy przygotowywali sie do nauczania w szkotach $rednich ogélnoksztatcacych
i w seminariach nauczycielskich Panstwowy Instytut Nauczycielski, ktory zostat
rozwigzany w 1926 r.” (Migso 1985: 46, 60; Monka-Stanikowa 1997: 9)°.
Profesorowie uniwersyteccy w wiekszosci byli przywiazani do uznawanej za
najdoskonalszy wyraz idei uniwersytetu — koncepgcji humboldtowskiej. Od po-
towy XIX w. obserwuje sie stopniowe ograniczanie zasad ,wolnego studium”.
Byto to proces, wymuszany przez potrzeby ekonomiczne i zapotrzebowanie nie
na rzesze uczonych badaczy, ale na wysoko wyksztatconych profesjonalistéw
w roznych dziedzinach zycia spolecznego, administracji panstwowej, szkolnictwa
i o$wiaty. Proces ten nasilit sie na przetomie wiekow XIX i XX, a zwlaszcza

7 Zostal wznowiony w 1930 r. dla poglebienia wiedzy pedagogicznej czynnych nauczycieli
szkot powszechnych.
8 Monka-Stanikowa za date powstania Wydziatu Pedagogicznego WWP podaje rok 1920.
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w wieku XX, w miare wzrostu iloSciowego uniwersytetow po | wojnie $wiatowej
oraz rozszerzajacej sie dostepnosci do wyzszego wyksztalcenia. Jest to widocz-
ne w uniwersytetach lwowskim i krakowskim w czasach autonomii galicyjskiej,
ale takze i w odrodzonym panstwie polskim po 1918 r.
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