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Edukacja w czasach przelomu -
czy mozemy nauczy¢ si¢ dzialania na rzecz pokoju?**

Summary
EDUCATION IN TIMES OF DISRUPTION — CAN WE LEARN TO ACT FOR PEACE?**

The disruption caused by climate change poses a threat to peace and at the same time raises the
need for greater concern for peace education. The chance for survival is seen in the revision of
values that influence human attitudes and behaviour. The paradigm shift from anthropocentric
to environmentalist and convivial approach is parallel to the need of developing greater concern
for the Earth, for humanity and for peace. It is community and dialogue that are central to
peace education, facilitating a willingness to cooperate, participate and implement democratic
evolutionary principles. There is a need to imagine the world without wars and violence, and
at the same time the humanity that cares for peaceful coexistence and the whole planet. Peace
education, including adult education, may become a driving force for participation, democracy and
community as the vision of future society. The basis of peace education is not its thematic scope,
but learning based on a critical approach and a creative search for agreed solutions. A different
language is also needed in peace education, emphasising the interdependence between nature
and culture and perceiving oneself as part of a larger whole encompassing the whole world and
the whole planet. The question of whether acting for peace can be taught and whether education
for peace can contribute to caring for peace lies at the heart of the deliberations, based on the
ongoing debate among practitioners, theorists, and researchers.
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Wprowadzenie

Sekretarz generalny ONZ potwierdzit w 2023 r. fakt, ze ludzko$¢ przyczynita
sie do nieodwracalnych zmian, ktérych konsekwencja jest ograniczenie dostepu
do ziemi, wody i innych zasobéw, a by¢ moze nawet katastrofa planety i zarazem
zagtada ludzkos$ci. Nawet jesli tak sie nie stanie, z pewnoscig zyjemy w czasach
przetomu. Kryzys, z ktéorym mamy do czynienia, nie ma jedynie charakteru klima-
tycznego, cho¢ ten jego aspekt zdaje sie byc lepiej znany i rozumiany niz inne. Teza
postawiona w tym artykule sugeruje, ze edukacja dla pokoju moze przyczynic sie
do wspolnego radzenia sobie z zagrozeniami okresu przetomu.

Artykut nawigzuje do publikacji wskazujacych na przetomowe i nieodwracalne
zmiany dotyczace zycia na Ziemi, do koncepcji opartych na teoriach krytycznych
w kontekscie edukacyjnym, jak i spotecznym, a takze do dyskusji prowadzonej na
tamach czasopisma: ,European Lifelong Learning Magazine” przez osoby praktyku-
jace edukacje dla pokoju.

Celem opracowania jest namyst nad wybranymi podstawami teoretycznymi
wspierajgcymi zmiane poprzez edukacje, rewizje wartosci, a takze ksztattowa-
nie krytycznej, refleksyjnej postawy i gotowosci do wspétdziatania opartego na
poszanowaniu zycia i na trosce o wspolne dobro. Podobnie jak Zbyszko Melosik,
dostrzegam korzysci z dzielenia sie refleksjami z analizy tekstow poprzez pisanie,
ktére sprzyja spontanicznemu procesowi generowania mysli oraz odnajdywanie
powiazan i znaczen. Jestem przekonana, ze dzieki pisaniu poglebia sie pojmowa-
nie i zrozumienie poruszanej problematyki oraz ze przez nie mozna dokonac ,re-
interpretacji wtasnych sposobéw myslenia i ujmowania mysli w tekscie” (Melosik,
2024, s. 12-13).

Czas przelomu

Rézne wymiary dysfunkgji i upadku istniejgcych systemoéw na $wiecie obejmu-
ja zalamanie ekonomiczne, monetarne, energetyczne, biosferyczne, klimatyczne,
zywnos$ciowe i spoteczne. O powadze sytuacji moze Swiadczy¢ fakt, ze dziatania
podjete po 2015 r. na rzecz osiagniecia celow zrownowazonego rozwoju w hory-
zoncie czasowym 2030 r. na poétmetku tego okresu okazaty sie jedynie pozorowane.
Jak wynika ze srodokresowego raportu ONZ (Unites Nations, 2023) postep jest sta-
by lub niewystarczajacy w odniesieniu do potowy celow, za§ w przypadku az 30%,
nie ma zmian lub sytuacja sie pogorszyla. Takze w odniesieniu do celu dotyczacego
pokoju sytuacja stata sie alarmujaca, a drastycznie rosnaca liczba uchodzcéw, sta-
wia nowe wyzwania przed niemal kazdym z nas (ONZ, 2023, s. 44). Utrata dostepu
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do zasob6w oznacza wojne o kurczace sie zasoby. JesteSmy juz tego swiadkami
(w zasadzie tego rodzaju wojna towarzyszy ludzkos$ci od setek lat). Obok broni
w sensie militarnym zaangazowana jest dodatkowa, potezna bron — dezinformacja
i sztuczna inteligencja, ktora jest zmyslnie wykorzystywana dla zdobycia przewagi
w dostepie do zasobdow (Blas, Farchy, 2023; Crawford, 2024; Fisher, 2023).

Sygnatem zwiastujgcym $wiatowy krach jest postepujacy spadek wskaznika roz-
woju spotecznego Human Development Index [HDI], wykorzystywanego przez Organi-
zacje Narodow Zjednoczonych od 1990 r. (Bendell, 2023, s. 32). HDI obejmuje dane
odnoszgce sie do kluczowych potrzeb podstawowych, takich jak zdrowie (oczeki-
wana dlugos$¢ zycia w chwili narodzin), edukacja (tj. liczba lat nauki okreslona dla
0s6b w wieku 25 lat lub wiecej) oraz standard zycia (mierzony jako produkt krajowy
brutto na mieszkanca) (Bendell, 2023, s. 32-33). W latach 2020-2021 ponad 90%
badanych krajéw odnotowalo spadek wskaznika rozwoju HDI. Oznacza to pogte-
biajacy sie kryzys w wielu regionach $wiata (Rybacki, Mierzejewski, Madry, 2023).

Symptomy przelomu, ktéry ma takze wymiar organizacji zycia spotecznego
(i sposobu rzadzenia), wyrazajg sie takze w rosngcym poziomie niezadowolenia
z demokragcji na $wiecie (Foa i in., 2020). Jesli przyjmiemy, ze pozytywna zmiana
spoteczna wigze sie z wyrazaniem woli przez spoteczenstwo (a nie z przymusza-
niem go do czegos), to uczestnictwo w edukagji, uczestnictwo w zyciu politycznym,
poziom partycypacji spotecznej, zdolno$¢ do prowadzenia pluralistycznego dialo-
gu (a takze inne czynniki), moga prowadzi¢ do zmiany stuzacej ksztaltowaniu tadu
spotecznego (Bendell, 2023). Przyczyny zagrozen dla tadu spotecznego Habermas
laczy ze zjawiskiem ograniczonego zaangazowania w sprawy publiczne, swego ro-
dzaju ,,depolityzacjg”’. Podkreslajac potrzebe zaangazowania w publiczng debate
i w proces decyzyjny, Habermas (2015) zauwaza, ze znajduja sie one w niebez-
pieczenstwie, wlasnie z powodu ograniczonego zaangazowania ,,zwyktych ludzi”.
W rezultacie obywatele sg wylaczeni ze wspoldecydowania, a ich rola sprowadza
sie do roli obserwatoréw polityki, ktérzy jedynie okazjonalnie stajg sie wyborcami.
Na co dzien sg oni jedynie prywatnymi i pasywnymi osobami. W ten spos6b opozy-
cja dla rzadzacej elity zostaje wyeliminowana i — jak podkresla Habermas — tracimy
zdolnos¢ do podejmowania politycznych decyzji w sprawach, ktére nas dotycza.
Co pozostaje w zamian? Protesty odbijajace sie gloSnym echem w prasie i innych
mediach, barwne korowody i prowokacyjne hasta, ktore idg w zapomnienie w nie-
dtugim czasie po ich zakonczeniu. Sfera publiczna jest zagrozona, a spoteczenstwo
obywatelskie i $wiat, w ktorym ludzie funkcjonuja, zostaja skolonizowane przez
wzajemnie powigzane systemy panstwa i gospodarki.

Czy jesteSmy gotowi na zmiane? Czy jest mozliwa edukacja dla pokoju? Czego
mozemy sie nauczy¢ w trosce o pokoj? Te i inne pytania, warto postawi¢ w debacie
dotyczacej pokoju i edukacji dla pokoju, ktéra — zdaniem niektérych uczonych
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(Bendell, Read, 2021; Bendell, 2023; Freire, 2005; Montessori, 2021) — jest kluczo-
wa w procesie rekonstrukgji relacji miedzy ludzmi, narodami i panstwami. Jest ona
tez potrzebna w obliczu ktopotliwego potozenia, w jakim znalazta sie ludzko$¢
i Ziemia — w obliczu zagrozen czasu przelomu.

Ktopotliwa sytuacja, w ktérej znalazta sie ludzkos¢ wynika — jak zwracat uwage
Yuval Noah Harari — z nasilajacych sie i coraz czestszych konfliktow w sytuacji mie-
dzynarodowej, co zdaje sie by¢ naznaczone cezurg wydarzen wynikajacych z kry-
zysu w 2008 r. Rosng wydatki na zbrojenia, wraca ,,moda” na podzeganie do wojny
(Harari, 2018, s. 224). Autor zauwaza, ze czlowiek demonstruje sktonnos¢ do au-
todestrukcyjnych dziatan, np. przejawiajacych sie w dazeniu do wojen, pomimo
ujemnego bilansu korzysSci kosztow ich prowadzenia. Kryzys jest jednak znacznie
starszy niz data wskazywana przez Harariego. Juz w 1970 r. Ziemia osiagneta limity
swojej zdolnos$ci do absorpcji zanieczyszczen produkowanych przez cywilizacje
(Meadows, Meadows, Randers, Behrens IlI, 1970), a w roku 2023 raporty ONZ po-
twierdzity: ludzko$¢ doprowadzita planete do katastrofalnego stanu. Uwazny ob-
serwator zapewne zauwazy tez argumenty zawarte w raporcie ,Beyond growth”
z 1996 r., w ktérym autor zwraca uwage na to, ze miedzynarodowe korporacje
wymknety sie spod kontroli spotecznej, a globalizm ,,nie stuzy swiatowej spotecz-
nosci” (Daly, 1996, s. 97), lecz partykularnym interesom; nie ma bowiem miedzyna-
rodowego rzadu zdolnego do kontrolowania kapitatu.

Jakiego rodzaju przetom w mysleniu staje sie koniecznoscia? Czy chodzi tylko
o edukacje? Trzeba by¢ moze, spojrze¢ na antropocentryczny paradygmat przyjmo-
wany jako podstawa naszego bytu: cztowiek jako pan natury, cztowiek ponad inny-
mi gatunkami, cztowiek wykorzystujacy Ziemie dla swoich celéw. To podejscie i po-
wigzane z nim efekty gospodarczej i politycznej dominacji prowadza do ,.epitafium
dla Ziemi”, o ktérym wspomniat sekretarz generalny ONZ w 2023 r.'. Czy mozemy
znalez¢ alternatywe dla antropocentryzmu? Z pomoca przychodzi propozycja za-
warta w publikacji Breaking together, w ktérej autor przywotuje zasady i wartosci
dotyczace nadajacego sens podejscia, zawarte w ksiedze Brahma Vihara. Nalezg
do nich: postawa ogolnej zyczliwosci wobec wszelkiego zycia (metta); empatia,
jaka odczuwamy wobec cierpienia innych istnien (karuna); niepohamowana rado$¢
plynaca z obserwowania czy tez dzielenia szczeScia innych (mudita) oraz dbalos¢
o zachowanie spokoju w stosunku do siebie, innych i zycia w ogdle... (upekkha)
(Bendell, 2023, s. 27). By¢ moze istota radzenia sobie z sytuacja przelomu polega
na odnalezieniu odpowiedniej reakcji na to, jak rozumiemy ,kiopotliwe potoze-
nie”, w ktorym znalazta sie ludzkos$¢ (Bendell, 2023) i na znalezieniu alternatywy
dla antropocentryzmu. Otwartosc¢ i spokojna akceptacja innych? Troska o innych?

! https:/news.un.org/en/story/2023/04/1136017
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Wspéizaleznos¢ i wspoélnotowos$¢? Bycie razem ,,po nowemu”? Takie pytania sa by¢
moze pomocne w wyjasnieniu roli i znaczenia edukacji dla przefomu. Czy edukacja
moze pomoc jednostce, wspolnocie, spofeczenstwu — w stawaniu sie cztowiekiem
przetomu? Kim$ angazujacym sie w troske o Ziemie, ludzkos$¢ i zycie we wszelkich
jego formach? Kim$ troszczacym sie o pokoj?

Czynniki ograniczajace i sprzyjajace pokojowi

Czy mozna zdefiniowac pok6j w sposob jednoznaczny? Jako brak wojny (Petz,
2022)? A moze jako spokojne wspoétistnienie? Czy tez chodzi o pokéj miedzy ludz-
kosScig a natura, oznaczajacy troske cztowieka zastepujaca wyniszczajgca eksplo-
atacje zasobow naturalnych, przyrody i innych gatunkéw (John, 2024)? Pokéj nie
oznacza braku wojny, ale jest celem wyrazajacym sie w harmonii miedzy ludZmi
(Gursel-Bilgin, 2020). Pokoj jest wstepnym warunkiem stanowienia i przestrzega-
nia praw cztowieka, w tym réwnosci pici, dobrobytu i ochrony srodowiska — jak
podkreslono w programie islandzkiej prezydencji Rady Nordyckiej na rok 2023
(Stenger, 2023). Pojecie ,pozytywnego pokoju” jest przedstawione w kontek$cie
sprawiedliwego spoteczenstwa, charakteryzujacego sie brakiem jakiejkolwiek dys-
kryminacji lub nieréwnosci oraz rownymi standardami uczestnictwa dla wszyst-
kich. Takie rozumienie wykracza poza brak przemocy osobistej i przemocy struk-
turalnej (Galtung, 1969).

Wiele rodzajow konfliktéw, wynikajacych z réznych uwarunkowan, przyczy-
nia sie do zagrozenia pokoju. Zmiany klimatyczne, rosnace fale migracji, wywo-
tane konfliktami badZ zagrozeniem katastrofg ekologiczna, bezwzgledna walka
o zasoby (ziemie, wode, rzadkie surowce), spoteczna frustracja wywotana badz to
pandemig, badZ autorytarnymi rzadami — to tylko niektére z licznych i nie w pel-
ni rozpoznanych przyczyn potencjalnych nowych konfliktéw. Obok politycznych
uwarunkowan, skomplikowanych relacji miedzy pahstwami, takze polaryzujace sie
preferencje wyborcow sa przyczyng zawirowan politycznych, niestabilnosci rza-
déw, a niekiedy rodzenia sie populizmu lub autorytarnych odchylen. Trzeba sie
liczy¢ z tym, co dotyczy pojedynczych oso6b, lokalnych spotecznosci, spotecznych
niepokojéw w skali regionu lub kraju. Jak twierdzi Emanuel Schaeublin (2024), do-
radca Narodow Zjednoczonych, u ludzi o réznych religiach lub swiatopogladach
moga pojawiac sie egzystencjalne leki. Taki lek moze by¢ spowodowany tym, ze
przedstawiciele r6znych kultur, wyznan i nacji nie moga odnalez¢ wspdlnego jezy-
ka, ktory mogtby stac sie narzedziem porozumienia (Habermas, 2015, Schaeublin,
2024). To wskazywaloby na konieczno$¢ dziatan na rzecz $wiata lepiej porozumie-
wajacego sie. Sg tez inne czynniki zagrazajace pokojowi i z pewnoscig warto byto-
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by im przeciwdziata¢ lub je minimalizowaé, zwlaszcza poprzez edukacje. Do takich
czynnikéw zalicza Olafur Péll Jonsson polaryzacje, ktéra jest przeszkoda dla pokoju
i rownosci (Stenger, 2023). Rola edukacji, wlaczajac uczenie sie przez cale zycie,
jest — zdaniem Jénssona — rozpraszanie polaryzacji, ktéra czesto utrudnia utrzy-
manie pokoju (tamze). Droga do pokoju moze by¢ tez po prostu lepsza wiedza na
temat drugiej (nieznanej lub wrogiej dotad) strony, wynikajaca z zakresu i sposobu
prowadzenia edukacji. Role poznania i zrozumienia os6b po przeciwnych stronach
konfliktu podkresla psycholog, Kivisto, ktora dostrzegta, ze np. w szkolnych pod-
recznikach izraelskich i palestynskich nieomal nie ma wzmianki o mieszkancach
sasiedniego narodu. Zdaja sie sie oni zatem sobie obcy, nieznani, nierozumiani
— a tym, co moze stuzy¢ pokojowi, byloby moze, poznanie i lepsze zrozumienie
sgsiadujacych — cho¢ rézniacych sie — narodow.

Tym, co buduje pokdj jest tez tworzenie mocnych relacji i budowanie zaufania
miedzy réznymi ludzZmi po obu stronach konfliktu. Sprzyja temu empatyczne na-
stawienie, pozwalajace na podazanie Sciezka nadziei, zapobiegajace lekcewazeniu
realiow, ktore dotykaja ludzi doswiadczajacych konfliktu. Jest to jedno z istotnych
zadan edukatora pokoju (John, 2024). Taki poglad koresponduje z rozwazaniem po-
trzeby wyciagania wnioskéw z badan nad osobami, ktére maja za soba traumatycz-
ne dos$wiadczenia, w tym zwiazane z konfliktem i przemoca. Wiele trzeba sie na-
uczy¢ o odpornosci psychicznej, a nawet emocjonalnym odrodzeniu ludzi zyjacych
w sytuacjach, ktére nie sg ani stabilne, ani bezpieczne (Bendell, Read, 2021; Frankl,
2023). Finska psycholog, Sirkku Kivisto, majaca czterdziestoletnie doswiadczenie
w edukacji dla pokoju, podkresla, ze nadzieja jest podstawowym sktadnikiem edu-
kacji dla pokoju (John, 2024). Czy zatem mozliwe jest sporzadzenie uniwersalnej
recepty na edukacje dla pokoju?

Edukacja dla pokoju

Nie ma jednej, uniwersalnej recepty na pokoj — twierdzi Sabrina Severo da
Silva, edukatorka pokoju i badaczka specjalizujgca sie w edukacji wykorzystuja-
cej kolaboratywna metodologie i pedagogike wspétpracy (John, 2024). Nie ma tez
uzgodnionej definicji edukagji dla pokoju, zwlaszcza w obliczu krytyki tej edu-
kacji, pojawiajgcej sie na przestrzeni ostatnich kilku dekad (Gursel-Bilgin, 2020,
s. 28). Da Silva utrzymuje, ze cho¢ pokdj moze wydawac sie czym$ ogromnym i nie-
osiggalnym, to jednak dazenie do pokoju przejawia sie w niewielkich, dziafaniach
podejmowanych na co dzien, a zarazem wymagajacych pewnej systematycznosci
w formie ciggtego procesu uwzgledniajacego poziom jednostki, jak i wymiar spo-
teczny. Edukacja dla pokoju powinna zmierza¢ — zdaniem da Silvy — do ksztalto-
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wania wiedzy, umiejetnosci, podejscia (approaches) i wartosci, ktére moga wnie$¢
wktad w lepsze zrozumienie, wspolprace i rozwigzywanie konfliktéw bez przemo-
cy oraz poszanowanie praw czfowieka (John, 2024). Jednym z celéw wskazywanych
przez antropologa Schaeublina, stuzacych porozumieniu miedzy ludZzmi wyznaja-
cymi znaczaco rézne poglady na swiat, jest budowanie relacji uwzgledniajacych
te poglady (Schaeublin, 2024). Szerzej pojmowana kultura demokratyczna jest
potrzebna jako kontekst, w ktorym funkcjonuja demokratyczne instytucje. Istotna
jest tez otwarto$¢ na odmiennos$¢ kulturowa i odmienne przekonania, poglady na
Swiat i obyczaje — to fundamentalne elementy, w ktérych ksztaitowaniu eduka-
cja dorostych moze odegra¢ kluczowa role. Profesor filozofii, Olafur Pall J6nsson,
postrzega edukacje dorostych jako site napedzajaca zmiane w kierunku bardziej
demokratycznego, a zarazem bardziej inkluzywnego spoteczenstwa, zwlaszcza
wobec réznic kulturowych, ktore dzielg (Stenger, 2023).

Czy zatem edukacja dla pokoju, prowadzona w réznych krajach i roznych wy-
miarach, jest mozliwa? Jakie moga by¢ cele edukagcji dla pokoju w obliczu tych
zagrozen? Jednym z nich moze by¢ wspieranie spoteczenstwa obywatelskiego,
w ktorym ludzie moga dyskutowac o sprawach bedacych przedmiotem wspoélnego
zainteresowania jako rownoprawni uczestnicy. Zarazem moga oni zapoznawac sie
z faktami, wydarzeniami oraz wyrazac opinie, ktore wynikajg z ich zainteresowa-
nia. Dialog pozwala na poznanie punktu widzenia innych oséb, a nieformalny (nie-
oficjalny) charakter publicznej debaty, dzieki atmosferze wolnej od przymusu i nie-
rownosci, skfania do otwartosci i szczerosci. Doro$li musza nauczy¢ sie angazowac
w tego rodzaju dyskusje i w skuteczng komunikacje. Im bardziej swobodna dyskusja
i debata, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze rozwinie sie demokracja (Fleming,
2012). To wiasnie dialog jest dominujacym komponentem prowadzenia edukagji
dla pokoju. Etymologia pojecia nawiazuje do greckiego stowa logos oznaczajacego
znaczenie, zas komponent dia oznacza poprzez lub pomiedzy, zatem dialog moze
by¢ rozumiany jako ten rodzaj rozmowy, w ktérym uczestnicy nie tylko wymieniajg
sie sfowami, ale ujawniaja znaczenie stéw, ich sens. W ten sposéb dialog przyczy-
nia sie do budowania relacji miedzy ludzmi, opartej na zrozumieniu sposobu my-
Slenia rozméwcow. Opierajac sie na takim wyjasnieniu, mozna odnies¢ uczenie sie
dialogu do procesow edukacyjnych, obejmujacych pisanie, czytanie, komunikaty
niewerbalne i inne elementy wspierajgce rozumienie przekazu pomiedzy jednostka
a innymi. W ten sposo6b dialog pozwala na stawanie sie osobg poprzez uczest-
nictwo w relacjach, co jest przeciwstawne koncepcji indywidualistycznej (Gursel-
-Bilgin, 2020). Takie rozumienie dialogu koresponduje z podejSciem Freire’a, ktory
uwazal dialog raczej za sposo6b bycia niz jedynie za metode porozumiewania sie,
a zdolno$¢ do dialogu postrzegat jako wymog ludzkiej natury i wyraz demokra-
tycznego podejscia ze strony edukatora (Freire, 2021b, s. 49). Osoby angazujace sie
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w dialog buduja horyzontalne relacje, przejawiajace sie w nie-indywidualistycznym
podejsciu opartym na mitosci, pokorze, wierze, wzajemnym zaufaniu, nadziei i kry-
tycznym mysleniu (Freire, 2025, 2021a, 2021b, 1998a, 1998b; Gursel-Bilgin, 2020).
Zdaniem jednej z ,edukatorek dla pokoju”, osiggniecie pokoju wymaga zdolnosci
do konstruktywnego rozwigzywania konfliktoéw sprawiedliwie i z uwzglednieniem
rownosci (Gursel-Bilgin, 2020, s. 36). Freire (2005) zwraca tez uwage na dehuma-
nizacje, ktora ogranicza swobode ludzi w dazeniu do bycia soba. Upatruje nadziei
w pedagogice uwzgledniajacej sprawiedliwy porzadek spoteczny, w ktérym ludzie
moga dazy¢ do uwolnienia sie z opresji. Moze to by¢ wszelkiego rodzaju opresja
sprawiajgca, ze ludzie nie sg w petni wolni. By wyzby¢ sie uzaleznienia, ktére prze-
szkadza by¢ w petni wolnym cztowiekiem, ludzie musza najpierw — dzieki krytycz-
nemu podejsciu — rozpoznac przyczyny takiej sytuacji, aby przeksztalcic ja w nowg
sytuacje, ktéra umozliwi dazenie do petniejszego cztowieczenstwa.

Podstawg podejscia edukacyjnego istotnego dla powszechnej edukacji jest dia-
lektyka demokragcji i edukacja obywatelska, wynikajaca z teorii krytycznych (Freire,
Adorno, Horkheimer). W powszechnej edukacji istotne jest krytyczne podejscie,
uwzglednianie sprawiedliwosci spolecznej i unikanie przemocy. Takie podejscie
stoi w opozycji do bezkrytycznej edukacji, opartej na podtrzymywaniu status quo
poprzez nauczanie ignorujace lub pomijajace zréznicowanie wystepujace w eduka-
¢ji oraz podkreslajace znaczenie wtadzy, co wptywa na spoteczne nieréwnosci. Dia-
lektycznemu podejsciu stuzy zwiekszanie Swiadomosci, inspirowanie spofecznych
zmian, emancypacja lokalnych wspélnot i dbatos¢ o sprawiedliwos¢ spoteczna.
Istotne jest dazenie do celow stuzacych ksztattowaniu ideatu wolnosci dzieki bez-
przemocowym metodom i zrozumieniu réznic kulturowych. Zaréwno nauczanie,
jak i uczenie sie, sa realizowane z udzialem oséb uczacych sie, w srodowisku na-
cechowanym demokracjg i uwzgledniajg rownosc¢, prawa cziowieka oraz wzajemny
szacunek (Kester, Booth, 2010). Moze temu sprzyja¢ wzajemne i wspolne uczenie
sie nauczycieli i uczniow (wszystkich uczestnikow edukacji) poprzez zgtebianie
wlasnego doswiadczenia, uczenie sie nie tylko z tekstu, ale takze uwzglednianie
kontekstu. Wspolne uczenie sie jest oparte na analizie spotecznych i politycznych
wydarzen w szerszej spotecznej skali, uczenie sie zmierzajgce do rozwazania moz-
liwych dziatan natury spotecznej lub politycznej. Proces uczenia sie opiera sie na
zalozeniu, ze ludzie majg wystarczajacg wiedze i zdolno$¢ do wypracowania wtas-
nych rozwiazan, gdy sa zaangazowani w proces, ktéry wspiera krytyczng swiado-
mos¢ i krytyczng madros¢ (Bendell, 2023). Obok kognitywnego uczenia sie, istotne
jest podejmowanie dziatania (zamiast odktadania go na pdzniej) w rzeczywistym
otoczeniu (tamze). To cechy charakterystyczne transgresywnego uczenia sie. Laczy
ono stawianie probleméw z podejmowaniem decyzji, a takze ze zmiang podej$cia
i rozumienia $wiata w wyniku uczenia sie. Wazne tez jest demonstrowanie goto-
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wosci do dziafania (Kester, Booth, 2010; Klus-Stanska, 2018). Ponadto w edukagji
dla pokoju nie tyle tres¢, co spos6b prowadzenia zaje¢ ma kluczowe znaczenie,
inaczej niz to ma miejsce w innych zakresach tematycznych. W toku edukacji dla
pokoju osoby uczace sie czesto zapamietujg nieformalne, ,,ukryte” znaczenia prze-
jawiajace sie w podejsciu lub dzialaniach os6b prowadzacych zajecia — w wiekszym
stopniu niz konkretne elementy programu zaje¢ (Navarro-Castro, Nario-Galace,
2010, s. 151).

Ekopedagogika

Ekopedagogika jest oparta na krytycznym mysleniu i zmierza do zerwania
z niesprawiedliwoscig spoteczng i ekologiczng. Jak podkreslat Freire, nie sposob
dyskutowa¢ o nowych paradygmatach czy tez o nowym podejsciu, ,,starym jezy-
kiem”. Dla tworzenia ,,nowej utopii” (nowego paradygmatu czy tez podejscia) po-
trzebny jest nowy jezyk. Jezyk, ktory odzwierciedla nieroztaczno$¢ $wiata i Ziemi,
jest podstawa naszego sposobu nadawania znaczenia temu, jak odnosimy sie do
siebie i nawzajem i do ,pozostatej” czeSci natury.

Wedtug Freire’a zmiana paradygmatu poprzez edukacje nastepuje w wyniku
dialektycznego rozwazania problematyki Swiata i tego, jak ten $wiat powinien
wyglada¢, niezaleznie od polityki, ktéra kaze nam przyjmowac¢ obowiazujacy, po-
zadany punkt widzenia. Dodatkowym wyzwaniem jest refleksja nad dziataniami,
ktore mogtyby by¢ podjete dla zakonczenia uzaleznienia od tegoz obowiazujacego
sposobu jego postrzegania. Freire nazywat to ,czytaniem stowa dla zrozumienia
Swiata”. Nastepcy kontynuujacy dzielo Freire’a w nurcie ekopedagogiki, modyfi-
kuja to podejscie, rozszerzajac rozumienie $wiata jako antroposfery, obejmujacej
wszystkich ludzi i wszystkie populacje — na rozumienie $wiata jako Ziemi, czyli
planety, ktorej ten Swiat jest nieodlaczng czescig (Misiaszek, 2021, s. 1-2). Eko-
pedagogiki nie sposéb oddzieli¢ od ekolingwistyki w nauczaniu powigzan miedzy
Ziemiq i Swiatem. Jezyk jest narzedziem funkcjonowania cztowieka jako istoty spo-
tecznej i jako taki, jest tez nierozerwalnie zwigzany z zalezno$cig miedzy naturg
i kulturg. Ekopedagodzy nauczaja i ucza sie poprzez jezyk i angazowanie w demo-
kratyczny dialog, by osoby uczace sie mogly postrzegac siebie jako czes¢ wiekszej
catosci, obejmujacej caly $wiat i calg planete (Misiaszek, 2021, s. 7). Przywolany
przez Grega Williama Misiaszka argument dotyczacy znaczenia ekopedagogiki dla
pokoju, sprawiedliwosci spofecznej, praw cztowieka i réznorodnosci kulturowej,
dobrze odzwierciedla istote wyzwania edukacji dla pokoju. Wykorzystujac prace
Freire’a, Moacir Gadotti (2008) opisuje edukacje dla alternatywnego $wiata jako
uczenie sie przygotowujace do zycia w powigzaniu z innymi (w grupach, sieciach
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itp.), ktére majg zdolnos¢ do komunikowania sie i do dziafania oraz do tworzenia
kooperacyjnych metod produkgcji. Podkresla ona, zZe Ziemia jest naszym pierwszym
nauczycielem. Uczenie sie prowadzace ku innemu, mozliwemu $wiatu oznacza
uczenie sie dla pokoju, praw czlowieka, sprawiedliwosci spotecznej r6znorodnosci
kulturowej oraz przeciwko seksizmowi i rasizmowi. To uczenie sie dla Swiadomego
»obywatelstwa planety” i ,planetarnego sumienia” pozwalajgce na glebokie odczu-
wanie kosmosu (Gadotti, 2008, s. 26).

Przedmiotem rozwazan Freire’a (2021b) byta potrzeba oparcia edukacji na
utopii, z nadzieja na to, ze osoby uczace sie, beda potrafity krytycznie spojrzec
na to, co jest mozliwe dla ksztattowania lepszego $wiata i tego, gdzie sa granice
mozliwo$ci. Bedg one tez przez to lepiej przygotowane do podjecia wizji i dziatan
potrzebnych do przekraczania tych granic. Potrzeba utopii — wyobrazania sobie in-
nej niz obecna rzeczywisto$¢ — opiera sie na zatozeniu, ze mozliwe jest spoteczne
wspottworzenie norm wspétzycia, ktore jest podstawa spotecznej wolnosci, spo-
lecznej samorzadnosci (Freire, 2021b; Jasikowska, K., Pafasz, M. red., 2022).

Od idei do zaangazowania

Zmiana, ktorej wszyscy pragniemy nastapi, o ile wszyscy mozemy ja sobie
wyobrazi¢ — na tym polega sita argumentu Corneliusa Castoriadisa o ,spotecznej
instytucji wyobrazni” (Castoriadis, 1987, 1997). Oznacza ona zdolno$¢ do wspél-
nego wyobrazenia sobie pozadanej rzeczywistos$ci, bez przemocy, bez podzialéw
prowadzacych do konfliktéw (Bourdieu, 2022; Harari, 2018), opartej na trosce
i empatii (Stawiszynski, 2022). Wizja Castoriadisa (White, 2024, s. 6) sugeruje, ze
pozadane jest spoteczenstwo, w ktérym wartosci ekonomiczne nie sg juz w cen-
trum uwagi i w ktorym rola gospodarki jest sprowadzona do zaspokajania potrzeb
zycia (przezycia), a nie jest on koncowym celem. To takie spoteczenstwo, w ktorym
odrzucamy wyscig ku stale rosnacej konsumpgji. ,,Jest to nie tylko konieczne, aby
unikngé ostatecznego zniszczenia Srodowiska ladowego, ale takze i co najwaz-
niejsze, aby uciec od psychicznej i moralnej nedzy wspoéiczesnych ludzi” (tamze,
s. 3). Obok innych dziatan z pewnoscia edukacja ma tu istotng role do odegrania.
Rozwija ona umiejetnos¢ transgresyjnego uczenia sie oraz ksztattuje zdolnos$¢ do
krytycznego myslenia, do sSwiadomego opowiedzenia sie za warto$ciami stuzacymi
dobru ludzkosci, wszelkiemu zyciu i dobru planety. Dzieki krytycznemu podejsciu,
ten rodzaj uczenia sie, zakltada usamodzielnianie sie oséb uczacych sie w ksztatto-
waniu pogladow kontestujgcych dotychczasowe prawdy. Mozna to osiggna¢ dzieki
wdrozeniu demokratycznego procesu, opartego na réwnosci, pozbawionego prze-
mocy i zakladajacego stale i wzajemne uczenie sie wszystkich uczestnikéw. Zmiana
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poprzez transgresje dotyczy zaréwno pogladow, jak i podjecia alternatywnych
(innowacyjnych, nowatorskich) dziatanh w wyniku korzystania z edukacji dla po-
koju. Wspomaganie transgresyjnego uczenia sie wymaga, by¢ moze, uprzedniego
przygotowania sie do prowadzenia takiej edukacji. To przygotowanie obejmuje nie
tylko zatozenia programowe (tres¢), ale — jak podkreslaja naukowcy i praktycy, za-
angazowani w badania i prowadzenie zaje¢ w ramach edukacji dla pokoju — zmiane
zalozen, podejscia, celow i metod lub technik. Antropolog spoteczny Schaeublin
uwaza, ze wazne jest pozyskanie umiejetnosci prowadzenia konstruktywnych roz-
mow z osobami o odmiennych pogladach. Moga temu stuzy¢ umiejetno$¢ zadawa-
nia konkretnych pytan i umiejetnos$¢ aktywnego stuchania. Dobre rozmowy moga
wymagaé pewnej Swiadomosci dotyczacej obaw u kazdej ze stron i — zamiast para-
lizujacego leku — moga prowadzi¢ do poszukiwania argumentow, ktére przekonajg
rozmowcow (Schaeublin, 2024).

Do celéow edukacji dla pokoju zaliczymy budowanie relacji pomimo réznic
w pogladach, rozwijanie zdolnosci do dialogu (uwzgledniajacego takze komunika-
¢je miedzykulturowa) oraz zmiane w kierunku bardziej demokratycznego, a zara-
zem bardziej inkluzywnego spoteczenstwa. Istotne jest tez ksztaltowanie ideafu
wolnosci oraz otwartosci i akceptacji (uznanie prawa do istnienia i do postepowa-
nia wedlug habitusu, osadzonego w danej kulturze) (Bourdieu, 2022). Powigzanie
edukacji obywatelskiej, edukagcji dla demokracji i edukacji dla pokoju, zakorzenio-
ne w mysli Freire’a prowadzi do efektéw, ktére mozna okresli¢ jako podkreslanie
znaczenia tozsamosci, obywatelstwa, poglebionej swiadomosci politycznej i go-
towosci 0s6b uczacych sie do demokratycznego zaangazowania (demokratycznej
sprawczosci).

Konkluzja

Podjecie dziafania, ktére jest gtebokie, natychmiastowe i utrzymywane w dfuz-
szym czasie, zmniejszyloby przewidywane straty i zniszczenia dla ludzkosci i dla
ekosysteméw (IPCC, 2023). Mozna tez taki poglad uzupetni¢ utrzymujac, ze celem
jest nie tylko uratowanie tego, co jeszcze pozostato, ale doznawanie $wiata w catej
petni, szanowanie jego piekna i przyczynianie sie do tego, by warto byto w nim
zyC. Wazne jest tez uczenie sie takiej postawy wraz z innymi, poprzez uzgadnia-
nie wspolnej wizji i podejmowanie wspoélnego dziatania w wymiarze lokalnym,
w zgodzie z globalng troska o zycie i o planete. Czy tez — jak chce Arendt — two-
rzenie wysp mozliwo$ci na oceanie rozpaczy, zawieranie przymierza opartego na
przebaczeniu, ktére moze przerwac tancuch odwetéw. By¢ moze punktem wyjscia
w edukagji dla pokoju, moze stac sie dostrzezenie przyczyn konfliktoéw, zniszczen
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i rozpadu zycia spolecznego oraz ksztaltowanie poprzez edukacje postawy troski
oraz wzmacnianie gotowos$ci do wspétdziatania, opartej na nadziei i na przekona-
niu o dobrych intencjach wszystkich ludzi. Edukacja oparta na nadziei, podazaniu
za marzeniem we wspdlnym kreowaniu wizji wspotistnienia w pokoju, ale takze
edukacja ksztaltujgca krytyczng refleksyjnosé¢, krytyczng madro$¢, gotowos¢ do
dialogu i poszukiwania porozumienia. Liste cech pozadanej edukacji wienczy — go-
towos¢ do wspolnego dziatania na rzecz takiej wizji. Wazne jest bowiem podejmo-
wanie dzialan poprzez uczestnictwo w lokalnych inicjatywach, uczenie sie przez
zaangazowanie w lokalng wspolnote i przez doswiadczanie, wyrazajace lokalne
staranie powigzane z ideg globalnego dobrostanu (Bendell, 2023). Stawanie sie bar-
dziej ,wspolnotowym czltowiekiem” moze oznacza¢ akceptowanie wspéizalezno-
Sci i wnoszenie autonomicznego wkiadu w tworzenie i dzialanie wspélnoty zgod-
ne z ideg ,wspolnoty troski” (Stawiszynski, 2020). Zamiast polaryzacji wywolanej
poszukiwaniem i podkres$laniem réznic, potrzebne jest poszukiwanie, uzgadnianie
i praktykowanie tego, co wspdlne, co stuzy wszystkim (Stawiszynski, 2022). Jak
bowiem podkreslat Freire, wszyscy jesteSmy sobie potrzebni (Pouwels, 2019).
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