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Summary
THE QUESTION ABOUT THE MEANING AND BENEFITS OF COMPETITION IN LIBERAL EDUCATION**

This paper examines the purpose and function of competition within modern education,
beginning with the assumption that it can still play a useful role in educational practice as
a whole, but not in its current form, as promoted by educational policies inspired by neoliberal
ideology. The author, seeking a deeper, philosophical justification for competition, invokes
the tradition of liberal education, in which competition has long occupied a prominent place,
understood as a means to noble ends. Liberal education, which over the years has been enriched
by various schools of thought, might benefit from a philosophical grounding to argue in favour of
civilised or noble competition. In this revived form, such competition may meet the challenges
of the modern state and society by addressing the needs of the subjects of education, namely its
participants. The study proceeds as follows: First, the etymology of “competition” and related
terms is examined. Then, a selection of examples from various European sources which have made
reference to competition over the centuries is presented. Subsequently, the notion of freedom is
introduced to the analysis, with the assumption that it remains in dialectic with competition and
has significant implications for it. Various philosophical and ideological formulations of freedom
are also presented, along with their relevance to education. In each instance, competition takes
on different forms due to the differing approaches to education. On this basis, the author seeks
to develop new directions for cultivating competition in the modern era, emphasising the
need to focus on such categories as mastery, noble (or lofty) educational goals, excellence, and
cooperation. In the conclusion, the author presents the results of the research in the form of
criteria for modern competition.
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Wprowadzenie

Wspéizawodnictwo jest ideg z dluga historia w obrebie cywilizacji Zachodu.
Odwotania do niej znajdujemy w réznych sferach kultury i w praktyce zycia spo-
lecznego, w tym w edukacji, poczawszy od starozytnosci. Dzi$ najczesciej koja-
rzy sie ono z uczestnictwem w jakich$ rozgrywkach, zawodach czy konkursach.
W zwigzku z czym jest tez szeroko obecne w przestrzeni szkolnej. Nie sposob nie
zauwazy¢ odwolania do wspotzawodnictwa na lekcjach wychowania fizycznego,
podczas organizowanych klasowych, szkolnych czy miedzyszkolnych gier, zawo-
dow, rozgrywek, a z innych przedmiotéw — réznego rodzaju konkurséw czy olim-
piad. Jego zwolennicy wskazuja gtéwnie na korzysci, jakie przynosi z perspektywy
osiagnie¢ uczniowskich (in. efektéw ksztalcenia), sprawdzanych i poréwnywanych
dzieki testowaniu wiedzy i umiejetnosci, tak dzi$ szeroko rozpowszechnionemu
w edukacji w calym Swiecie (Rich, DeVitis, 1992). Z drugiej strony ma ono swoich
zagorzatych krytykow, ktérzy przeciwstawiajg je metodzie wspotpracy, postrze-
ganej przez nich jako bardziej odpowiedniej w przestrzeni edukacji, zwlaszcza
gdy patrze¢ nan z perspektywy dobrostanu i rozwoju ucznia-wychowanka badz
uwzgledniajac stan nieréwnosci w dostepie do edukacji (Danilewska, 2014). Spor
o wspétzawodnictwo toczy sie zaréwno wsrod praktykow, jak teoretykoéw, filozo-
fow i ideologéw edukacji (Gutek, 2003).

Artykut ten jest kolejnym glosem w toczacej sie debacie o warto$¢ wspétza-
wodnictwa w naszej cywilizacji i w edukagcji'. Nawiazujac do opracowania Johna
Martina Richa i Josepha L. DeVitis z 1992 r., majac juz za soba lata utrwalania sie
modelu neoliberalnej polityki w krajach demokratycznych, stawiam sobie za cel
rozwazenie na nowo sensu wspéfzawodnictwa w edukacji. Zaktadam, ze ma ono
wciaz do spetnienia pozyteczng role w catej praktyce edukacyjnej, ale nie w for-
mie, ktéra dzi§ promuja polityki o§wiatowe inspirowane ideologia neoliberalna.
Bede szuka¢ dlan glebszych, filozoficznych uzasadnien, z intencja nieprzeciwsta-
wiania sobie wspotzawodnictwa i wspotpracy, a raczej budowania miedzy nimi
kompromisu i komplementarnosci (Johnson, Johnson, 1989, 1999; Karolczak-Bier-
nacka, 1987).

! Pierwotna, skrocona wersja tekstu, ukazata sie w monografii Defending the value of education
as a public good. Philosophical dialogues on education and the State, pod red. K. Wronskiej i J. Sterna
(2024, 5. 98-112).



PYTANIE O SENS | POZYTKI ZE WSPOLZAWODNICTWA W EDUKAC)I LIBERALNEJ 25

Wszak w obu terminach wystepuje prefix wspdl-, co daje do myslenia. Proponu-
je siegna¢ do idei edukagji liberalnej, w ramach ktérej wspotzawodnictwo zajmo-
walo i nadal zajmuje wazne miejsce jako pozyteczny srodek w stuzbie szlachetnym
celom. Licze, ze filozoficzne ugruntowanie edukagji liberalnej, w dodatku zasilane
na przestrzeni dziejéw przez rézne szkoty myslenia, moze sie okaza¢ pomocne
w argumentacji na rzecz szlachetnego wspo6tzawodnictwa. Bede sie starata po-
kaza¢, ze w tej odnowionej formule moze ono sprostac¢ dzisiejszym wyzwaniom
i potrzebom zaréwno nowoczesnego panstwa, jak i samych uczestnikéw edukaciji,
jej podmiotéw.

Plan ponizszego opracowania jest nastepujacy. Rozpoczne od przyjrzenia sie
etymologii stowa ,wspotzawodnictwo” i wyrazéw pochodnych badz zblizonych
znaczeniowo lub jezykowo. W §lad za tym zaprezentuje wybrane przyktady odwo-
lywania sie do wspétzawodnictwa w tekstach z réznych epok naszej cywilizacji.
W nastepnym kroku dotacze do analizy pojecie wolnosci, zaktadam bowiem, ze
pozostaje ono w istotnych zwigzkach ze wspoétzawodnictwem. Przyjrze sie r6znym
reprezentacjom filozoficznym i ideologicznym wolno$ci wraz z ich odniesieniem
do edukacji. Bedzie to wiec z jednej strony filozoficznie ugruntowana idea edukagji
liberalnej (DeNicola, 2012) oraz filozofia wolnosci, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
koncepgji oswieceniowych i filozofii XIX w., w tym klasycznego liberalizmu, ponie-
waz dokonaly one przegladu i odnowy sztuk wyzwolonych (Kimball, 1986; Wronska,
2013). Z drugiej strony bedzie to ideologia neoliberalizmu jako podstawa wspot-
czesnej polityki w wielu krajach, nie tylko demokratycznych, ale takze autorytar-
nych i nacjonalistycznych. Przywotywane w nich kazdorazowo wspoizawodnictwo
bedzie przyjmowac rézne postaci, ze wzgledu na odmienne podejscie do edukacji
formulowane w kazdej z tych filozofii badz ideologii. Na tej podstawie bede sie
starala wypracowac¢ nowe kierunki (dla) kultywowania wspétzawodnictwa w dobie
nowoczesnosci. Bedzie to wymagato dotaczenia do analizy takich kategorii pojecio-
wych jak mistrzostwo oraz szlachetne, szczytne cele edukacji, a takze odniesien do
wspolpracy i doskonalenia sie. W podsumowaniu zaprezentuje wyniki swoich badan
w postaci wypracowanych kryteri6w nowoczesnego wspétzawodnictwa.

Etymologia stowa ,wspo6lzawodnictwo”

Zrédlostéw terminu ,wspolzawodnictwo” odsyla do lacifiskiego wyrazenia
competo (ztozenia com i peto) uzywanego w kilku znaczeniach: 1. wspdlnie ubiega¢
sie; 2. schodzic sie, zbiega¢ sie; by¢ zdatnym, starczy¢ (Stownik facinsko-polski,
1981, s. 102). Czasownik peto znaczy: dazy¢ do jakiego$ miejsca, udac sie dokad
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spiesznie; chodzic¢ za czyms: szukac czego, starac sie osiggnaé, dazy¢ do czegos,
pozadac czego, starac sie o co, o kogo, za$ petitor to ubiegajacy sie o urzad (tamze,
s. 371). Prefiks com - wspét -, razem, facznie, wystepuje w wielu wyrazach, w tym,
razem z petere, czyli competere w znaczeniu schodzi¢ sie, zgadzac sie, nadawac sie,
wspétzawodniczy¢ (z kims§), tworzy rzeczownik competentia — ,,odpowiednios¢,
zgodnos¢” (Kopalinski 1989, s. 271) a competitor, competitrix — to wspolubiegajac/y/a
sie, wspoizawodni/k/czka (Stownik facinsko-polski, 1981, s. 102). Na tej podsta-
wie stownikowe definicje ukazujg wspoizawodnictwo w znaczeniu ubiegania sie
,wspolnie z kim$ innym (lub innymi) o pierwszenstwo w czyms, o zdobycie czegos$”
(Szymczak, 1992, s. 770). W zwiazku z tym wida¢ wyraznie mocne powigzania
miedzy competence i competition, ale jak bede chciata to pokaza¢ w ponizszym opra-
cowaniu, nie wyklucza to powigzan z kolejnymi wyrazami, takze zawierajacymi
prefiks com, facznie z cooperation. Zgodnie z wyktadnig stownikowa, com [wspot]
— jako ,,pierwszy czton wyrazéw ztozonych, pisany tacznie”, wskazuje bowiem ,na
wspolng z kim$ ceche, na wspélne z kim§ wystepowanie w jakim$ charakterze, na
wspolne dziatanie, zachowanie sie itp. (Doroszewski, Kurkowska, 1980, s. 888).
Wracajac jednak do hasta stownikowego ,wspo6tzawodnictwo”, zwraca uwa-
ge jego sens kojarzony z rywalizacjg. To skojarzenie z rywalizacja odsyta z kolei
do terminu ,emulacja” (pochodzacego od stéw tac.: aemulatio, aemulator, aemulor,
aemulus), wspotczesnie juz nie uzywanego. W tym terminie byly obecne dwa zna-
czenia; jedno z nich odsylalo do wspoéizawodnictwa czy zawodoéw, za$ drugie ko-
jarzono z zazdroscig, zawiscig i wlasnie rywalizacjg. Wiele klasycznych tekstow,
do ktoérych bede sie w dalszej czesci opracowania odwotywac, stosowalo 6w ter-
min, i to w obu znaczeniach. Dzi$§ miejsce emulacji zostato w catosci zastgpione
przez rivalry, contest i competition a samo wspo6izawodnictwo bywa utozsamiane
z rywalizacja. Oznaczatoby to jednak zubozenie znaczenia tego terminu i wytra-
canie jednego z sensow, tego mianowicie, ktére — za sprawg prefiksu com — odsyta
do ,wspolnego z kim$ wystepowania w jakim$ charakterze” i do mobilizacji, jaka
daja inni, przy dazeniu do czego$. W dalszej czeSci opracowania bede wiec uzywac
terminu competition [wspo6izawodnictwo] w tym szerszym, petniejszym sensie (do
ktorego zobowiazuje prefix com [wspét]), a dla uwydatnienia/wzmocnienia tego
sensu takze w potaczeniu z przymiotnikiem ,szlachetne”. Natomiast terminu ri-
valry [rywalizacja] bede uzywa¢ gtéwnie w znaczeniu zawezonym do walki, poten-
cjalnie konfliktogennej i bezwzglednej, kojarzacej sie z biologicznymi instynktami,
natomiast dodanie don/uzupetnienie go przymiotnikiem ,ucywilizowana” bedzie
stuzyto ztagodzeniu tego sensu czy wrecz upodobnieniu do wspoétzawodnictwa
(por. Szmidt, 2005). Po tej krotkiej charakterystyce etymologicznej wspétzawodnic-
twa (wraz z terminami pokrewnymi) przejde do prezentacji wybranych przyktadow
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jego stosowania w historii cywilizacji Zachodu, ze szczegélnym uwzglednieniem
tekstow pedagogicznych.

Przyklady wspotzawodnictwa w dziejach cywilizacji Zachodu
i jej zamystach edukacyjnych

Zaczne od fragmentéw z Pisma Swietego, a konkretnie z listow $w. Pawla,
w ktérych znajdujemy odwotanie wprost lub posrednio do wspotzawodnictwa.
I tak, w Pierwszym Liscie do Koryntian apostol Pawel przyréwnuje wierzacych
w Chrystusa, w tym siebie, do zawodnikéw na stadionie. Kazdy z nich staje do
zapasow (in agone contendit) i, aby wywalczy¢ wieniec zwyciestwa, odmawia sobie
wszystkiego (zachowuje we wszystkim wstrzemiezliwo$¢) i ,,ujarzmia” swoje ciato;
przy czym wieniec chrzescijanina ma sie tym wyréznia¢, ze bedzie niezniszczal-
ny (1 Kor 9, 24-27). Podobne metafory sportowe, tym razem z odniesieniem do
biegu, znajdujemy w Liscie do Filipian (Flp 1, 27 i 3,14) i w LiScie do Tymoteusza
(2 Tm 4, 7). W Drugim Liscie do Koryntian sw. Pawet raz odwoluje sie do znanej
mu ,,gorliwosci” Koryntian, ktéra wielu sposrod innych ludéw (tu: Macedonczykéow)
,pobudza do wspolzawodnictwa” (2 Kor 9, 2), natomiast w drugim miejscu juz
przestrzega przed intrygami i zwada, czyli niewtasciwym wspoétzawodnictwem (gr.
eris), wystepujgcym w jednym ciggu obok innych negatywnych postaw, jak: ktétnia,
zawi$¢, gniewy, potwarz, obmowa, nadetos$¢, nieporzadki, ktére niszczg wspélno-
te (2 Kor 12, 20). Wybrzmiewaja tu oba znaczenia competo oraz emulatio — jako
wspotzawodnictwa w sensie zapasow lub gorliwosci, zapatu, z drugiej — jako ry-
walizacji skojarzonej z zawiscig i zazdroScig. Negatywne ujecie pojawia sie jeszcze
raz, tym razem w Li$cie do Filipian. Sw. Pawel przeciwstawia tu godna pochwaty
postawe mifosci oraz trwanie ,w jednym duchu, wspéizawodniczac (gr. synathleo)
z jednakowym sercem w wierze w Ewangelie” (Flp 2,16) — ,niewlasciwemu wspét-
zawodnictwu” w znaczeniu podjudzania (tac. contentione, gr. ex eritheias — egoizm,
eris) jednych przeciwko innym (Flp 1,17). Z kolei ,,pozytywne” ujecie, w znaczeniu
zapalu (gr. zelos) skojarzonego z godziwym celem, zostaje jeszcze raz przywolane
w LiScie do Galatow, gdzie jest wychwalane i postulowane (,,dobrze jest zawsze
wspoétzawodniczy¢ w tym, co dobre” — Ga 4, 18).

Sw. Pawel gloszac wérod pogan idee chrzescijanstwa odwolywat sie do mocno
na tych ziemiach ugruntowanej starozytnej idei rycerstwa, a nastepnie klasycznego
humanizmu, kultywowanych w greckiej koncepgji paidei, przyjmujacej sie i rezo-
nujacej takze w starozytnym Rzymie i w jego praktykach pedagogicznych. To tu
w | wieku n.e. retor i pedagog Kwintylian, piszac swoje dzieto Ksztafcenie mowcy |Insti-
tutionis oratoriae libri XII|, sformutowal na jego kartach pochwate edukacji publicznej
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(Kot, 1996). Argumentujac za nig odpierat zarzuty o ryzyko zepsucia w szkole przez
réwiesnikow i o stabszy wplyw nauczyciela na grupe (Kwintylian, 1951). Dodajac za$
argumenty za pozytkiem uczenia sie z innymi, wskazat — obok przyzwyczajania do
zycia w spolecznosci, mozliwych przyjazni, czy uczenia sie od innych — takze na po-
zytek ze wspotzawodnictwa (tamze, s. 33-34). W IV wieku n.e. $w. Jan Chryzostom
w komentarzu do Drugiego Listu sw. Pawta do Koryntian odniést sie do uzytego
przez Apostota zwrotu: ,wasza gorliwos$¢ zachecita wielu” majac na uwadze sku-
teczno$¢ dziatania przykfadu. W jego interpretacji najbardziej skuteczny dla chrze-
Scijanina powinien by¢ przyktfad samego Chrystusa, na drugim miejscu — wzglad
(nadzieja) na nagrode. Faktycznie jednak najbardziej skuteczny okazuje sie przyktad
innych ludzi, poniewaz generalnie lubig oni ze sobg rywalizowac¢ i czesto korzystajg
z mozliwosci, jaka daje wspotzawodnictwo. Wtasnie te naturalng sktonnos¢, wedtug
$w. Chryzostoma, ma na mysli Sw. Pawet, chwalac Achajow za ich gorliwos¢, ktéra
zachecita Macedonczykéw (Jan Chryzostom, 2019, s. 316).

W XV-XVI w. to znaczace dziedzictwo mysli grecko-rzymskiej i wczesnochrze-
Scijanskiej zostanie ozywione w odnowionej formule kultury renesansu, przy du-
zym w tym udziale niderlandzkiego humanisty Erazma z Rotterdamu. Dla przykfadu
przytocze jedno z odniesien do wspoétzawodnictwa, ktérego uzyt on w Podreczniku
zofnierza Chrystusowego [Enchiridion militis Christiani], przeznaczonego dla dorostego
chrzescijanina. Brzmi ono znajomo, przypominajac wskazania sw. Pawta z przyta-
czanych wyzej fragmentéw listéw. ,,|W|spoizawodnictwo (Contentione) ze wszystki-
mi w milosci, tagodnosci, dobroci, ustepstwo wobec cho¢by i najnizej stojgcych,
i to dobrowolne, w sporze, nienawisci, oszczerstwie, zniewadze, krzywdzie” urasta
tu mianowicie do rangi jednej z zasad chrzescijanskich (Erazm z Rotterdamu, 1965,
s. 189). Podobnie jak u $w. Pawta, takze Erazm pokazuje ré6zne sposoby dochodze-
nia do dobra jako celu ostatecznego, z wykorzystaniem naturalnych mozliwosci,
ktorymi jako ludzie dysponujemy. Jest wsrod nich wspoétzawodnictwo (contentione)
i mozna je odczytywac jako pomoc w formie bodzca, impulsu, pobudzajacego do
staran juz w wymiarze duchowym i w dodatku nie dzielgcych ale budujacych wspol-
note ludzi zdazajacych w podobnym kierunku. Jak najbardziej sprawdza sie ono
takze w przestrzeni edukagcji, pobudzajac do zdobywania wiedzy, wyksztalcenia,
doskonalenia daru wymowy, dobr wysoko cenionych przez Rotterdamczyka i po-
mocnych na drodze do osiggania wyzszego celu.

Kolejny przyktad przenosi nas do XVII-wiecznej mysli pedagogicznej Johna Loc-
ke’a, ktory w swoim gtownym tekscie pedagogicznym Mysli o wychowaniu [Some
thoughts concerning education) takze odni6st sie do wspoétzawodnictwa (contest) jako
srodka do wykorzystania w wychowaniu moralnym dziecka. W ciggu rozwazan
0 jego temperamencie i usposobieniu, sktonnosciach i zdolnosciach, a konkretnie
w §109-110, odnié6st sie do czesto obserwowanej wsrod przebywajacych ze sobg
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dzieci checi Scigania sie o pierwszenstwo, o przewage i dominacje nad innymi
w grupie (contest for mastery). Nie zawsze jest to do zaakceptowania, np. wtedy, gdy
chwalg sie one tym, co posiadajg albo gdy zaczynaja ki6tnie (begin the contest). Zale-
cit wiec tutorowi lub rodzicom, by starali sie przekierowywac¢ ich che¢ do wspoétza-
wodnictwa na inny przedmiot, a mianowicie, by $cigaly sie w gotowosci dzielenia
sie z innymi. Nagradzanie i chwalenie takiego konkurowania dzieci ze sobg bedzie
wszczepia¢ w nie zalety charakteru, w tym hojnos$¢, zyczliwos¢ dla innych oraz
uprzejmos¢, a wyplenia¢ wady i zte skfonnosci, w tym chciwo$c¢ i pragnienie po-
siadania na wlasno$¢ wiecej niz sie potrzebuje, bedacych korzeniem wszelkiego
zla. Locke (2002) byt przekonany, ze state praktykowanie dzielenia sie z innymi
metoda wspolzawodnictwa z czasem pozwoli dzieciom czerpac z tego przyjem-
nosc¢ i szczycic sie w towarzystwie takimi swoimi przymiotami (tamze, s. 110-111).
Ponadto byt pewien, ze naturalna u dzieci aktywno$¢ i wzajemne pobudzanie sie
do dziatania i wykazania sie (emulation), gdy przebywaja razem i uczestnicza w roz-
nych grach czy zawodach, moze sie przystuzyc¢ ich nauce. Uczenie sie, odpowiednio
pokierowane przez tutora, moze sie sta¢ dla dzieci przyjemnoscia i rozrywka, od
ktorej nie beda sie chcialy oderwac (tamze, s. 152—153).

Warto odnie$¢ sie jeszcze do praktyki wspotzawodnictwa, pod nazwg emula-
¢ji, szeroko upowszechnianej w szkofach prowadzonych przez jezuitéw w Europie
w XVII-XVIII w. Tu takze starano sie wprzac do procesu wychowawczego czynnik
naturalny w postaci ambicji, czy tez sktonnosci do niej, liczac na efekty w opano-
waniu wiedzy i formagji charakteru uczniow i wychowankéw. 1 tak, np. kazdy uczen
otrzymywat swego przeciwnika sposrod kolegow, ktory miat obowiazek przytapywac
go na btedzie i poprawiaé, bo w razie zaniedbania, przewinienie spadato réwniez na
niego. Zawstydzeniu i naganie stuzyta za$ ,,0$la tawka”, w ktérej sadzano za przewi-
nienia. Nastepnie cate klasy dzielity sie na dziesiatki lub partie, ktore ze sobg wspot-
zawodniczyly, wzglednie rywalizowaly. Zwyciezcy otrzymywali honorowe tytuty, za-
szczytne miejsca w klasie i nagrody, wreczane publicznie z wielka pompa (Kot, 1996,
s. 236). Metoda w 6w sposo6b uzytkowana wzbudzita jednak krytyke, takze w obrebie
Kosciota katolickiego, gdzie bardzo ostro krytykowali jg jansenisci. W obawie przed
wzbudzaniem w uczniach mito$ci wiasnej i wywyzszania sie ponad innych, zrezy-
gnowali catkowicie z tej metody. Zwrécili w ten sposéb uwage na niedoskonatosci
samego wspotzawodnictwa pod katem jego wartosci moralnej (Kot, 1996, s. 320).

Zmierzajac do konca prezentacji wybranych odniesien do wspoizawodnic-
twa w ujeciu historycznym, zatrzymam sie jeszcze na wypowiedzi jednego z XX-
-wiecznych polskich artystow, to jest Wiadystawa Hasiora. Odstuchatam jg podczas
zwiedzania muzeum tworczosci tego rzezbiarza, malarza, scenografa i pedagoga,
mieszczacego sie w Zakopanem. Jest w niej fragment poréwnujacy proces tworze-
nia i sztuki do wspétzawodnictwa i szlachetnej walki na artystycznym ringu. Oto on:
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[...] sadze, ze ta dociekliwo$¢, ten upor |artysty], zeby bez przerwy praktykowac, i ze w kon-
cu bedzie jakis wynik, bierze sie ze sportu. To tu widzi sie wspélzawodnika, przeciwnika szla-
chetnego na biezni; mozna wyczytac z rytmu jego nog i z rytmu oddechu, ze chyba teraz trzeba
przyspieszy¢ i wlasnie podja¢ decydujaca walke. Oczywiscie w sztuce tak czytelnych objawow
zmeczenia przeciwnika nie ma, mdj tak zwany przeciwnik na ringu tworczosci plastycznej jest

niewidoczny, on tam w innej pracowni [...] tez sapie i klepie i tez pewno pali papierosy, ale nie
wiem, o co mu chodzi, dopiero na konfrontacjach takich, jak np. Biennale Weneckie, okazuje sie,
cosmy sobie nawymyslali i przeciwstawiali |...] w tej szlachetnej walce. To jest bardzo inny rodzaj

walki (Hasior, 2018)2.

Ta wypowiedz okazata sie bardzo pomocna w konstruowaniu przeze mnie po-
nizszego studium, w ktérym poszukuje filozoficznego uzasadnienia dla wspétza-
wodnictwa w edukacji uymowanej jako dobro publiczne (Labaree, 2007; Wronska,
Stern, 2024). Zwrot ,szlachetna walka” uzyty w konteks$cie wspétzawodnictwa,
pozwala bowiem ujac je przez pryzmat wspoélnej dla réznych jego form i wyréznia-
jacej je cechy. Jest to odniesienie do godziwych i szczytnych celéw, dla osiggnie-
cia ktérych grono chetnych, gorliwych adeptéw, studiujacych badz uprawiajacych
dang dyscypline wiedzy, sztuki czy sportu, jest gotowe, by zebrac sie i wspolnie wy-
startowa¢ w danej konkurencji, w rozgrywkach, jak zawodnicy i zawalczy¢ o zwy-
ciestwo, zdoby¢ nagrode i by¢ mistrzem w danej dyscyplinie, wyr6znic sie, nie
wylaczajac nagrody wiecznej, czyli zbawienia. W tym ciagu przyktadéw, jak sadze,
mieSci sie takze hasto rekrutacyjne mojej alma mater, Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie. Brzmi ono: ,,Studiuj na UJ. BadZ najlepszy”. Takze i tu wybrzmiewa
ow szlachetny cel zdobywania wiedzy w potaczeniu z naturalnym dazeniem do
osiggania sukcesow, laurow i zaszczytow studiowania na szacownej, najstarszej
uczelni w Polsce.

Wspolzawodnictwo naturalne i ucywilizowane

Gdyby odjac¢ wspotzawodnictwu owe ,,uszlachetniajgce” wymiary, zobaczyliby-
Smy je w jego naturalnym konturze, zdradzajacym przynaleznosc raczej do $wiata
natury niz kultury. Przypomina wtedy panujacag w przyrodzie walke o byt, tylko
w lagodniejszej postaci. ,, Jednostki wspéizawodnicza nie tylko o pokarm, ale tez
o stanowiska w $wiecie moralnym, w stosunkach wtadzy i zaleznosci, o wyzszos$¢
umystowa, o uznanie swoich wspo6lobywateli”, czytamy w jednym z klasycznych
opiséw sformufowanym przez Wiadystawa M. Kozlowskiego (1909, s. 419). Jesli
jednak dodac do tego ,,$cierania sie intereséw” ré6znorakie intencje, wtaczajac w to

2 Na wystawie nagranie bylo dostepne pod nazwg ,Prysznic dzwiekowy”. Wiecej informacji
na stronie: https:/muzeumtatrzanskie.pl/?venue=galeria-hasiora; [otwarte: 10.09.2020]
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otwartg wrogosc i nieprzychylno$¢ wobec konkurenta, wspotzawodnictwo miedzy
ludZmi moze przyja¢ posta¢ bezwzglednej rywalizacji, gdzie nie tylko walczy sie
0 coS$, ale jeszcze z kims, kto staje sie rywalem, wrogiem, przeciwnikiem w tej wal-
ce. | te pobudki mogg eskalowa¢. W walce o byt wéréd ludzi pojawia sie jednak tak-
ze tendencja w drugg strone, czyli ,,laczenia sie, stowarzyszania, w imie wspolnosci
interesow” (tamze). Ale nie likwiduje to antagonizmoéw przyjmujacych r6zng postac
w sferze zycia spotecznego, ekonomicznego czy politycznego. W zwiazku z czym
Koztowski wskazywal na role panstwa jako ich regulatora i rozjemcy, zwlaszcza
,W obronie stabszych przeciwko silniejszym” (tamze, s. 425). Bez takich dziatan
ostonowych, ktoére dzis nazywamy polityka troski o dobra publiczne i dostep do
nich czy, szerzej, o sprawiedliwg dystrybucje débr w spoteczenstwie (Rawls, 2009;
Raz, 1986), szlachetne wspo6tzawodnictwo stawaloby sie niszowa relacja o ograni-
czonym zasiegu, przegrywajac z rywalizacja, ktéra daje szybsze i lepsze wymierne
efekty, zwlaszcza w przeliczeniu na koszt i zysk finansowy.

W drugiej potowie XIX w. John Stuart Mill (1966, s. 540-551), taczacy idee kla-
sycznego liberalizmu z wyzwaniami demokracji i egalitaryzmu, prébowal godzi¢
racje wolnego rynku z interesami pracownikow, argumentujac za ,przyjacielska
rywalizacja” (friendly rivalry) klasy pracujacej w warunkach réwnosci i dazenia do
wspdlnego dobra. Mill krytykowat socjalistéw za ,,obwinianie konkurencji (to charge
upon competition) o cate” istniejace ,,zto gospodarcze” (tamze, s. 544). Przekonywat,
ze nawet jesli wspotzawodnictwo (competition) ma swoje wady i czyni zto (moze anta-
gonizowaé, wzmagac zazdro$¢) to zarazem przynosi jeszcze wieksze dobro (sprzyja
rozwojowi zdolnosci jednostek, powodzeniu innowagji) (tamze, s. 545-546). Nato-
miast ,,chronienie przed wspétzawodnictwem”, w jego ocenie, bylo ,,chronieniem
prézniactwa, umystowej tepoty, oszczedzaniem sobie koniecznosci tego, by by¢
rownie czynnym i inteligentnym, jak inni ludzie” (tamze, s. 546-547). Jego propo-
zycja przyjacielskiej rywalizacji opierala sie na docenieniu w miejscu pracy wartosci
spotdzielczos$ci. Wprowadzana w formie spoétek pracowniczych i zwigzkéow zawo-
dowych miafa stuzy¢ uzdrawianiu ,statej nieprzyjazni miedzy kapitalem a pracg”,
przeobrazaniu ,ludzkiego zycia z konfliktu klas, walczacych o sprzeczne interesy,
na przyjacielska rywalizacje w dazeniu do wspolnego wszystkim dobra”. CzesScig tej
swoistej rewolucji moralnej miato by¢ tez ,,podniesienie godnoSci pracy”, poczucia
bezpieczenstwa i ,niezaleznos$ci klasy pracujacej” oraz zamiana codziennych zajec¢
w nauke ,spotecznej sympatii i praktycznej inteligencji” (tamze, s. 540). Docenia-
jac warto$¢ stowarzyszen spotdzielczych Mill nazywat je szkotami uczacymi zasad
wspoltdziatania i dopominal sie wlaczenia do uczestnictwa w prawach i zarzadzie
stowarzyszen pracowniczych obu plci (tamze, s. 543).

Z dzisiejszej perspektywy jednym z d6br publicznych jest edukacja i, jak zakta-
dam w tym opracowaniu, naturalno$¢ rywalizacji uzyskata ucywilizowang (uszla-
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chetniong) formute wspotzawodnictwa w duzej mierze wtasnie z jej udziatem,
a konkretnie dzieki idei edukacji liberalnej, a wiec sztukom wyzwolonym. I to w ich
cieniu wspotzawodnictwo mogto kwitnaé i by¢ wprzegniete, jako metoda, w reali-
zacje zamystu edukacji, ktora bedzie przez wieki rezerwuarem wartosci autono-
micznych (cennych samych w sobie), miejscem kultywowania i przygotowywania
sie do wartosciowych aktywnoS$ci oraz rozwijania charakteru (Carr, 2003; DeNicola,
2012; Ferrall, 2011; Hessen, 1997; Kimball, 1986; Peters, 1970).

Wspotzawodnictwo a wolnos¢

Wspotzawodnictwo, podobnie jak wolnos$¢, nie jest wtasnoscig jednej filozofii,
tym bardziej jednej ideologii. Idea wolnosci byta zasilana przez r6zne filozofie po-
czynajac od starozytnosci i jej mocnych tonéw republikanskich (Himmelfarb, 2005,
2007; Rau, 2004; Skinner, 2002, 2013), nie stworzyt jej liberalizm; tak samo byfo
ze wspotzawodnictwem (zob. wcze$niej opisane przyklady). Jednak jesli chodzi
o wolnos$¢, generalnie ma ona status celu, takze w obrebie edukacji, za§ wspot-
zawodnictwo traktujemy generalnie jako srodek, metode ulatwiajaca osiaganie
celow. W edukacji liberalnej przez wieki miato szanse stuzy¢ urzeczywistnianiu
godziwych i szlachetnych celéw. Uzyte w celach merkantylnych, ekonomicznych,
bez podbudowy filozoficzno-humanistycznej, nie powinno — w mojej ocenie —
wkracza¢ do sfery edukagji i ja zawtaszczac. Traktowanie jej jako kolejnego obsza-
ru rywalizacji uwlaczatoby jej statusowi dobra publicznego czy rzeczy publicznej
(Wronska, Stern, 2024; Zamojski, 2022).

Przypatrujac sie mysli filozoficznej klasycznego liberalizmu (od Locke’a, przez
Smitha, Fergusona, Franklina, do Milla), mozna dostrzec jej mocne zasoby wlasne
wspierajgce idee wspétzawodnictwa, w ramach formutowanych koncepcji wolnosci,
cztowieka i moralnosci (Turnbull, 2003). Neoliberalna wersja competition czerpie z in-
nych zrédel, typowo ekonomicznych, politycznych i technokratycznych, w ramach
ktorych umieszcza tez edukacje. W klasycznym liberalizmie, zwlaszcza brytyjskim,
bez wzgledu na utylitarne podejscie do edukacji, wiedza i na niej oparte wyksztal-
cenie, tacznie ze sztukami wyzwolonymi dla chcacych je zgiebia¢, oraz charakter
moralny podmiotu edukagji, traktowane byly jako cenne, trwate dobra, a nie jako
srodki, instrumenty, stuzace osiaganiu innych celéw (Locke, 2023; Mill, 2021; Wron-
ska, 2023). Myslano o edukacji w kategoriach kapitatu intelektualnego i ludzkiego,
jako o dobru prywatnym, ktére jest w rekach jednostek i to one powinny nim za-
wiadywac, bo to jednostki zrobig z niego najlepszy uzytek, tak dla siebie, jak i dla
innych. Panstwo natomiast miato chroni¢ jednostki, przez powotywane do tego celu
instytucje pozytku publicznego i prawo, przed wszelkimi przeszkodami na drodze
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realizacji ich celéw. W klimacie prywatnosci edukacji wspétzawodnictwo miato szan-
se by¢ sprzymierzencem w wytyczaniu sobie przez jednostki kierunkéw wtasnych
dazen, rozwoju, doskonalenia oraz pomagac¢ w osiaganiu celéw z tym zwigzanych.

Wspolzawodnictwo a edukacja liberalna
z perspektywy liberalizmu i neoliberalizmu

Liberalizm od poczatku dostrzegat walory wspoétzawodnictwa. Wiazato sie to
z szacunkiem dla ludzkiej naturalnos$ci; w tym sensie byt on bliski humanizmowi.
Ale miato ono zastosowanie przede wszystkim w edukacji wyzszych warstw, ktore
byto sta¢ na wydatek ksztatcenia w prywatnych public schools. To tu byl kultywo-
wany sport druzynowy i stawiano sobie za cel ksztaltowanie charakteru mtodych
dzentelmenow (Carr, 2003; Turnbull, 2003). Podobnie jak wolnos¢, wspotzawod-
nictwo w ramach edukacji kojarzylo sie ze $swiatem elitarnym, dla nielicznych (we-
dtug modelu Arystotelesa). Dla dzieci z wyzszych sfer pozwalato ¢éwiczy¢ relacje
spoteczne, bycie w grupie z rowiesnikami i sprawdzanie sie, takze dzieki zawodom
i rozgrywkom; poza szkotg nie bytoby ku temu sposobnosci albo wymykatyby sie
pedagogicznemu prowadzeniu i nakierowaniu. Jednak w tym samym czasie przebi-
jaly sie oswieceniowe hasta upublicznienia sprawy edukacji, w tym jej upowszech-
nienia, widzac w o$wiacie wazny czynnik rozwoju i pomyslnosci narodéw. Nie
byly to w gléwnej mierze liberalne glosy, ale i tak traktuje sie liberalno$¢ edukacji,
w znaczeniu dobrowolnosci, pytajnosci, krytycyzmu czy sceptycyzmu, jako dzie-
dzictwo XVIII w. Postuluje sie tez, by zasilafa nie tylko edukacje liberalng, ale edu-
kacje w ogole (Gutek, 2003; Postman, 2001; Siegel, 1987, 2019; Wronska, 2014).

Wspotczesny liberalizm powinien to dziedzictwo pielegnowac i uczynic je wta-
snym, a wiec upominac sie o prawo do ksztalcenia umozliwiajacego jednostkom
rozkwit dzieki krzewieniu réznorodnych, w tym humanistycznych tresci ksztat-
cenia, a nie tylko zawodowych lub przydatnych z perspektywy przysziej profesji
(Hirst, 1974). O ile nie zmieniat podejscia do edukacji, broniac dalej jej prywatnego
statusu, i nie dotaczat haset egalitarnych, obok liberalnych, kostniat na pozycjach
neoliberalnych, wolnorynkowych.

Jesli liberalizm ewoluuje w strone neoliberalizmu, zaprzecza swoim klasycz-
nym, wyrostym z o$wiecenia zrédfom i podstawom, bronigc doktryny Slepej na
egalitarne potrzeby i wyzwania wspotczesnosci. Jednostka moze by¢ zaintereso-
wana tylko wiedza spetniajacg kryteria uzytecznosci, to jej wybor, ale jesli panstwo
tez chce w ten sposob patrze¢ na edukacje, to nie powinno nazywac swojej poli-
tyki oswiatowej jako realizujacej cele publiczne (bo realizuje wtedy cele prywatne,
poszczegolnych jednostek i nic wiecej). Neoliberalna polityka ma tendencje do
kupczenia edukacja, wykorzystywania jej do wtasnych celéw. Jest w tym swojego
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rodzaju zdrada i sprzeniewierzenie sie idealom edukacji, zawartym w jej prawzo-
rze, klasycznej greckiej paidei. Filozofowie edukacji nie powinni w tej sprawie mil-
czeC. Trzeba, by panstwo umiafo wznie$¢ sie ponad partykularne interesy czy tez
nacjonalizm badz kalkulacje ekonomiczng i opierato sie na gtebszym uzasadnieniu
celow edukacji. To jest zadanie dla nas, akademikow-filozofow edukacji, by by¢
pasem transmisyjnym miedzy swiatem polityki i sferg publiczng a sferg spoteczng
i prywatna. Filozofia edukacji oferuje wiele propozycji pomocnych w nadawaniu
sensu edukacji (Misawa, 2014). Mieszczg sie wsrdd nich bezsprzecznie koncepcje
edukagji liberalnej, spefniajace oczekiwania tych wszystkich, ktorzy mysla o edu-
kacji nie tylko w kategoriach utylitarnych ale tez jako o sferze samorealizacji, do-
skonalenia i kultywowania w sobie czlowieczenstwa (Horowski, 2014; Maliszewski,
2014; Nussbaum 2008; Tubbs, 2014).

Ideologia neoliberalizmu wykorzystuje wspétzawodnictwo, jako naturalny
mechanizm regulacji spotecznej, do realizacji celéw rynkowych, edukacje czyniac
cze$cig tego mechanizmu. Dochodzi wiec do redukcjonizmu i napedzania prymi-
tywnej, wulgarnej jego wersji (walki o byt, w grze o wygrang i pokonanie innych,
a nawet wyeliminowanie innych z rynku jako sfery wolnej konkurengji), okrojonej
ze szlachetnych ideowych odniesien, w ktore wspotzawodnictwo byto wplecione
od poczatku, o ile bylo stosowane w edukacji. Swiadectwem tego sa greckie termi-
ny ,gimnazjum” czy ,palestra”, oznaczajace boiska, na ktérych ¢wiczono i wspét-
zawodniczono o laur zwyciezcy. Pierwowzorem wspéizawodnictwa w znaczeniu
praktyki konkurowania i rywalizacji jest wolny rynek, na ktéorym podmioty stajg
naprzeciw siebie w warunkach swobody gospodarowania i wymiany doébr/ustug
i konkuruja o klienta. Rywalizacja wniesiona do przestrzeni szkolnej ¢wiczy i przy-
gotowuje uczniow do funkcjonowania w warunkach rynku i konkurencji.

Edukagcja liberalna dzi$, w cieniu neoliberalnych polityk, zarzadzajacych pan-
stwem i edukacja, walczy i upomina sie o swoje prawa, ale bez wspierania jej przez
panstwo (utrzymujace instytucje nauki i oswiaty), znajduje sie na pozycji tracacej
coraz bardziej na znaczeniu, stajac sie elitarng praktyka zarezerwowang dla nie-
licznych, dysponujacych wysokimi dochodami, mogacych inwestowac¢ w bezinte-
resowng wiedze (pasje) i w rozwoj wiasny. Wiekszo$¢, w tym najstabsi, moga by¢
zdani na dotowang i popierang edukacje utylitarng, ktéra musi spetnia¢ kryteria
przyczyniania sie do rozwoju gospodarczego i wlasnej Sciezki zycia zawodowego
i kariery (Nussbaum, 2016). W takich warunkach miejsce szlachetnego wspoétzawod-
nictwa stowarzyszonego z bezinteresowna edukacja liberalna, ale takze edukacja
kulturalng czy humanistyczng, moze zajmowac jego naturalna odmiana, rywaliza-
Cja, z wpisang w nig interesowno$cig. W ten sposéb panstwo moze przyczyniac sie
do niszczenia edukacji jako praktyki, z jej wlasnymi, wewnetrznymi, rzadzacymi
sie ludzkimi prawami, dobrami. Edukacja liberalna i szlachetne wspétzawodnictwo
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za$, zamiast zasila¢ publiczng edukacje, do ktérej majg dostep wszyscy, z powro-
tem moga stawac sie przywilejem nielicznych. Winno sie wiec postulowac i apelo-
wac do rzadzacych (zarzadzajacych edukacja), by prowadzito taka polityke oswia-
towa, aby ten proces neoliberalnego instrumentalizowania i ideologizowania sfery
ksztatcenia i wychowania (czasem sprzezonego z nacjonalizmem) powsciggnaé, na
rzecz szerszych i gtebszych celéw edukacji, w zgodzie z jej wtasnymi dobrami i pra-
wami (Hogan, 2010, 2011; Wronska, 2019). One finalnie takze przyczyniajq sie do
rozkwitu gospodarczego, ale rownoczesnie pozwalajg prosperowac¢ autonomicz-
nej, tolerancyjnej, wrazliwej na potrzeby innych jednostce (DeNicola, 2012, s. 243).

Szlachetne cele a mistrzostwo i doskonalenie sie¢ w edukacji

Szlachetne (szczytne) cele edukacji mialy w dziejach swoje ugruntowanie
w roznych filozofiach, poczynajac od starozytnej paidei, przez filozofie chrzesci-
janska, renesansowy humanizm, filozofie o$wiecenia (zwltaszcza szkocka mysl
etyczna), po wspolczesng etyke cnot, filozofie dialogu, fenomenologie i inne nurty
humanistyki. W ich ramach pojawiala sie aktualna do dzi$ argumentacja: na rzecz
wspétzawodniczenia z innymi na arenie, by zdoby¢ laur zwyciestwa, dosiegnac¢ za-
szczytu bycia najlepszym, laureatem, mistrzem, wspoétzawodniczenia w pieciu sie
wyzej, w rozwoju i doskonaleniu sie (w przetamywaniu wiasnych barier rozwoju
i stawiania sobie coraz wyzej poprzeczek, maksymalizacji potencjatu) oraz na rzecz
windowania czlowieczenstwa w zawodnikach walczacych ze sobg fair play. ,,Szla-
chetna walka” jest tu wspéizawodniczeniem w osigganiu tg droga (tym sposobem)
wyzszego poziomu rozwoju i doskonalenia, mistrzostwa.

Ten aspekt edukacji — drogi do mistrzostwa — wymaga staran o niego, wzmoc-
nienia, takze uzasadnienia, bo bez tego edukacja moze 6w wymiar utraci¢ i poprze-
sta¢ na tym podstawowym kupieckim, handlowym, ustugowym, warsztatowym,
utylitarnym, interesownym, materialnym wymiarze, ktory nie wymaga wsparcia, bo
sam sie odtwarza w oparciu o podstawowe, wrecz biologiczne potrzeby czlowieka
i nizsze namietnosci: che¢ zysku, posiadania, zawis¢, zazdros¢, strach (Filek, 2001,
s. 199-200). Nie moze to by¢ jednak powr6t i odtworzenie tego, co juz bylo. Elitar-
ny styl ksztafcenia liberalnego, kultywujacy szacunek dla wielkich ksiag, wywotat
uzasadniong krytyke. Ujawnita ona szereg uszczerbkow edukacji liberalnej jako
takiej, w tym, nie liczac elityzmu, skojarzenie z pieknoduchostwem, nadmiernym
indywidualizmem, a nawet z egoizmem i wynoszeniem sie nad innych (DeNicola
2012). Nel Noddings poddata za§ w watpliwos¢ samg mozliwos$¢ wyksztalcenia tg
droga ludzi dobrych. Nie rezygnujac z pojecia doskonatosci, uwolnila je jednak od
powigzan z tradycjq kultywowania charakteru i odniesienia do ideatu. W to miejsce
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wprowadzita do przestrzeni edukacyjnej troske i relacyjnos¢, przekonujac zara-
zem, ze doskonato$¢ mozna uczyni¢ do$wiadczeniem dostepnym dzieciom w ich
codziennej praktyce edukacyjnej (Noddings, 1993, 2013). Sadze, ze jest to potrzeb-
na krytyka, pozwalajaca szuka¢ nowych pomystéw i argumentéw na rzecz edukagji
liberalnej jako rezerwuaru dla ,szlachetnej walki”, tj. ucywilizowanej rywalizacji.
Sztuki wyzwolone dzi$ to w wielu krajach, w tym w Polsce, ksztalcenie ogélne
realizowane gtéwnie w liceach czy gimnazjach. W niektérych krajach zas, przyj-
muja postac kolegiow liberal arts (np. w USA i Wielkiej Brytanii), uniwersyteckich
wydziatow (np. Wydziat ,,Artes Liberales” Uniwersytetu Warszawskiego) lub wy-
ktadow w ramach uniwersyteckiej oferty kurséw do wyboru (np. na Uniwersytecie
Jagiellonskim wyktady otwarte w ramach cyklu Artes Liberales). Z pewnoscig jest to
zbyt matla oferta na dzis. Ksztatcenie ogoélne niekoniecznie spetnia kryteria eduka-
¢ji liberalnej, przynajmniej w Polsce, kojarzac sie bardziej z encyklopedyzmem niz
z dobrowolnoscia, krytycznoscia, pytajnoscia, sceptycyzmem i rozmowa/dialogiem
(Wronska, 2014). Z kolei kolegia, wydzialy czy cykle wyktadow Artes liberales sa
oferta dla nielicznych.

Moze sie okaza¢, ze w obliczu wyzwan wspéiczesnych egalitarnych spote-
czenstw wspotzawodnictwo bedzie potrzebowato jeszcze innych zasilen, aby prze-
ciwstawic sie tendencjom rynkowego neoliberalizmu, juz spoza domeny edukacji
liberalnej. Ale obecnie wida¢, ze akcentowanie doskonato$ci w obszarze edukacji
(cho¢ réznie rozumianej) mozna traktowac jako probe szukania wspolnego mia-
nownika i przestrzeni dialogu miedzy obroncami i krytykami edukacji liberalnej.
Podobna role moga odegrac takze inne pojecia, np. samorealizacja (self-actualiza-
tion, self-realization), spetnienie (fullfilment) czy rozkwit (flourishing). Nade wszystko
jednak licze na wzmocnienie idei wspotzawodnictwa przez siegniecie do argu-
mentow Milla i Marthy Nussbaum. W tworczosci Milla rywalizacja w miejscu pracy
zyskiwata przyjacielskie oblicze dzieki otwarciu sie na spétdzielczos¢ i wspolprace
na rzecz wspoélnego dobra. Natomiast u Nussbaum zostaje podkre§lona warto$¢
narracyjnej wyobrazni i wspoétczucia kultywowanych w edukagji liberalnej obok in-
nych dyspozycji humanistycznych, tak potrzebnych wspotczesnej demokracji (por.
Tubbs, 2014). Obie perspektywy (liberalna i humanistyczna) pozwalaja skierowac
uwage na wspotprace i wspotdziatanie oraz ich ewentualne powiazania ze wspét-
zawodnictwem. U liberafa Milla sg one wprost przyjmowane, a u Nussbaum miejsce
wspotzawodnictwa zdaja sie zajmowac juz nowe dyspozycje. Proponuje wiec na
koniec, przyjrzec sie ich wzajemnym relacjom w przestrzeni edukacji. Zaktadam, ze
w warunkach — i dla — demokragji, ich sprzezenie moze przynies¢ wiecej pozytku
niz wtedy, gdy dziataja oddzielnie lub w opozycji.
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Propozycje i wyzwania na dzi$ — w strone komplementarnosci
wspolzawodnictwa i wspotpracy w edukacji

Zaczne od konkretnego przyktadu aktywnosSci uczniowskiej w $rodowisku
szkolnym, jakim jest dzialalno$¢ samorzadu uczniowskiego. Pochodzi on z Krako-
wa, gdzie z inicjatywy Wydziatu ds. mtodziezy w Urzedzie Miasta Krakéw organi-
zowany jest od lat konkurs samorzadow szkolnych w ramach Krakowskiej Akade-
mii Samorzadnosci®. W 2023 r. byta realizowana juz 18. edycja konkursu. Dzialajac
przez kilka lat jako juror konkursu miatam szanse $ledzic¢ rozwo6j i doskonalenie tej
szczytnej idei w praktyce. Pamietam jednak jej potkniecie, gdy do regulaminu kon-
kursu wpisano zasady rywalizacji. W rezultacie czego samorzady zaczely ze soba
wtlasnie rywalizowac i wywotato to skutki przeciwne do zamierzonych; samorzady
szkolne zaczely sie $ciga¢, konkurujac ze sobg o miejsce w rankingu, a sama od-
dolna inicjatywnos$¢ i zaangazowanie miodziezy w dziatalno$¢ samorzadowa, zo-
stato temu celowi podporzadkowane. Organizatorzy musieli p6zniej fagodzi¢ ten
rywalizacyjny klimat konkursu, bo przerodzit sie w dominujgcy motyw dziatania
mlodziezy. Ufam, ze im sie to udato. Pomystodawcom Krakowskiej Akademii Sa-
morzadnosci chodzito bowiem o co$ z gruntu innego, a mianowicie o wyzwolenie
inicjatywnosci i zaangazowania oddolnego mtodych ludzi w szkole we wspélnym
dziataniu z innymi. Nie chodzi jednak o to, by 6w rywalizacyjny wymiar zupetnie
skresli¢ i zastapi¢ go wspotpraca. Mozna go traktowac jako uzyteczny srodek, ale
podporzadkowany i poddany stuzbie szlachetnym celom, ktoére tacza i buduja du-
cha wspotpracy. Wspétzawodnictwo w kregu tych celéw wspolnie realizowanych,
w gronie przyjaznym i otwartym na wzajemne zrozumienie, wsparcie, opieke
i pomoc, moze by¢ pomocne, uzyteczne, jako naturalny impuls, dajacy dodatko-
wy naped, energie do dziafania. Takie jest tez wtasciwe srodowisko dla uczniow
i wychowankow w przestrzeni domu i szkoly, wymagajace pielegnowania (Misa-
wa, 2014). Wspétpraca wytwarza sie wokét czegos$, w edukagji zas, mozliwe sa do
uzasadnienia tylko cele godziwe (Frankena, 1973). To tu jest wiec miejsce na ¢wi-
czenie umiejetnos$ci wspotpracy wokoét wspolnych inicjatyw, na budowanie wiezi
i tworzenie zgranych zespoléw, na pomoc, wspolczucie i wsparcie. Na tym gruncie
mozna probowac dotaczaé wspoétzawodnictwo, zawsze w otoczeniu wspétpracy,
nigdy w izolacji, czy w miejsce wspoéipracy. Wychodzi wiec na to, ze w warunkach
rozpisanych dla ludzkiego zycia wspétpraca raczej wyprzedza wspéizawodnictwo;
potrzebuje ono otoczenia wspotpracy jako warunku wstepnego a takze jako row-
nolegtej perspektywy. Bez niej poddaje sie fatwo i ulega neoliberalnej rynkowej

3 Wiecej informagji o tej inicjatywie mozna znalez¢ na stronie: https:/mlodziez.krakow.pl/
krakowska-akademia-samorzadnosci-2/ [otwarte 16.02.2025]
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strategii kalkulacyjnej (wedlug schematu: wygrana, przegrana, zysk, strata), co
w odniesieniu do edukacji oznacza jej instrumentalizacje.

Patrzac z dzisiejszej perspektywy, spoteczenstw egalitarnych, wspoélipraca jest
powszechnie uznawana za te warta krzewienia. O niej fatwiej sie pisze; dla niej jest
wiecej filozoficznych uzasadnien, wiecej szkot myslenia, ktore sie do niej odwotluja.
Wspotzawodnictwo traktuje sie jako praktyke przeciwng do wspotpracy. Nietrudno
jednak wyobrazi¢ sobie sytuacje wszechobecnej rywalizagji, nie tylko w naturalnej
scenerii podworek, gdzie dzieci wchodza ze sobg w interakcje stale ze sobg kon-
kurujac, ale takze w srodowisku szkolnym, o ile bedziemy rezygnowac z krzewienia
wspolnoto-tworczych i szczytnych inicjatyw w procesie edukacji. Wiekszym wyzwa-
niem moze sie wiec okazac¢ dzi$§ uczenie wspotpracy. W takiej sytuacji wspotprace
dobrze jest przeplata¢ wspétzawodnictwem jako czym$ oswojonym w wersji rywali-
zacyjnej, a wspoltprace traktowac jako stopien zaawansowany w edukacji i postulo-
wany. Dobrze sie to sprawdza w formie konkurséw grupowych. Obie metody, cho¢
rézne, takze w sensie waznosci (na korzys$¢ wspotpracy) nie muszg by¢ jednak trak-
towane antagonistycznie i mogg sie uzupetniac, przeplata¢, tworzac komplementar-
ng cato$¢. Widac to na przyktadach edukacji liberalnej, obywatelskiej i sportowej,
gdzie moze je taczyc¢ szlachetny (szczytny) cel: samorealizacji i osiagnie¢ w danej
dyscyplinie wiedzy, w sporcie, w zaangazowaniu spofecznym i w innych formach
dziafania razem z innymi, w tym w formie konkurséw grupowych.

Edukacja rzadzi sie swoimi prawami; jest dobrem, z ktérym trzeba sie liczy¢.
Jesli jest dobra (czyli jest poprawa w stosunku do stanu wyj$ciowego), okaze sie
tez pozyteczna (nie na odwrot) (Kitcher, 2021; Mill, 2021; Peters; 1965, 1970). Dzis,
gdy postulujemy ja jako dobro publiczne badz rzecz publiczng, stoimy przed pyta-
niem, czy panstwo moze uzywac podobnych metod jak jednostka (w imie zasady:
wszystko wolno, byleby nie fama¢ prawa). Inaczej méwiac, czy jest to godziwe,
by panstwo wspieralo dziafania publiczne na zasadach rynkowych (wtasciwych dla
prywatnych przedsiebiorcow)?

Naturalno$¢ versus ucywilizowanie pozwala zobaczy¢ z jednej strony mecha-
nizm rywalizacji, charakterystyczny dla Swiata przyrodniczego, z drugiej wspoétza-
wodnictwo podlegajace normom cywilizacyjno-kulturowym (gra fair play, szacunek
okazany przegranemu, powszechna zyczliwo$¢, wspoéliczucie, otwarcie na wspét-
prace itd.). Genetycznie rywalizacja wyprzedza wspotzawodnictwo i wspotprace,
ale etycznie — pierwszenstwo nalezy sie wspoéfpracy, bo stoja za nig racje ludzkie,
broniace godnosci przed krzywda, cierpieniem, choroba, roztaka i innymi nieszcze-
Sciami dotykajacymi bliznich, dla ktorych trzeba by¢ razem, stuzac pomoca i wspar-
ciem. W obliczu tragedii wspotzawodnictwo traci racje bytu. Nie ma tu miejsca na
rywalizacje; ten naturalny impuls wymaga zastapienia moralnym impulsem, gtosem
serca, imperatywem etycznym, nakazujacym nie$¢ pomoc i przywracac bezpieczen-
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stwo. W sytuacji nieszczescia tatwiej dostrzec wyzszos¢ wspolnoty i wspétpracy,
pomagajacych zjednoczy¢ sity w walce ze ztem. Wspoétpraca nie ogranicza sie jed-
nak tylko do tego wymiaru; moze by¢ silg jednoczaca i angazujacg wielu przy reali-
zacji pozytywnych inicjatyw, ale tu musi sie juz liczy¢ z obecnoscig indywidualnego
wspotzawodnictwa. Dzieki niemu pojawia sie przeciwwaga dla sily (dominagji)
wspélnoty i roszczen do wyzszosci jej celéw nad celami jednostek (Walzer, 2004).

Wspétdziatanie moze by¢ widziane jako jedna ze strategii walki o byt, tak jak
rywalizacja; w pierwszym przypadku stawia sie na porozumienie, w drugim — na
konkurowanie (Koztowski, 1909, s. 419). Wspétpraca w sensie jednoczenia sif i za-
angazowania razem z innymi w realizacji wspdlnych szlachetnych celéw, a nie inte-
resow, jest wyzsza forma relacji miedzyludzkich i spotecznych. Wspo6tzawodnictwo,
o ile ma w perspektywie takze szlachetne (szczytne) cele (zob. np. listy sw. Pawla),
jeszcze bardziej zbliza sie do wspétpracy, w tym sensie, Ze moze wymagac umiejet-
nosci wspolpracy, aby sprosta¢ wyzwaniom szlachetnego wspotzawodnictwa.

Kryteria nowoczesnego wspoétzawodnictwa —
podsumowanie

Powyzsze rozwazania pozwalaja mi sformutowac nastepujace wnioski.

Na podstawie poréwnania ze wspoéipraca, wspotzawodnictwo mozna interpre-
towac jako kompromis, srodek, ktérym da sie pogodzi¢ cele prywatne z publiczny-
mi, prawo przyrody z cywilizacjg i kultura, edukacje liberalng z zawodowa. Jest to
ucywilizowana rywalizacja, czyli:

1. oparta na naturalnych zasobach jednostek, ale

2. uszlachetniona: (a) normg cztowieczenstwa (,wygrywa najlepszy”, ,nie Scigam
sie z innymi traktujac ich jak wrogéw czy przeciwnikéw”) i (b) tresciami ksztat-
cenia ogoélnego, liberalnego (z zakresu sztuk wyzwolonych) wykraczajacymi
poza wiedze, kompetencje i sprawnosci $cisle zawodowe i utylitarny sens edu-
kacji oraz

3. do zastapienia przez wspoélprace w sytuacji zagrozenia, wymagajacego ponad
wszystko dzialania razem i jednoczenia sit w walce o pokdj i ustanie tragedii

a nie wspétubiegania sie o laur zwyciestwa.

tacznikiem miedzy wspotpraca a wspotzawodnictwem moze by¢ edukacja libe-
ralna z jej wyr6znikami:

* napedem do poznawania rzeczywistosci, rozumienia i przezywania dobr kul-
tury i cywilizacji,

* wola doskonalenia siebie przez wysitek i zdyscyplinowanie wtasciwe dla pracy
badawczej, dociekan i studiéw nad przedmiotem wiedzy,
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* dobrowolnym zaangazowaniem w tworcze dziatanie wespo6t z innymi oraz
e komunikacja, wymiang mysli, pogladéw, argumentowaniem, dowodzeniem,

przekonywaniem, zadawaniem pytan, dialogiem (Wronska, 2014, s. 18).

Zabezpieczajg one przed ekstremalnymi formami rywalizacji jako bezwzgled-
nej walki niszczacej wspolnote, dialog i przyjazn. Chronig tez przed zdomino-
waniem i sttamszeniem jednostki przez wspolnote, gdy ta w ramach wspotpracy
prébuje sprowadzi¢ (utozsamié¢, podporzadkowac) cele jednostki do celéw grupy,
wspélnoty.

Edukacja liberalna na szcze$cie miata warunki, by sie rozwijac¢. Zaczela sie
przed liberalizmem, podobnie jak wolnos¢ i wspétzawodnictwo. Liberalizm na-
dal im nowy wymiar, nadat go tez edukagji liberalnej. Ale gdyby na tej inspiragcji
poprzesta¢, mielibySmy neoliberalng odmiane edukacji liberalnej, dla wybranych,
platna, stuzaca zaszczytom, elitarna, dla wolnych i niezaleznych jednostek, ktorych
sta¢ na komfort studiéw bezinteresownych.

To, co klasyczny liberalizm (od o$wiecenia do czaséw Milla) dat edukacji, jest
jednak nie do zlekcewazenia, a z edukacja liberalna taczy go wiele. Takze wspétza-
wodnictwo, ktére dzieki sztukom wyzwolonym zyskuje szlachetne (szczytne) cele
i zasady, za$ dzieki liberalizmowi — docenienie jego odniesien i zastosowania we
wszystkich mozliwych sferach zycia oraz powiazanie edukacji z zyciem, uczynienie
z niej dobra cenionego wysoko i zarazem przydatnego. To edukacja, o ile uczy
myslenia, rozwija wyobraznie, wrazliwos$¢, tolerancje i krytycyzm (takze wobec
siebie samego) to zarazem wyzwala i umozliwia kwitngce, samodzielne, odpowie-
dzialne i zaangazowane zycie. Liberalizm byl i jest zainteresowany sieganiem do
edukacji liberalnej (Hicks, 2016, s. 247-281), bo w niej jest odwotanie do wolnosci
(dobrowolnosci), mozna wiec znalez¢ w niej bodziec do wszechstronnego rozwoju
i autonomii zycia.

Jesli dzis$ traktowac wspétzawodnictwo powaznie i stawiac je w rzedzie pozy-
tecznych $rodkéw wychowawczych i dydaktycznych, nalezy mie¢ na uwadze takie
kluczowe warunki/zatozenia, jak:

* wypracowanie i stosowanie regut fair play,

* zwiazek zawodow z wiedzg, kompetencjami i sprawnosciami,

e perspektywa doskonatosci indywidualnej lub wewnatrz danej grupy czy prak-
tyki spotecznej,

e uzyteczno$¢ w osiaganiu celéw przedmiotowych (a wiec nie do zastosowania
wobec 0s6b),

* optymalnie w czasie wolnym/nieobowigzkowo,

* klimat zaufania i poczucia bycia czeScig grupy,

* spetnione warunki rownosci uczestnikéw, ze wspétpraca w tle i jako alterna-

tywa.
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Majac takie kryteria sensownego uzycia wspotzawodnictwa w praktyce, mozna
je — jak sadze — bezpiecznie odda¢ w rece uczestnikow edukacji, z nadziejg ze
przyniesie i pozytek, i radosc.
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