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Summary

EDUCATIONAL COOPERATIVES IN HOMESCHOOLING AND SOCIALISATION OF CHILDREN OUTSIDE
THE SCHOOL SYSTEM™

This text focuses on the subject of homeschooling and socialisation. The aim of the text
is to present educational cooperatives occurring in home education and their impact on the
homeschoolers’ socialisation. Homeschooling families are often accused of the assumption
that their children do not have a chance for proper socialisation, because of being outside of
school. Confronting these myths (which are not confirmed by scientific research around the
phenomenon of homeschooling) seems to be a difficult task. Especially due to limited social trust
in homeschooling families. In the article the Author emphasises the importance of educational
cooperatives (known in the English literature as co-ops) as one of the strategies for providing
homeschoolers’ contact with their peers in home education. The educational cooperatives that
the Author focused on have different characteristics manifested in the frequency of meetings
or homeschoolers’ engagement. It is important to see co-ops as an opportunity for a good
socialisation process, because homeschoolers are satisfied with the relationships they have in
co-ops. In the text, the Author uses some data from her research on homeschoolers’ education
concepts. While the analysis provides information on the sources and goals set by homeschoolers,
the organisation and implementation of the educational process by homeschoolers and its
consequences, it also shows some information on socialisation issues.
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Wstep

Kwestia socjalizacji dzieci w edukacji domowej' (homeschooling) jest wielokrot-
nie i na r6zne sposoby podejmowana w ramach nauk spotecznych. Autorzy w swych
publikacjach stojg na stanowisku udowadniania badZ negowania konkretnego po-
dejscia (in plus? oraz in minus®) co do (nie)socjalizacji dzieci-homeschoolersow. W tym
artykule chciatabym pokaza¢, jak tworzone przez rodzicoéw-homeschoolersow koope-
ratywy edukacyjne wspomagajg proces socjalizacji dzieci edukowanych domowo.
Warto w tym miejscu podkresli¢, ze temat tworzonych w ramach homeschoolingu
kooperatyw edukacyjnych stanowi wciaz powazng luke badawcza w naukach spo-
tecznych w Polsce. Potwierdza to chociazby nikta dostepnos¢ (rodzimej) literatury
naukowej na ten temat (Ttusciak-Deliowska, Krawiec 2020, s. 197). Dlatego w tym
tekscie czerpie z bogactwa publikacji anglosaskich oraz dostepnych $wiadectw
0s6b zaangazowanych w edukacje domowa w Polsce. Zdaje sobie sprawe, ze do-
Swiadczenia Amerykanéw czy Brytyjczykow moga by¢ rozne od praktyki polskich
homeschoolersow. Punktem odniesienia sg dla mnie takze badania wiasne, przepro-
wadzone w ramach przygotowanej przez mnie pracy doktorskiej, ktora dotyczyla
koncepcji ksztatcenia homeschoolersow (Mazurek, 2022a, s. 110). Mimo ze moje
eksploracje nie dotyczyly wprost socjalizacji, zgromadzone dane pozwalaja na roz-
wazenie rowniez i tej kwestii. W swojej dysertacji zajmowatam sie ustaleniem, ja-
kie sg koncepcje ksztalcenia w swiadomosci homeschoolersow*. Jednak na potrzeby
tego artykutu wykorzystuje z niej dane dotyczace typologizacji homeschoolerskich
kooperatyw edukacyjnych oraz problemu socjalizacji dzieci-homeschoolersow. Wie-
cej o wynikach przeprowadzonych przeze mnie badan pisatam w Raporcie z badan
pedagogicznych (Mazurek, 2022, s. 110-120).

' W artykule bede postugiwala sie zamiennie polskim i angielskim terminem (homeschooling)
na oznaczenie edukacji domowe;j.

2 Warto zapoznac sie z ustaleniami Ronalda Meighana (1997) czy Sameer Abuzandah (2020).

3 Na przyktad Ashleigh Ricardo (2014) twierdzi, ze edukacja domowa powoduje, ze dzieci
nie socjalizujg sie adekwatnie do ,realnego $wiata”. W catej tej publikacji kontrowersyjne jest
to, ze na poparcie zawartych w niej pogladéw nie prezentuje sie w niej zadnych danych, badan
na ten temat, a jedynie opiera sie na pojedynczych (sic!) opiniach kilku ,,bytych” homeschoolersow.
O podobnych praktykach uderzajacych w edukacje domowa pisat Marek Budajczak (2010, s. 97).

4 Badania przeprowadzitam w paradygmacie obiektywistycznym, korzystajac przy tym z wy-
wiadu jakoSciowego jako wlasciwej metody badan. Gléwnym wnioskiem wynikajacym z moich
eksploracji bylo uznanie homeschoolerskich koncepcji ksztatcenia jako podmiotowych, ztozonych,
dynamicznych konstruktéow teoretyczno-praktycznych, ktére sg bliskie Brunerowskim pedago-
giom potocznym (Bruner, 2006, s. 23) i uznanie homeschoolersow za refleksyjnych praktykow,
o czym pisat szerzej Donald Schon (2017).
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Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie kooperatyw edukacyjnych
w ramach homeschoolingu jako pelnoprawnych, pozaszkolnych opgji socjalizacyj-
nych dla dzieci. Prezentowany tekst sktada sie z kilku czes$ci. W pierwszej czesci
omawiam role rodziny w procesie socjalizacji dziecka oraz definiuje kluczowe po-
jecia. Nastepnie zapoznaje z zagadnieniem edukacji domowej, analizujac dyskusje
na temat socjalizacji dziecka w kontekscie homeschoolingu. Kolejna cze$¢ tekstu
dotyczy edukacyjno-domowych kooperatyw — ich charakterystyki oraz roli w pro-
cesie socjalizacji. Na zakonczenie dokonuje oceny zjawiska socjalizacji w ramach
edukacji domowej i formutuje wnioski.

Rodzina, socjalizacja i (nie)zaufanie spoleczne homeschoolingu

Rodzina jako kluczowe pojecie dotyczace edukacji zachodzacej w rodzinie
(w homeschoolingu) jest nielatwe do jednoznacznego zdefiniowania. Mnogosc¢ ujec
oraz klasyfikacji nie ulatwia tego zadania. W ostatnich latach prezentowana jest
takze perspektywa posthumanistyczna, ktora probuje rozstrzyga¢ mozliwosc¢ (czy
koniecznos¢) rozciagania definicji rodziny na byty inne niz ludzie (Gajewska, 2023;
Szwabowski 2023). Przemiany w dookres$laniu rodziny wplywajg takze na spos6b
jej wieloaspektowego opisu, konstruowania rozumienia jej istoty i roli. Jednak na-
dal dominujagcym punktem widzenia rodziny w naukach spotecznych jest model
antropocentryczny, przy ktérego koncepcji pozostaje. Z wielu dostepnych definigji
rodziny wybratam te zaproponowang przez Zbigniewa Zaborowskiego, ktory pi-
sze, ze rodzina jest:

[...] grupa spoteczno-wychowawcza, ktéra kultywuje okreslone normy i wartosci, realizuje
je za pomoca mniej lub bardziej swiadomych metod i technik, posiada taka, a nie inng strukture
wewnetrzna, tj. uklad rdl, pozycji i wzajemnych stosunkéw. Oddzialywanie wymienionych czyn-
nikow wplywa na powstawanie okreslonych sytuacji spoteczno-wychowawczych (Zaborowski,
1980, s. 18).

Definicja ta, cho¢ nie najnowsza, uwypukla socjalizacyjno-edukacyjne (transmi-
syjne) zadanie rodziny i tym samym dookresla jej istote. Wspotczesnie, co praw-
da, podkresla sie przemiany instytucji/ grupy spolecznej jaka jest rodzina oraz jej
dynamiczny charakter, ktory rzekomo poddaje w watpliwos¢ dotychczasowe jej
ujmowanie (Sikorska, 2020, s. 43—44). Niemniej i bardziej aktualne studia prezen-
towane przez takich badaczy jak Stanistaw Kawula (2007), Stanistaw Cudak (2023)
czy Bozena Matyjas (2020), skupione na antropocentrycznych relacjach rodzinnych,
zaktadaja podobny sposéb rozumienia rodziny jak ten w ujeciu autora ksigzki Ro-
dzina jako grupa spoteczno-wychowawcza (1980).
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Tradycyjnie wymieniane funkcje rodziny wskazuja na jej pierwotny charakter.
Wpisuje sie wen szereg obowigzkéw/ powinnosci wzgledem dziecka i innych jej
cztonkéw. W literaturze z kregu pedagogiki spotecznej, pedagogiki rodziny una-
ocznia sie mnogos¢ funkcji przypisywanych tej podstawowej komérce zycia spo-
tecznego. Abstrahujgc od réznic w ramach wystepujacych stanowisk na temat
funkcji rodziny — ich liczby czy sposobu wyrézniania — funkcja socjalizacyjna i edu-
kacyjna rodziny ma w r6znych typologiach swoje naczelne znaczenie. Przyjmujac
za Andrzejem de Tchorzewskim rozumienie funkcji socjalizacyjno-wychowawczej
rodziny akcentuje, ze rodzina ma za zadanie wprowadzi¢ dziecko w ,realng, a nie
wirtualng rzeczywisto$¢ spoteczna, ktéra opiera sie na normach zwyczajowych,
obyczajowych i tradycji akceptowanych przez najblizsze srodowisko, czy szeroko
rozumiane spoteczenstwo” (de Tchorzewski, 2019, s. 60). Ze wzgledu na proble-
my, jakie dotykaja wspolczesng rodzine autor wskazuje znaczenie ludzkich wiezi
demaskujacych utude wirtualnej agory (tamze). W relacyjny charakter rodziny i jej
zadania wpisuje sie takze funkcja edukacyjno-kulturowa. Jej podstawg jest dialog,
rozpoznanie i odpowiedz na potrzeby dziecka. Akcent w tym przypadku moze by¢
przeniesiony na wsparcie potrzeb poznawczych, aby zaspokoi¢ dzieciecy ,gtod
jego wiedzy o $wiecie otaczajacym, mozliwos$¢ jej rozumienia i subiektywnego
przyswajania” (de Tchorzewski, 2019, s. 61). Obie funkcje — socjalizacyjno-wycho-
wawcza oraz edukacyjno-kulturowa respektujg pierwszenstwo rodziny w edukagji
i socjalizacji dziecka. W ten sposo6b takze akcentuja jej odpowiedzialno$¢ za prze-
bieg oraz jakos¢ tych procesow.

Socjalizacja jest jednym z kluczowych poje¢ odnoszacych sie do rozwoju
w spoteczenstwie. Przy tym zwykle rozstrzyga sie, na ile jest ona aktywna, a na
ile bierna (Przygoda, 2011, s. 110), na ile socjalizacja jest transmisyjna, a na ile
(de)konstrukcyjna. Sam termin socjalizacja wedtug Anthonego Giddensa oznacza
»procesy spoleczne, w ktoérych dzieci przyswajaja normy i warto$ci spoteczne oraz
uzyskuja poczucie wiasnej tozsamosci” (2004, s. 733). Zdaniem Giddensa socjaliza-
cja nie ogranicza sie wylgcznie do okresu dziecinstwa, ale trwa cate zycie (tamze).
To stwierdzenie prowadzi do konkluzji, ze cztowiek nigdy nie jest do konca i w
pelni ,uspoleczniony”, a socjalizacja jest sumg dynamicznych i uwrazliwiajacych
go zdarzen. W literaturze przedmiotu podkresla sie pierwotnos¢ i kluczowos¢
roli rodziny w socjalizacji dzieci. Nie wdajac sie w szczegoly konkretnych podejs¢
socjologicznych i uje¢ spoteczenstwa, pragne zasygnalizowaé, ze socjalizowanie
(sie) dzieci wptywa nie tylko na funkcjonowanie w spoteczenstwie, ale takze na
tozsamos$¢ osobowa, osobowos$¢ oraz strukture Ja (Juszczyk-Rygatto, 2016, s. 19).
Zatem to, w jakim Srodowisku wzrastajg dzieci ma dla nich ogromne znaczenie,
takze psychologiczne. Wazna role w socjalizacji dzieci odgrywa szkota, ktéra
powolana ,dla” i ,przez” spoleczenstwo jest wtérng przestrzenia socjalizacyjna.
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Szkota odgrywajac role kulturotworcza, inicjacyjna czy rytualng, oceniana jest —
obok rodziny — jako gtéwny czynnik socjalizacyjny (Matyjas, 2017, s. 49). Co zatem
z tymi dzie¢mi, ktérych rodzice rezygnuja z posylania ich do szkoty i wiaczaja je
w edukacje domowa?

Edukacja domowa opisywana jest wieloma terminami, a w mnogich definicjach
podkresla sie jej r6zne aspekty. W anglosaskiej literaturze przedmiotu na okresle-
nie homeschoolingu spotykamy sie z terminami, takimi jak: home-education, family-run
education, family-centred education (Budajczak, 2004, s. 19-20), czy domestic education
(Gaither, 2008, s. 202). Te pojecia w centrum do$wiadczenia stawiajg dom i rodzine.
U samych za$ podstaw homeschoolingu lezy przemyslana decyzja rodzicéw, ktorych
zaangazowanie wigze sie z dziataniami polegajacymi na odrzuceniu instytucjonal-
nego szkolnictwa i nadawaniu edukacji domowej szczegolnie zindywidualizowane-
go charakteru (Gaither, 2008, s. 219).

Dzieki perspektywie pedagogiki i dydaktyki ogélnej wzgledem zjawiska edu-
kacji domowej mozna uznaé, ze w rodzinie (poza tym, Ze jest wspdlnotg opartg
o wiezy krwi i/lub zamieszkanie) zachodzi usankcjonowany, formalny proces edu-
kacji. I to wiasnie w edukacji zachodzacej w rodzinie mozna szczeg6lnie odnosic¢
sie, czy to do funkcji edukacyjnej rodziny czy tez szczegdlnie akcentowac procesy
uczenia sie — nauczania w niej. Sami homeschoolersi wskazuja na rodzine jako srodo-
wisko, w ktérym dziecko bedzie nabywato, trenowato i utrwalato funkcjonowanie
spoteczne i emocjonalne (Wojtacha, 2009, s. 415). Roland Meighan, propagator
idei oraz szczegolnego rodzaju homeschoolingu, jakim jest home-based education
(re)waloryzuje ksztalcaca role rodziny (Meighan, 1997, s. 3). Wedlug Meighana
oprécz tego, ze rodzina samoorganizuje sie w tworzeniu dziecku warunkéw do
uczenia sie, to takze tworzy edukacyjng sie¢ z innymi rodzinami czy spoteczno-
Scig lokalng (tamze, s. 50-53). Meighan podkresla, ze rodzina nie jawi sie jako
samowystarczalna czy oderwana od zycia publicznego. Jest ona raczej nastawiona
na procesy integrujaco-wspomagajace, funkcjonujac nie tylko dla siebie i swoich
cztonkéw. To moze Swiadczy¢ o jej zaangazowaniu na rzecz bliskich powigzan ze
srodowiskiem spotecznym, a wiec takze o procesie socjalizacji.

(Nie)zaufanie spoleczne wzgledem homeschoolingu nie jest niczym nowym i do-
tyczy¢ moze roznych kwestii, jak np. samodzielnos$ci edukacyjnej (Mazurek, 2016),
czy socjalizacji wiasnie. Watpliwosci co do jakosci uspoleczniania sie dzieci w ho-
meschoolingu moga mie¢ swoje zrédto takze w otwartej krytyce szkoly ze strony
homeschoolersow, a to do niej uczeszcza przeciez wiekszo$¢ dzieci w danym spote-
czenstwie (do niej uczeszczata tez wiekszos¢ rodzicow dzieci edukowanych domo-
wo (tamze, s. 99), wiec uderzanie we flagowa spoleczng instytucje, jaka jest szkota
moze budzi¢ niechec¢ czy niezrozumienie. Dodatkowo niezrozumiate moze by¢ to,
ze rodzice nie chca, aby ich dziecko/ dzieci uczestniczyty we wspolnym spotecznie/
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kulturowo do$wiadczeniu, jakim jest szkofa jako taka. A przeciez, to szkole jako
instytucji przypisuje sie szereg funkcji, w tym socjalizacyjna, czy wiedzotwoércza,
ktora poprzez podejmowane w niej dziatania ksztalttuje sposéb myslenia, men-
talno$¢ wspétczesnych ludzi (Mikiewicz, 2021, s. 46). Wielokrotnie jednak szkole
zarzuca sie, ze owe funkcje spetnia niedostatecznie. BagdZ poprzez dziejgce sie
w szkole formy patologii (spotecznej) spetnia ona raczej funkcje antysocjalizacyjng
(réwniez w kontekscie socjalizacji poznawczej) (Gajewski, 2015, s. 186; Meczkow-
ska-Christiansen, 2015). Czy zatem socjalizacja w edukacji domowej stanowi palacy
problem? Skad bierze sie szereg utrwalonych w §wiadomosci spolecznej stereoty-
pow dotyczacych (anty)socjalizacji dzieci-homeschoolersow? Jak sami homeschoolersi
odnoszg sie do kwestii socjalizacyjnej swoich dzieci?

Socjalizacja dla uczestnikéw edukacji domowej jest niczym zakazane stowo.
Stowo to w anglosaskiej literaturze dotyczacej homeschoolingu ma swoja specy-
ficzna, zakodowana forme — S-word, oznaczajaca socjalizacje wiasnie. Owo niedo-
powiedzenie wynika z uznania kwestii socjalizacji za najbardziej kontrowersyjna,
jezeli chodzi o homeschooling (Houk, 2000, s. 66). Liczni autorzy przekonuja, ze
temat socjalizacji w edukacji domowej jest rozdmuchany, a uczestnicy i ab-
solwenci edukacji domowej nie majg probleméw z socjalizacjg (Medlin, 2000,
s. 112; Budajczak, 2004, s. 55; Romanowski, 2006, s. 126; Giercarz-Borkowska,
2019, s. 425).

Badania Renaty Krélikiewicz dotyczace opinii rodzicow na temat postrzega-
nia i rozumienia socjalizacji przez samych homeschoolersow (Krélikiewicz, 2016)
pokazuja, ze skoro istnieje bardziej lub mniej formalna grupa, do ktérej nalezy
dziecko-homeschoolers, to nie ma powodu, by okresla¢ czy owa socjalizacja za-
chodzi. Przy tym jednak nie podejmuje sie badan okreslajacych jako$¢/ stopien
socjalizacji dzieci-hoemschoolersow w kooperatywach edukacyjnych w ramach ho-
meschoolingu.

Badani przeze mnie respondenci wielokrotnie wskazywali, ze kwestia socja-
lizacji jest zarzewiem sporéw z ich blizszg i dalszg rodzina, czesto tez spotykajg
sie z pytaniami o to, jak dbaja o relacje spoteczne swoich dzieci. Homeschoolersi
w edukacji domowej widza szanse na lepsze jakoSciowo uspolecznienie wtasnych
dzieci i relacje spoteczne bardziej dla nich satysfakcjonujace niz te, ktorych do-
Swiadczali bedac w szkole. Rodzice podkreslaja, ze nawet jezeli ich dzieci nie
uczestniczg w zadnych formalnych grupach (a zdarza sie to rzadko), to nie sg
izolowane od roéwiesnikéw. Niemniej homeschoolersi nie wybieraja wytacznie indy-
widualnej formy ksztalcenia uzupetnianej o zajecia dodatkowe czy organizowane
spotkania dla wtasnych dzieci (Mazurek, 2022a). W tym celu zaktadajg réznego
rodzaju kooperatywy.
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Kooperatywy edukacyjne w homeschoolingu

Literatura dotyczaca zjawiska homeschoolingu dostarcza opisy czy przyktady
funkcjonowania homeschoolersow w ramach kooperatyw edukacyjnych. Kooperacja
W swym pierwotnym znaczeniu oznacza ,wspotdziatanie w jakiej$ dziedzinie” (SJP,
2024). Doswiadczenia amerykanskich homeschoolersow wskazuja, ze co-ops’y, czyli
grupy zawiazywane przez rodzicow i dzieci stuza realizowaniu obowiazku edukagji
we wspolnocie i socjalizacji oraz majg dla ich uczestnikéw szerokie zastosowanie.
Funkcje kooperatyw nie wyczerpuja sie oczywiscie wytacznie w aspekcie socjalizacji
i uczenia sie—nauczania. Autorzy opisujacy co-ops’y zwracaja uwage takze na ich wa-
lory, np. Ze integruja spoteczno$¢ homeschoolersow, uatrakcyjniajg przebieg procesu
edukacji, odcigzaja i zarazem angazuja rodzicéw oraz sa pewnego rodzaju miejscem
wzajemnego wsparcia (Topp, 2008, s. 5-13). Doswiadczenia polskich homeschooler-
sow nie roznig sie w tym zakresie od tych wymienianych w literaturze zagranicznej.
Rodzice dzieci edukowanych domowo w rozmowach nierzadko podkreslali, ze chca,
aby ich dzieci bedac w homeschoolerskich kooperatywach doswiadczaly wspélnego
Swiatopogladu (np. religijnego) badz zderzaly sie z odmiennymi, budowaly gteb-
sze wiezi w réwiesnikami, badZ przebywali w grupach zréznicowanych wiekowo,
a dzieki w miare stalym relacjom spotecznym rozwijaly kompetencje komunika-
cyjne, przebywaly wiecej poza murami budynkéw. Homeschoolersi powotujac jakas
forme wspoétpracy z innymi rodzinami z edukacji domowej, chcg bra¢ czynny udziat
w edukacji i wychowywaniu wtasnych dzieci, dzieli¢ sie odpowiedzialnoscig i tru-
dem odczuwanym we wspomnianych juz tu procesach. Sami dla siebie chca tez
stanowi¢ grupe nie tylko odciazenia, ale i wsparcia (Mazurek, 2022a).

Kooperatywy w ramach edukacji domowej przybieraja r6zng postac. Wiele za-
lezy od celéw, jakie stawiajg sobie zakltadajacy je rodzice (lub ci, ktérzy checg do
nich dofaczy¢) i jakie majg wzgledem tych grup oczekiwania. Opisujac formy, w ja-
kich homeschoolersi organizuja proces ksztatcenia, wyréznitam nastepujace rodzaje
kooperatyw w ramach edukacji domowej:

* kooperatywy edukacyjne o charakterze profesjonalnym, gdzie rodzice zatrud-
niajg kogo$ na stanowisko nauczyciela, tworzac w ramach edukacji domowej
swoistg mikroszkote;

e homeschoolerskie kooperatywy edukacyjne, w ktérych to rodzice, niezaleznie od
wyksztalcenia wystepuja jako nauczyciele/tutorzy/mentorzy;

e kooperatywy semisformalizowane skupiajgce wokét siebie homeschoolersow
zrzeszajacych sie incydentalnie w jakims$ celu (np. wyjscia do teatru, wspolnej
nauki), ale w miare statym skfadzie (Mazurek, 2022, s. 116).

Kazda z tych kooperatyw edukacyjnych wyr6znia sie unikatowymi wiasnoscia-
mi, ale na ich podstawie mozna wytoni¢ kilka punktéw stycznych, do ktérych nalezg
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cechy takie jak: dobrowolnos$¢ wiaczenia sie i rezygnagji, finansowanie ze srodkow
wlasnych, zaangazowanie rodzicow w zatozenie i/badz prowadzenie kooperatywy,
zorientowanie na cel, docenienie pozostawania dziecka we wzglednie statej i/lub
trwatej grupie rowiesniczej.

Uczestnictwo w kooperatywie edukacyjnej w homeschoolingu wymaga szeregu
ustalen juz na etapie ich projektowania, ktore dotycza, np. czestotliwosci spotkan,
ich miejsca, iloSci uczestnikéw i kryteriow doboru tychze, zaznajomienia sie ze
(wzajemnymi) oczekiwaniami rodzicow/dzieci oraz szacowania kosztéw, jakie nale-
zy ponie$¢ w przypadku utworzenia sie kooperatywy (Topp, 2008, s. 45-53).

W przypadku nieodpowiedniego podejscia do wskazanych kwestii moze dojsc¢
do rozpadu poszczegdlnych grup badZ odejscia rodziny od wybranej wczes$niej
kooperatywy edukacyjnej. Na podstawie wiasnych badan moge konkludowac¢, ze
kooperatywy nie wytrzymuja proby czasu m.in. w przypadku gdy: (1) liczba uczesz-
czajacych do nich dzieci jest (relatywnie) za mala, (2) zakfadane koszty utrzymania
stajg sie zbyt wysokie dla konkretnej rodziny, (3) odmienny $wiatopoglad staje sie
problematyczny dla rodzicéw, (4) ponoszony przez rodzicow nakiad sit jest zbyt
wyczerpujacy, czy chociazby (5) z powoddéw lokalowych (Mazurek, 2022a). Zwykle
jest to rowniez wylaczna decyzja rodzicéw i nie jest konsultowana z dzie¢mi. Nie-
mniej rodziny, ktére opuszczajg jedng kooperatywe poszukujg innej, bardziej im
odpowiadajacej (tamze). Wynika stad, ze rodziny zorientowane na uczestnictwo
w formie wspélnotowego przezywania edukacji domowej nie zrazaja sie porazka-
mi wynikajacymi z rozstania z wczesniejsza grupg lub jej rozpadem.

Osobliwg formg kooperatyw edukacyjnych w ramach edukacji domowej s3 te
zakfadane przez mlodziez. Poza funkcja wspomagania uczenia sie razem (czy na-
wzajem), majg one wymiar towarzyski. Mtodziez skupiajaca sie w tego rodzaju
grupach nadaje im wiasne nazwy badz zarzuca te procedure, samodzielnie ustala
miejsce, charakter i czestotliwo$¢ spotkan oraz wymiane ,ustug” w jej ramach.
Uczestnikéw w tym przypadku charakteryzuje nastawienie na zawieranie przyjazni
oraz odejscie od bezposredniego nadzoru rodzicow w trakcie spotkan. Sami za$
rodzice nie zabiegaja o to, by w nich uczestniczy¢, czy w nie ingerowac w jakis
sposo6b, wyrazajg natomiast aprobate dla tego rodzaju inicjatyw (Mazurek, 2022a).
Staje sie to wyrazem zaufania do starszych dzieci w edukacji domowej i pozosta-
wienia im wolnosci wyboru co do skitadu takiej grupy. Istotnym elementem 13-
czacym ich cztonkéw jest zaangazowanie w podobne doswiadczenie, jakim jest
edukacja domowa.

Biorac pod uwage charakterystyke homeschoolingowej edukacji, nalezatoby sie
zastanowi¢, czy edukacja domowa sogjalizuje czy moze w wyniku stanowienia kon-
trkultury (Kunzman, Gaither 2013, s. 22) nie socjalizuje? W jaki sposéb traktowaé
uprzedzenia spoleczne wzgledem socjalizacji homeschoolersow i czy uczestnictwo
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w homeschoolerskich kooperatywach jest antidotum na owe zarzuty’ i jednoczesnie
stanowi kompromis miedzy srodowiskiem homeschoolerséw a spoteczenstwem,
jesli chodzi o socjalizacje dzieci?

Przeprowadzone za granicg oraz w kraju badania dotyczace kwestii socjalizacji
dzieci w edukacji domowej nie potwierdzaja obaw i trosk spoteczenstwa co do
anty-socjalizacji dzieci-homeschoolersow (zob. Taylor, 1986; Ray, 2002; Medlin, 2000;
Giercarz-Borkowska, 2019; Mazurek, 2022a). Co wiecej — cze$¢ dzieci-homeschooler-
sow majac doswiadczenie szkoly za soba, nie postrzega ,,szkolnego srodowiska ro-
wiesniczego jako najbardziej atrakcyjnego dla siebie” (Giercarz-Borkowska, 2018,
s.419). Nie oznacza to jednak, ze w edukacji domowej nie ma dzieci, ktére czuja sie
osamotnione (Krélikiewicz, 2016, s. 124). Zdarza sie, ze to wiasnie zagrozenie po-
czuciem osamotnienia staje sie powodem do wiaczenia (sie) dzieci w homeschoolin-
gowg kooperatywe, zwlaszcza w okresie nastoletnim (Mazurek, 2022a). Dzieci majq
czesto swiadomos¢, ze socjalizuja sie gdzie indziej, niz w szkole i nierzadko po
prostu inaczej. Owa ,,innos$¢” przebiegu socjalizacji wynika chocby z tego powodu,
ze rodzina nie wpisuje sie w spoteczny schemat edukacyjny, prowadzacy od opcjo-
nalnie traktowanego zlobka przez wszystkie szczeble edukagcji szkolnej i w szkole
realizowanej (Mazurek, 2018, s. 120) i by¢ moze to jest zarzewiem niezaufania
spoteczenstwa wzgledem homeschoolingu. Przywotywane w tekscie kooperatywy
edukacyjne maja i moga pozwoli¢ dzieciom na niwelowanie skutkéw odtaczenia sie
od grupy szkolnej i zapewnienie dzieciom satysfakcjonujacych kontaktow spotecz-
nych. Znaczenie wspolpracy w grupie rowiesniczej podkresla réwniez zaspokajanie
przez dziecko potrzeby bezpieczenstwa, uznania oraz doswiadczania szczegoélne-
go rodzaju autonomicznosci (Kowalski, 1974, s. 178) oraz budowania wtasnej toz-
samosci jako homeschoolersa. Oprocz tego, to sami rodzice rozwijajg wiasne kom-
petencje spoleczne, wchodzac w rozmaite koligacje. Nierzadko homeschoolingowi
rodzice zgadzaja sie na tworzenie wspélnie z innymi ,konglomeratéw” $wiatopo-
gladowych, religijnych, wychowawczych, zywieniowych itp. widzac w nich szanse
na bogate doswiadczenia socjalizacyjne wiasnych dzieci (Mazurek, 2022a).

Podsumowanie

Zaprezentowane w artykule kooperatywy edukacyjne tworzone przez i dla ho-
meschoolersow jawig sie jako realna pomoc edukacyjno-socjalizacyjna dla rodzin.
Nie wyczerpuja one dostepnych strategii na socjalizacje dzieci w ramach home-

> Na podstawie rozméw z homeschoolersami Magdalena Giercarz-Borkowska zalicza do nich
np.: aspolecznos¢, brak relacji rowiesniczych, zamkniecie w kregu rodziny, wystawienie dzieci na
$lepa indoktrynacje (Giercarz-Borkowska, 2019, s. 416).
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schoolingu, ale staja (zaledwie) jednym z jej przyktadéw. W kooperatywach edu-
kacyjnych dzieci mogg funkcjonowac podobnie jak w klasie, badZ podobnie jak
w rodzinie. Wylonione typy kooperatyw (o charakterze profesjonalnym, rodziciel-
skie czy semisformalizowane) $wiadcza o zréznicowanym podejsciu, zaktadanych
celach czy profitach, jakich spodziewaja sie homeschoolersi z faczenia sie w grupy
edukacyjne we wtasnym $rodowisku. Bliskie kontakty miedzy rodzicami i dzie¢-
mi w kooperatywach edukacyjnych wyrazaja troske o miejsce przebywania mto-
dego cztowieka. (Wspot)zadecydowanie o srodowisku jego wzrostu spotecznego,
uwzglednia przyjmowane przez konkretng rodzine normy postepowania, uznane
wartosci czy poczucie tozsamosci (np. $wiatopogladowej). Udzial rodziny w koope-
ratywie edukacyjnej jest nieprzypadkowy, przemyslany i aktywny. Rodzice dzielac
sie swoim doswiadczeniem, cechami, strategiami wychowania tworza opisywang
przez Piotra Sztompke socjalizacje (przynajmniej) jednokulturowa (Sztompka,
2012, s. 450-451). Owa kompetencja jest realizowana wtasnie w , kulturze homne-
schoolingu”.

Socjalizacja w kooperatywach homeschoolingowych moze przypominac te, kto6-
ra zachodzi w (nie)formalnych grupach réwiesniczych o niewielkiej liczbie oséb.
Stopien zaangazowania sie w relacje cztonkoéw takich kooperatyw jest utatwiony
dzieki niewielkiej sieci miedzyosobowej, jaka tworzy sie miedzy osobami. Szansag,
jaka daje cztonkostwo w kooperatywach w edukacji domowej jest mozliwos¢ na-
wigzania gtebokiej wiezi z innymi, takze dzieki doswiadczaniu podobnej sytuacji,
do ktoérej mozna zaliczy¢ bycie w edukacji domowej.

Konkluzja dla niniejszych rozwazan niech bedg stowa, ze socjalizacja, jak wska-
zuje Rudolf H. Schaffer ,stanowi proces, ktory zachodzi przede wszystkim w ro-
dzinie, zwlaszcza za posrednictwem rodzicéw” (Schaffer, 2006, s. 227). | doda¢
by mozna: niewazne czy ,dzieci szkolnych” czy homeschoolersow. Badania zjawiska
edukacji domowej nie wskazuja na to, aby dzieci byly zagrozone brakiem doswiad-
czen socjalizacyjnych, albo zeby ich socjalizacja przebiegata w sposéb zaburzony.
Waga podejmowanej tutaj tematyki pokazuje, ze warto kontynuowac badania sku-
pione wokot tego, jak homeschoolersi dbaja o socjalizacje wtasnych dzieci.
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