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Summary
LEXICAL TRANSFERS IN INTERCULTURAL POLISH LANGUAGE TEACHING **

This article examines the influence of English on the Polish language as evidenced in the
written works of multilingual students educated in an intercultural context. The study aims to
identify characteristic language errors made by Polish students studying within international
communities from early childhood, with a primary focus on English-language education. This
linguistic interplay between Polish and English presents a compelling phenomenon, particularly
in terms of lexical transfers observed in students’ works, which underscore the connectivity
between the two languages and reflect linguistic associations with worldview. To present the
research findings systematically, the article is structured into three parts. The first part discusses
key issues related to intercultural education and self-identity. The second part examines lexical
transfers within both glottodidactic and classical contexts, treating Polish as the mother tongue.
The final part provides analyses of language tracings and hybrids, illustrating interlingual relations
in intercultural teaching. By showcasing various types of spontaneous lexical errors commonly
made by students, this study highlights the complexity of interculturality in multilingual high
school education.
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Wprowadzenie

W artykule analizuje przeniesienia leksykalne z jezyka angielskiego na jezyk
polski, obecne w miedzykulturowym nauczaniu jezyka polskiego, czesto charak-
terystycznym dla szkoél miedzynarodowych w Polsce. Za przeniesienia uznaje taki
doboér wyrazéw, w ktérych uczniowie zastepujg stowa potocznie znane w jezyku
polskim spolszczonymi odpowiednikami angielskimi. Ich przykiady zaobserwowac
mozna w pracach pisemnych i bardzo czesto stanowig one btedy, poniewaz nie
mieszczg sie w normie jezykowej, bedac odstepstwem od uzualnego wykorzystania
jezyka i wplywaja na zmiane sposobu rozumienia poszczeg6lnych stéw lub zdan.
Czesto sa to hybrydy jezykowe, a takze niefortunnie stworzone kalki wyrazowe.
Celem mojej analizy jest rozpoznanie charakterystycznych btedéw jezykowych po-
petnianych przez polskich uczniéw, ktorzy od wczesnego dziecinstwa przyswajaja
wiedze w kregach miedzynarodowych, a ich edukacja w wiekszosci odbywa sie
w jezyku angielskim. Jednocze$nie zalezy mi na znalezieniu takich metod pracy
z uczniami, ktére dawalyby mozliwos$¢ korygowania tych btedéw. W wielokierun-
kowym procesie nauczania literatury istotne wydaje sie wzajemne przekraczanie
granic miedzy formami leksykalnymi w jezyku polskim i angielskim, ktérego efek-
tem jest fuzja tych dwoch jezykow.

Badania, ktére prezentuje w tym artykule, stanowig czes$¢ szerszego projektu
badawczego, dotyczacego niezrecznosci i btedow jezykowych w miedzykulturo-
wym nauczaniu jezyka polskiego jako ojczystego na przykfadzie warszawskiego
liceum Akademeia High School. W latach 2019-2022 zbieratam material badaw-
czy, na ktéry skitadaja sie prace pisemne moich uczniéw. W sumie zgromadzitam
384 prace ucznidw. Liczba ta okazala sie wystarczajaca do zaobserwowania podo-
bienstw miedzy btedami popelnianymi przez mtodziez. W zebranym przeze mnie
materiale badawczym nie pojawily sie takze zbyt czeste powtoérzenia dokiadnie
tych samych btedéw. Innymi stowy, wypracowania uczniéw byly dobierane az do
wysycenia teoretycznego, kiedy to kolejne z prac przestawaly wnosi¢ nowe watki
do analizy. Analizowane prace liczg od 300 do 1000 stéw. Sa to eseje problemowe,
w ktérych uczniowie mieli za zadanie odnies¢ sie do konkretnego problemu kul-
turowego, analizujac przy tym wybrane dzieta sztuki, utwory literackie czy filmy.
W pracach tych znalaztam 1267 fraz i sformufowan, ktore staty sie podstawa moich
badan. Pozwolito mi to na zaobserwowanie konkretnych prawidtowosci jezyko-
wych i wyboréow lingwistycznych uczniow. W artykule przedstawiam fragment tych
analiz. Skupiam sie na btedach leksykalnych, ukazujacych tacznos¢ miedzy mysle-
niem i tworzeniem tekstoéw w dwéch jezykach, zupetnie odmiennych z perspekty-
wy klasyfikacji genetycznej jezykdéw. W swoich rozwazaniach wykorzystuje metode
analizy btedu jezykowego, oparta na obserwacji popetnionych przez uczniéw bte-
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dow, z wykorzystaniem analogicznych form leksykalnych, ktére mogg pojawic sie
w dwoch, z pozoru niespokrewnionych ze sobg jezykach.

Tendencje jezykowe, ktére udato mi sie zaobserwowac przez blisko piec¢ lat
pracy z uczniami, maja wymiar uniwersalny i moga pojawiac¢ sie we wszystkich
szkotach miedzynarodowych, w ktérych nauka odbywa sie wielojezycznie. Analizy,
ktore przedstawiam, wskazujg na problemy komunikacji jezykowej i moga przekta-
dac sie nie tylko na prace pisemne, ale takze na codzienne porozumiewanie. Wy-
magajg one znalezienia konkretnych rozwiazan i metod pracy z uczniami, ktérych
zarys przedstawiam w tym artykule'.

Na poczatku artykutu wskazuje najwazniejsze zadania edukacji miedzykulturo-
wej. Zwracam takze uwage na lacznosc¢ tego pojecia z zagadnieniem ksztattowania
sie tozsamosci uczniow w edukacji. Jest ono istotne z uwagi na to, ze wsréd moich
uczniow (ptynnie i wymiennie uzywajacych dwoch jezykéw zaréwno w edukagji,
jak i na potrzeby prywatne) zaobserwowatam pewnego rodzaju zagubienie lingwi-
styczne, majace miejsce w zroznicowanych sytuacjach komunikacyjnych. W duzej
mierze jego odzwierciedleniem sa omawiane przeze mnie w dalszej czesci artykutu
przeniesienia leksykalne, gtéwnie kalek i hybryd jezykowych, ktére uwidaczniaja
wspomniang relacyjno$¢ miedzyjezykowa w nauczaniu miedzykulturowym. Konco-
wa czes$¢ artykutu stanowi przedstawienie wybranych przeze mnie sposob6w pracy
z uczniami, ktére pomagaja w niwelowaniu btedow jezykowych i jednoczesnie daja
uczniom mozliwos¢ zapoznawania sie ze skomplikowanymi z perspektywy lingwi-
stycznej utworami literackimi.

Edukacja miedzykulturowa — zarys pojecia
i poczucie uczniowskiej tozsamosci

Uczniowie, ktorych prace zostaly przeanalizowane, zdobywajg wiedze po-
przez zetkniecie z edukacja miedzykulturowa, ktéra stanowi zasadnicza wartosc¢
w nauczaniu miedzynarodowym. W ogélnym zatozeniu, cele takiej edukacji cze-
sto moga wydawac sie rozbiezne, zwiazane z checia pogtebienia u uczniéow ich
indywidualnosci i poczucia wtasnej tozsamosci, a jednoczesnie podkreslenia waz-
nego zadania, jakim jest akceptacja odmiennoSci oraz otwarcie sie na nieznane
wczesniej wartosci kulturowe (Szczurek-Boruta, 2007). Kultura jednak ma za za-
danie ,uksztattowac horyzont, ktéry [...] moze otwiera¢ na Inno$¢” (Nikitorowicz,
2004, s. 47), co moze oznaczad, ze dzieki akceptacji wielowymiarowosci réznych
kultur uczniowie majg mozliwos¢ przesuniecia swoich osobistych granic w celu

! Pelny spis metod pracy z uczniami stanowi osobny, rozbudowany rozdzial szerszego pro-
jektu badawczego mojego autorstwa.
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zrozumienia tego, co z pozoru nieznane. Nauczanie w duchu szacunku i préby lep-
szego rozumienia innych kultur mozna wigza¢ takze z pojeciem polifonii, ktérg
traktowac nalezy jako rodzaj wypowiedzi dialogowej dajacej mozliwos$¢ dopusz-
czenia do glosu innych (Nikitorowicz, 2020). Zadaniem edukacji w takim rozumie-
niu bedzie préba ograniczenia zaniku polifonicznosci (dialogu, w ktérym zaktada
sie wzajemne poszanowanie i kulture dyskusji) u uczniéw, z jednoczesnym stymu-
lowaniem dostrzegania odmiennych kultur i systeméw warto$ciowania. Edukacja
miedzykulturowa daje wiec szanse personalnego wzrostu, zaktadajac, ze poznanie
innych i proba ich zrozumienia, stwarzajg jednoczesnie perspektywe lepszego zro-
zumienia siebie. Granica miedzy Ja—Inni zaczyna sie zaciera¢ tworzac nowg ptasz-
czyzne: My—Ro6znorodni. W ramach praktyki nauczycielskiej mogtam zauwazy¢, jak
wazne dla uczniéw jest to, aby dobrze rozumiec sie wzajemnie przy jednoczesnej
mozliwo$ci wyrazania siebie bez obaw o brak zrozumienia czy wyszydzenie. Nauka

w $rodowisku miedzynarodowym wigze sie nieodlacznie z szacunkiem do r6zno-

rodnych sposobdéw patrzenia na Swiat, zdobywania wiedzy czy dzielenia przyzwy-

czajen. Perspektywa poszanowania miedzykulturowos$ci zwigzana jest z takim po-
kazaniem wartosci wzajemnego uczenia sie oraz okreslenia wiasnych standardow

i granic, ktore sg dalekie od jakiegokolwiek wymuszania lub préby asymilowania

w grupie rowiesniczej (Korporowicz, 1997). To wspomniane powyzej poczucie

swobody i wolnos$ci wyrazania mysli, niezaleznie od tfa kulturowego, bedzie prze-

ktadato sie takze na ptaszczyzne jezykowa, poniewaz nieodlgczng czeScig udanej
komunikacji jest korzystanie z zasobow lingwistycznych.

Za zadania edukacji miedzykulturowej mozna uzna¢ przede wszystkim te, kt6-
re zwigzane sa z préoba pogodzenia dialogu miedzy tym, co indywidualne, a tym
co spoteczne i wymagajace Swiadomej integracji (Nikitorowicz, 1995). Wymienié
nalezy najwazniejsze z nich:

e préobe poznania siebie samego, che¢ zdefiniowania siebie i wlasnej kultury;

e che¢ pracy nad naturalng tendencjg do zamkniecia na warto$ci wyznawane
przez innych, podejmowanie staran w celu zrozumienia tego, co nie jest w pel-
ni zrozumiate, nauka empatii i szacunku do indywidualnych réznic;

* samodzielng otwarto$¢ na zauwazenie i akceptacje drugiego czlowieka (Niki-
torowicz, 1995, s. 47).

Dodatkowo, za jedne z najwazniejszych zalet nauczania w duchu poszanowania
odmiennosci kulturowej mozna uznac ksztattowanie umiejetnosci rozwigzywania
waznych probleméw zwiazanych z zyciem w dynamicznie zmieniajacym sie spo-
teczenstwie oraz konstruktywne radzenie sobie z trudno$ciami (Garbuzik, 2021).
Nauka wsréd rowiesnikow pochodzacych z réznych grup spotecznych i kulturo-
wych, a takze przenikajacych sie wielu narodowosci, moze nada¢ ton budowaniu
kontaktéw interpersonalnych, pomaga¢ w kreowaniu otwartych grup kolezenskich,
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a co najwazniejsze — wplywac na wzajemne zrozumienie i zwieksza¢ tolerancje
odmiennosci (Lam, 2021). Nauczanie nie wskazujagce na odmienno$¢, a budujace
mosty miedzy tym, co kontrastywne, moze wplywac¢ na podejscie uczniow do
obowiazkow szkolnych, zarbwno w przestrzeni personalnej, jak i podczas nauki
w grupach, wymagajacej otwartos$ci na r6znorodnos¢ (Leonard, 2016). Podczas pro-
wadzonych przeze mnie lekcji miatam okazje wielokrotnie przekonac sie o tym, ze
uczniowie, ktorzy od dziecinstwa stykaja sie z wieloma Srodowiskami, nie traktuja
odmiennosci jako jakiejkolwiek granicy.

Oznacza to, ze najwazniejsze cele edukacji miedzykulturowej zwigzane beda
z dwiema kwestiami. Po pierwsze sg one kluczowe w procesie ksztaltowania osobi-
stych wartos$ci oraz w momencie odkrywania wiasnej tozsamosci, co nastepuje juz od
wczesnych lat dzieciecych. Po drugie maja za zadanie nierozerwalnie wiazac to, co
jednostkowe, z tym, co spoteczne. Edukacja miedzykulturowa daje wiec szanse na to,
aby mlody i rozwijajacy sie cztowiek podejmowat state proby namystu nad powiaza-
niami miedzy tym, co dotyczy $cisle jego, a tym, co go otacza. Efektem takiej edukacji
bedzie poszanowanie odmiennosci, a takze petne zrozumienie tego, ze wszystko jest
zmienne i ludzka osobowos¢ nie stanowi w pelni stalego rezerwuaru kulturowego.
W przeciwienstwie do edukacji wielokulturowej, uznanej czesto jako bardziej pasyw-
ny system reakcji, nauczanie miedzykulturowe mozna uznac¢ jako system interakcyjny,
skupiony na transkulturowym procesie uczenia sie (Kempny i in., 1997). Dzieki temu,
uczniowie maja mozliwos$¢ oddalenia sie od postaw etnocentrycznych, kierujgc swoja
uwage na integracje i probe uczenia sie od rowiesnikoéw (Klimowicz, 2004).

Przy uwzglednieniu powyzszych ustalen naukowych mozna zaobserwowac,
ze proces ksztattowania tozsamosci kulturowej, niezbedny w ramach edukowania
miedzykulturowego, bedzie jednoczesnie zwigzany z procesem rozwoju jezykowe-
go, i to w zasadzie na kazdym mozliwym etapie.

Zagadnienie tozsamos$ci moze jednak okazac sie problematyczne w sytuacjach
pogranicza: zaréwno kulturowego, jak i jezykowego. Czesto funkcjonowanie na
styku kultur moze wiaza¢ sie z takimi niebezpieczenstwami, jak mimowolne wy-
ostrzenie granic lub wrecz przeciwnie, ich zatarcie i brak mozliwosci zrozumienia
réznic kulturowych, w ktoérych mozna funkcjonowac jednoczesnie (Melchior, 1990).
Konsekwencja takiej sytuacji moze by¢ kryzys poczucia wtasnej tozsamosci mtode-
go czlowieka, a takze narastajgce poczucie niezrozumienia i odtracenia. Praktyka
nauczycielska w szkole miedzynarodowej dafa mi szanse obserwowania uczniéw
nie tylko w wymiarze edukacyjnym, ale takze w codziennych kontaktach réwiesni-
czych. Zauwazylam, ze komunikacji miodziezy towarzyszy dynamiczne faczenie
dwéch jezykowych $wiatow: odmiennych, a jednocze$nie permanentnie sie wigza-
cych. Niektorzy uczniowie czujg sie wiec wyobcowani przez swoje braki jezykowe,
a gorsze wyniki z przedmiotéw humanistycznych moga ten stan jedynie uwypukli¢.
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Lingwistycznymi konsekwencjami dwujezycznos$ci wspoirzednej z elementami dwu-
jezycznosci dodanej (czyli sytuacji, gdy dziecko uczy sie od poczatku swojego zycia
dwadch jezykéw, ale jeden z nich szybko staje sie dominujacym) moze by¢ bowiem
to, ze dwa réznicowane ,kody” jezykowe moga ulec pomieszaniu. Jeden z jezykow
moze stac sie dominujacym do tego stopnia, ze rozpocznie sie proces wypierania
drugiego, rzadziej wykorzystywanego lub bardziej skomplikowanego w procesie
nauki. Material lingwistyczny, ktoéry jest przyswajany z mniejszym powodzeniem,
moze stac sie przestrzenig do tworzenia btedow jezykowych na poziomie leksyki,
skfadni lub stylistyki. Proces wypierania jezyka, ktérego znajomosc jest stabsza, ma
miejsce na poziomie pojedynczych stéw lub catych fraz, sposobu budowania zdan.
Intuicyjnie uczniowie zamiennie wykorzystuja frazy z dwoch jezykéw i mieszaja je.

W swietle przeprowadzonych przeze mnie badan istotne wydaje sie jednak, ze
funkcjonowanie na styku (pograniczu) kulturowym moze by¢ nie tylko staboscia,
ale takze sita mlodziezy uczacej sie w poszanowaniu miedzykulturowosci. Z per-
spektywy jezykowej taka sytuacja bywa trudna w relacji miedzy uczniem a nauczy-
cielem, ale jednoczes$nie daje wiele szans rozwoju. Wymieni¢ mozna tutaj miedzy
innymi szerokie horyzonty poznawcze w znaczeniu kulturowym, tatwiejsze bu-
dowanie kontaktéw miedzynarodowych, rozwijanie umiejetnos$ci jednoczesnego
przyswajania dwéch kultur (rozumienia i poszanowania innosci), a przede wszyst-
kim budowania komunikacyjnych kompetencji wielojezykowych (Lewowicki i in.,
2011). Dzieki pomocy nauczyciela uczniowie maja mozliwos¢ wchodzenia w dialog
niezaleznie od pochodzenia, poniewaz traktowane jest ono w spotecznos$ciach
miedzykulturowych réwnoprawnie. Oznacza to, ze uczniowie maja Swiadomosc¢
réznic, ale wiedza tez, ze jest ona ,nieredukowalna” — niemozliwa do budowa-
nia jakiejkolwiek ptaszczyzny poréwnawczej lub oceny (Biatek, 2009). W ujeciu
lingwistycznym uczniowie realizujgcy nauke w dwoch jezykach moga potrzebo-
wac¢ dodatkowego wsparcia ze wzgledu na chociazby poczucie ,syntaktycznego
mieszania dwoch $wiatéw”, co udowadniaja miedzy innymi ich prace pisemne, na
co wskazuja przedstawiane ponizej analizy. Jednoczesnie, zaobserwowa¢ mozna
u nich wyzszy poziom dynamiki poznawczej: s bardziej otwarci na akceptacje wie-
lu kultur, rozumieja proces ich mieszania, dynamicznie zmieniajg wykorzystywany
jezyk w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej.

Przeniesienia leksykalne jako bledy w ujeciu klasycznym
oraz glottodydaktycznym

W pracach moich uczniéw mozna odnalez¢ przeniesienia niefortunne nor-
matywnie, w szczeg6lnosci miedzy znaczeniami poszczegélnych stéw w dwéch
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jezykach. Stanowig one interesujgcy rodzaj btedéw, poniewaz mozna dokonac
ich oceny zaréwno z perspektywy tradycyjnej, jak i glottodydaktycznej. Wynika
to ze specyficznej sytuacji, w ktorej jezyk pierwszy jest dla miodziezy dominu-
jacym w komunikacji codziennej i kontaktach towarzyskich, ale jest takze mniej
istotny i rzadziej uzywany do wypetniania potrzeb edukacyjnych, w tym szkolnych.
Uczniowie z jednej strony traktuja jezyk polski jako prymarny, zgtebiany od lat
dziecinstwa. Z drugiej jednak poziom jego zaawansowania w $wietle rozwoju
uczniowskiej leksyki lub sktadni czyni z niego jezyk drugi, mniej intuicyjny i nieco
bardziej skostniaty. Na potrzeby artykutu ujeciem klasycznym nazywam klasyfikacje
zaktadajaca znajomos¢ jezyka polskiego jako pierwszego, przyswojonego podczas
naturalnego procesu dorastania. Ujecie glottodydaktyczne zwiazane jest natomiast
z rozumieniem jezyka polskiego jako sekundarnego.

Zgodnie z ujeciem kognitywnym, bfad jako struktura samodzielna nie wydaje
sie interesujacym przedmiotem rozwazan. Kluczowe dla jego znaczenia jest jednak
to, jaki system jezykowy mozna zaobserwowac u osoby, ktéra go popetnita (Corder,
1973). Blizsze przyjrzenie sie niezreczno$ciom w strukturze jezyka moze stanowic
dobry punkt wyjscia do uzyskania odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob uczen
prébuje opisa¢ towarzyszacg mu rzeczywisto$¢. Dlatego tez zadanie nauczyciela,
jakim jest analiza struktury bledu, moze poméc we wskazaniu kierunku dalszego
procesu edukacyjnego.

Pojecie analizy btedu jezykowego, znanego z ujecia glottodydaktycznego,
rozumie¢ mozna jako poréwnanie btedéw, ktére zostaly zdefiniowane, a takze
sklasyfikowane, do poprawnych struktur lingwistycznych drugiego jezyka (Borecka
iin., 2019, s.2). W bardzo wnikliwy sposo6b technika ta przytoczona zostata przez
Violette Borecka, ktéra w swoich badaniach zajmuje sie interferencjq interlingwal-
ng w jezyku angielskim. Specyfika tej metody polega gtownie na tym, ze aby zro-
zumie¢ formute jezykowa, ktéra jest daleka od wzorcowego wykorzystania jezyka
ojczystego, nalezy zestawi¢ ja z analogicznymi formami mogacymi wystepowac
w jezykach obcych. Biad rozpatruje sie wiec na kilku kluczowych ptaszczyznach:
poprzez jego zidentyfikowanie, opisanie, a nastepnie dokonanie préby jego wyja-
$nienia (na ktoére sktada sie m.in. eksplikacja i ewaluacja, czyli znalezienie pierwot-
nego powodu wystgpienia bledu i ocena jego istotnosci) (Corder, 1981).

Metoda analizy btedéw, pomimo wielu pozytywnych aspektéw, moze przyspa-
rza¢ dydaktykom takze trudnosci, co wynika m.in. z koniecznosci kilkuetapowe;j
analizy danej struktury jezykowej. Jednym z najczestszych probleméw moze by¢
trudnos¢ ze zdiagnozowaniem charakteru danego biedu oraz ze znalezieniem jego
zrodta. Podobnie, kwestig problemowa moze by¢ ocena czy niepoprawne jezyko-
wo sformufowanie jest efektem jednorazowej nie$cistosci lub braku starannosci,
czy moze to biad popetniony juz wielokrotnie, ktory jest efektem zakorzenienia
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u ucznia specyficznych przyzwyczajen lingwistycznych. By pokaza¢, jak ztozonym
problemem moze by¢ dokonanie jednoznacznej analizy btedéw, odwotam sie do
wybranych przykitadéow pochodzacych z zebranego przeze mnie materiatu ba-
dawczego. Trudnosci pojawiaja sie juz na poziomie zidentyfikowania problemu,
w szczegolnosci w sytuacji, w ktérej do btedu dopasowaé mozna wiecej niz jedno
zrodto wystepowania. Dobrym przykiadem jest nastepujace zdanie:

W wierszu podmiot liryczny rozmawia do czytelnika.

Podkreslong forme okresli¢ mozna jako btad leksykalny, zwiazany z niepopraw-
ng taczliwoscia wyrazowa, poniewaz widoczne jest tutaj potaczenie dwéch form:
rozmawia z czytelnikiem oraz mowi do czytelnika. Istotne do ustalenia formy popraw-
nej bedzie wiec to, czy w utworze poetyckim doszto do konwersacji, czy tez wypo-
wiedzenia monologu. Inng ptaszczyzna identyfikacji tego sformufowania moze by¢
takze ocena btedu jako zapozyczenia faczliwosci z jezyka angielskiego i przesunie-
cie jej do frazy pisanej w jezyku polskim. Powyzsze zdanie zapisane po angielsku
(The lyrical subject speaks to reader) zaktada bardzo szeroka taczliwo$¢ czasownika to
speak, poniewaz w tlumaczeniu bedzie ono oznaczato zarowno mowic, rozmawiac,
jak i nieco bardziej wysublimowane przemawiac. Kluczowa do identyfikacji btedu
bedzie wiec tutaj intencja ucznia.

Wazne na etapie identyfikacji bedzie takze ustalenie, czy dany btad wplywa
na rozumienie komunikatu, a jesli tak, to w jakim stopniu. Czesto konkretne wypo-
wiedzenie jest dalekie od formy wzorcowej i mozna zaobserwowac zawarty w nim
btad, a jednoczesnie w zaden sposéb nie utrudnia ono zrozumienia komunikatu.
Widoczne jest to w tym przykladzie:

Po jakims czasie bohater uswiadamia sobie ryzyko jego czynow.

W podanej frazie niezastosowana zostata poprawna forma uzycia zaimka dzier-
zawczego swoich (czynow), uczen zastapit jg zaimkiem dzierzawczym o zdecydo-
wanie wiekszej czestotliwos$ci uzycia: jego (czynéw). Poprawne uzycie zaimka swaj
ma uzasadnienie zawsze w sytuacji, gdy chce sie podkresli¢ wtasno$¢ przedmio-
tu, emocji lub uczué. Ma ono takze swoje zastosowanie w sytuacji wspominania

o czlonkach rodziny. Z perspektywy klasycznej jest to bifad o charakterze leksykal-
nym, w ktérym niepoprawnie uzyte zostaly zaimki podobne brzmieniowo. W tej
konkretnej sytuacji zaimek nie zostal zastosowany jednak z uwagi na to, ze nie
ma jego odpowiednika w jezyku angielskim, a wiec jest to formufa nie w pelni
znana uczniowi. Podczas dokonywania analizy btedu wskazane bedzie pokazanie
uczniowi wersji wzorcowej (podejécie klasyczne), ale jednocze$nie podkreslenie
funkcjonalnos$ci komunikacyjnej powyzszego wypowiedzenia zawierajacego btad
(podejscie glottodydaktyczne).

Przywotane przyktady wskazujg na to, ze istnieje wiele trudnosci juz na eta-
pie identyfikacji btedu, przede wszystkim w momencie podjecia proby znalezienia
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zrodia jego wystepowania. W celu skrupulatnego przyjrzenia sie problemowi ko-
nieczne jest wiec czesto jednoczesne zestawienie zarowno metod klasycznych, jak
i glottodydaktycznych.

Kalki leksykalne i hybrydy jezykowe u uczniéw
liceum miedzynarodowego: analiza materialu badawczego

Jak wspomniane zostalo we wstepie artykutu, celem moich badan bylo roz-
poznanie i zrozumienie probleméw z zakresu poprawnosci jezykowej, z ktorymi
zmagaja sie uczniowie wielojezyczni. Ponadto chcialam sie dowiedzie¢, czy maja
oni podobne potrzeby w zakresie pracy nad popelnianymi btedami, co datoby moz-
liwos¢ znalezienia efektywnych metod nauki na lekcjach jezyka polskiego.

Na poczatku procesu badawczego, prowadzac lekcje, przystuchiwatam sie je-
zykowi méwionemu uczniow. Dos¢ szybko odkrytam, ze powodem trudnosci jest
brak komfortu uczniow w postugiwaniu sie oficjalnym jezykiem polskim, zarezer-
wowanym do sytuacji czysto szkolnych i edukacyjnych. Podczas prowadzonych
przeze mnie obserwacji staratam sie zachowa¢ mozliwie najwieksza neutralnos¢,
aby nie ingerowa¢ w zachowania uczniéw. Byla to obserwacja niekontrolowana,
skupiona na neutralnosci i naturalnej dynamice poszczeg6lnych grup uczniéw (Den-
zin, Lincoln, 2009). Nastepnie zapoznalam sie z pracami pisemnymi, w ktérych po-
jawialy sie liczne btedy i niezrecznosci jezykowe. Na podstawie 384 prac znalaztam
1267 fraz i sformutowan, ktére staly sie podstawa moich analiz. Dzieki analizie bte-
dow jezykowych rozpoznaftam nie tylko same btedy, ale takze wystepujace miedzy
nimi powiazania, widoczne w pracach wielu uczniéw (Flick, 2011). Postanowitam,
zgodnie ze wskazowkami Michaela. Pattona, wybra¢ przypadki kluczowe (critical
cases) (Patton, 2002), ujawniajgce problemy jezykowe uczniow w sposéb przejrzysty
do zdefiniowania z perspektywy nauczyciela jezyka polskiego. Poszczegolne frazy
zostaly skategoryzowane, a nastepnie umieszczone w stworzonej przeze mnie ma-
trycy analizy, w ktorej zawartych zostato 25 kategorii bfedow jezykowych, z mozli-
woscia zweryfikowania czestotliwosci ich wystepowania. Jedna z tych kategorii, kto6-
ra s przeniesienia w zakresie stownictwa, jest przedmiotem analizy w tym artykule.

W pracach ucznioéw, ktérzy ucza sie jezyka polskiego w szkotach o curriculum
miedzynarodowym, czesto zaobserwowac¢ mozna bledy leksykalne, ktére opieraja
sie na relacyjno$ci miedzy jezykiem polskim a jezykiem obcym. Bledy te popetnia-
ne sa w rozwinietych treSciowo wypracowaniach (okoto 1000 stéw) zdecydowanie
jako jedne z najczestszych: na 1267 btedéw bedacych podstawa moich badan az
379 uzna¢ mozna za kalki jezykowe. W wiekszosci pochodzg one z jezyka angiel-
skiego i wynikaja z pewnego rodzaju fuzji, do ktérej dochodzi podczas mieszania
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sie dwoch jezykéw. Przyktady z prac licealistow stanowig jasny dowdd tego, ze
przy dominujacej roli jezyka angielskiego w sytuacjach edukacyjnych, jezyk polski,
pomimo tego, ze ojczysty, staje sie wtorny i zdecydowanie mniej intuicyjny dla
uczniow. Bardzo czesto mtodziez uczaca sie w szkotach miedzynarodowych funk-
cjonuje jednoczesnie w dwoch rzeczywistosciach kulturowych: polskiej; zwigzanej
z zyciem codziennym oraz angielskiej; zwiazanej z naukg i szkolnymi kontaktami
miedzy rowiesnikami.

Bledy, ktére popetnione zostajg w wyniku relacyjnosci dwoch jezykow, zazwy-
czaj zwiazane sa z powstawaniem nowych stow lub zastosowaniem nowej taczliwo-
$ci miedzywyrazowej. Czesto zaobserwowac mozna sytuacje, w ktorych uczniowie
nie znaja zasad zwiazanych z konkretnymi realizacjami taczliwo$ci wyrazowych.
Wynikajg one z tego, ze pomimo znajomos$ci pewnych stow, nie majg oni pewnosci
co do kontekstu i stosownosci ich wykorzystania. Starajg sie wiec odnalez¢ takie,
znane z jezyka ojczystego sformutowania, ktére pomogtyby stworzy¢ odpowiedni
wzorzec. Oto przykiady:

a. Potrzebowano stanowczych i uwarunkowanych ludzi.

b. On myslal, ze jest jednostka specjalna, jak Nietzsche.

c. Systemy rzadowne w Polsce po drugiej wojnie Swiatowej sg zle.
d. Kiedy jego podsumienie zaczyna mu podpowiadac [...].
Juz w pierwszym zdaniu (a) wida¢, ze przymiotnik uwarunkowany zostat stwo-

rzony na podstawie podobienstwa do poprzedzajacego go przymiotnika stanowczy.
O ile jednak pierwszy z nich moze by¢ wykorzystywany gtoéwnie w stosunku do
ludzi (okreslenie innych istot zywych za ,stanowcze” mogtoby stanowi¢ przyktad
personifikacji), o tyle drugi z nich stosuje sie w tacznosci do poje¢ o charakterze abs-
trakcyjnym, takich jak: zasady, emocje, choroby, czynniki kulturowe lub biologiczne.
Mozna wiec zalozy¢, ze uczen miat na mysli ludzi spetniajgcych okreslone warunki.

Podobng zalezno$¢ zaobserwowaé mozna w drugim przyktadzie (b), w kt6-
rym uczen wykorzystat sformutowanie jednostka specjalna, nie miat jednak na mysli
struktury wojskowej lub politycznej, a cztowieka, ktérego mozna okresli¢ jako jed-
nostke wyjgtkowg lub wybitng. Jednoczesnie, warto zwrécic tutaj uwage na szeroka
taczliwos$¢ jezykowaq angielskiego przymiotnika special, ktére z powodzeniem moz-
na odnie$¢ w stosunku do osoby, a nie jedynie do poje¢ nieozywionych.

Nieco odmienny charakter maja kolejne przyktady (c i d) W pierwszym z nich
sformufowanie systemy rzgdowne miato w zalozeniu oznaczac systemy rzqdow, jed-
nakze uczen nie miat pewnos$ci co do sposobu odmiany tego rodzaju zwiazku
rzadu, dlatego tez zdecydowatl sie na stworzenie przymiotnika, ktéry nie istnieje
w jezyku polskim. W drugim przyktadzie mozemy natomiast zaobserwowac¢ nowo
stworzone przez ucznia stowo: podsumienie, dla ktérego ptaszczyzne podobienstwa
stanowito stowo podswiadomosc. Motywacja w wymysleniu tego rodzaju leksemu
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doszuka¢ sie mozna takze przy uwzglednieniu r6znorodnych realizacji jezykowych
zawierajacych przedrostek pod-. Zazwyczaj w stowach przedrostek ten wskazuje na
czynno$ci wykonywane dynamicznie (podbiec czy nieco potoczne podleciec) a takze
w sposéb skryty (podstfuchac lub podpowiedziec). Prawdopodobnie taki byt takze po-
wad stworzenia przez ucznia stowa podsumienie.

Jednoczesne funkcjonowanie miodych ludzi w dwéch odmiennych systemach
jezykowych, ktore czesto taczy sie z edukacjg miedzykulturowa, moze spowodo-
wag, ze w jezyku polskim pojawi sie nietypowa taczliwos¢ leksykalna, ktora bedzie
stanowita ustrukturyzowang kalke z jezyka obcego. W przypadku analizowanego
przeze mnie materialu badawczego, sa to mimowolne i wynikajace z trwatych
przyzwyczajen lingwistycznych kalki pochodzace z jezyka angielskiego. Jest to taki
rodzaj niezrecznosci jezykowej, ktory w pelni odzwierciedla problemy, z ktérymi
zmagaja sie uczniowie funkcjonujacy jezykowo w dwoch odmiennych kulturach.
Juz samo przyjrzenie sie tego rodzaju btedom daje wrazenie, zZe uczniowie pisza co
prawda w jezyku ojczystym, ale myslag w jezyku dominujgcym edukacyjnie.

Tabela 1: Przykfady nietypowej taczliwosci leksykalnej

1 Niewatpliwie, ukazanie szpitala pod kosciolem dodaje do adds to the fact
faktu, jak bardzo wierzacym narodem byta Polska
2 Podobnie jak Wiktor, Stanistaw tez byt chory Same as
3 | Pierwszym faktem, ktory dodaje do aspektu matzenstwa adds to the aspect
[...]
4 | Czego nie wiedzial Stanistaw jest to, ze |...] What Stanistaw did not know
is that [...]
5 Dodajac do tego, mimo, ze mozna by sie kierowac In addition to that
rozumem [...]
6 Czas pogodzic sie z faktami i zy¢ zyciem and live your life.

Zrédto: Opracowanie wiasne

W powyzszej tabeli przedstawione zostaly kolejno sformutowania wykorzysta-
ne w wypracowaniach z jezyka polskiego, a takze fragmenty ich ttumaczen. Na
szczeg6lng uwage zastuguja te z przyktadow, w ktorych zaobserwowaé mozna
utarte zwroty z jezyka angielskiego, ktore moglyby by¢ wykorzystane podczas pisa-
nia dfuzszej wypowiedzi pisemnej wiasnie w tym jezyku. Sformutowania takie, jak:
as well as, in addition to that albo adds to the fact jasno wskazuja na to, ze podczas
pisania po polsku uczniowie, (kt6rzy nie maja dostepu do stownikéw lub translato-
réw podczas pisania swoich prac), mysla najpierw w jezyku angielskim. Stanowi to
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ciekawy dowdd wypierania jezyka pierwszego, ktéry staje sie jednoczes$nie drugi
w procesach przyswajania edukacji szkolnej.

Innym, rownie interesujacym procesem jest zmiana znaczenia stowa w oparciu
o angielska leksyke. W takich sytuacjach uczniowie decyduja sie na wykorzystanie
polskiego sfowa, zmieniaja jednak jego znaczenie z uwagi na to, jak brzmi doktad-
ne i literalne ttumaczenie z jezyka angielskiego. Bardzo czesto btedy tego rodzaju
wygladaja niefortunnie i moga stanowi¢ powazng niezrecznosc¢ stylistyczna, co
w petlni obrazujg ponizsze przyktady:

a. Czut sie mtodo, sukcesywnie (korzystnie), nie miat zadnych zlych doswiad-

czen.

b. Wiktor prowadzil ordynarne (normalne) zycie.

c. Ostatecznie, to wlasnie pofaczenie tych sensacji (wrazen) daje efekt praw-

dziwego zrozumienia bohaterow.

Wyjatkowo silng niezrecznosc jezykowa? obrazuje drugie zdanie (b), w kto6-
rym pochodzace z jezyka angielskiego ordinary life zostato w spos6b niepoprawny
przettumaczone na ordynarne zycie. Jednocze$nie uczen nie zdawat sobie sprawy,
ze przymiotnik ordynarny w jezyku polskim ma zupelnie odmienne znaczenie,
i oznacza co$ wulgarnego i cechujacego sie pewnego rodzaju prymitywnoscig. We
wszystkich z powyzszych przykfadéw zaobserwowac mozna, ze realizacje jezyko-
we bylyby w petni fortunne, gdyby zostaly zapisane w jezyku angielskim. Btedy te
sg wiec dowodem pewnych brakéw leksykalnych wystepujacych u uczniéw ksztal-
conych w toku edukacji miedzykulturowej, z jednoczesnym naciskiem na jej mie-
dzynarodowos¢.

Ostatnim z zaobserwowanych przeze mnie btedéw w zakresie faczliwosci lek-
sykalnej jest zastosowanie hybryd jezykowych, czyli zestawien wyrazowych, ktére
pochodza z dwéch lub wiekszej ilosci jezykow (Urbanczyk, 1994, s. 118). W nieco
szerszej definicji tego pojecia za hybryde mozna uznac takze taka sytuacje jezyko-
wa, w ktorej na podstawie angielskiego leksemu powstato stowo zapisane zgodnie
z polskim systemem fonetycznym. Ukazuja to nastepujace przykiady:

a. Codzienna kapiel w jeziorze upodobniona jest do baptyzmu.

b. Jednym z najwazniejszych probleméw $wiata jest polucja.

c. Katalista przemian kulturowych i cywilizacyjnych bylo odzyskanie niepodle-

glosci.

W pierwszym zdaniu (a) pojecie baptyzmu nie jest uzyte przez ucznia zgodnie
ze stownikowym rozumieniem tego leksemu w jezyku polskim. Jest to natomiast

2 Jako niezrecznos¢ jezykowa rozumiem takie uzycie jezyka, ktére nie daje mozliwosci
pelnego osiagniecia celow komunikacyjnych lub stanowi biad jezykowy — jest to wiec pojecie
szersze od sfownikowego rozumienia bfedu jezykowego, ale jednoczesnie uwzgledniajace je.
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przeniesienie znaczenia z jezyka angielskiego, w ktorym baptism oznacza chrzest.
Podobng sytuacje zaobserwowa¢ mozna w kolejnym zdaniu (b), w ktérym stowo
polucja zostato potraktowane w ten sam sposob, co angielskie pollution, ktére ozna-
cza zanieczyszczenie srodowiska. Niezrecznos¢ lingwistyczna jest tutaj znaczaca,
poniewaz w jezyku polskim pojecie polucji ma zdecydowanie odmienng definicje —
o charakterze biologicznym i fizjologicznym. Interesujacy przypadek stanowi takze
ostatnie zdanie (c), w ktorym uczen uzyt stowa katalista kierujac sie angielskim
stowem catalyst, oznaczajacym katalizator. W zalozeniu uczen mial na mysli zasto-
sowanie metaforycznego sformufowania ,katalizator przemian”, chcac wskazac na
dynamike zmian o charakterze kulturowym i cywilizacyjnym.

Propozycje metod pracy z uczniami podczas lekgji

Bledy, ktore zaprezentowalam w powyzszej czesci artykulu, wymagaja zasto-
sowania metod dydaktycznych, ktérych zadaniem jest pomoc uczniom w zrozu-
mieniu niekiedy skomplikowanych tresci literackich. Podczas pieciu lat nauczania
w szkole o profilu miedzynarodowym miatam okazje spotkac uczniéw o zréznico-
wanych potrzebach dydaktycznych. Wiekszo$¢ z nich miata trudnosci z tym, aby
w pelni zrozumie¢ analizowane w ramach polskiej podstawy programowe;j lektury,
a takze, aby moc sprawnie ,przetozy¢ swojg wiedze na papier” w formie pracy
eseistycznej, zawierajacej analizy utworéw literackich, filmow lub dziet sztuki.
W zwiazku z tym postanowilam prowadzi¢ moje lekcje w taki sposob, aby nie ob-
niza¢ poziomu merytorycznego lekcji jezyka polskiego, ale jednoczes$nie skupic sie
na interdyscyplinarnym spojrzeniu na omawiane utwory. W trakcie zajec¢ staram sie
uswiadamia¢ uczniom istnienie wielu réznych perspektyw analitycznych, przeka-
zywac wiedze nie tylko poprzez bezposrednia interpretacje, ale przede wszystkim
przez klasowe rozmowy oraz zachecanie do szerszego spojrzenia na teksty. Dzieki
temu uczniowie majg mozliwosc¢ ,.zanurzenia” sie w danym temacie i zapoznania
wielu kontekstow. Realizacja nauczania z pelnym zaakceptowaniem miedzykultu-
rowego podejscia do jezyka i literatury daje mozliwo$¢ rozwoju nawet w przy-
padku nieco nizszych kompetencji jezykowych. Lekcja polskiego prowadzona
w duchu szacunku do réznic kulturowych przesuwa z centralnej pozycji klasyczng
interpretacje tekstu literackiego, zostawiajac tym samym miejsce na porownywa-
nie wielu utworoéw, szukanie tacznosci miedzy konkretnymi motywami niezaleznie
od réznic jezykowych czy kulturowych. Co wiecej, zalozenia te dajg mozliwos¢
praktycznego wykorzystania metod wspierania kreatywnos$ci uczniow, takich, jak:
uczenie podwazania zalozen, definiowanie i redefiniowanie probleméw, a takze a-
czenie pomystoéw (rolg nauczyciela jest namawianie uczniéw do czerpania z siebie
wzajemnej inspiracji: ang. cross-fertilizing) (Fazlagi¢, 2023). Zadaniem szkoty w tym
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ujeciu jest nie tylko dokonanie naukowej ,transmisji”, ale tez przygotowanie mto-
dych ludzi do funkcjonowania w dynamicznie rozwijajagcym sie i zmiennym $wiecie.
Sprawia to, ze zdobywanie wiedzy jest wcigz kluczowym, ale nie jedynym celem
odbywania zaje¢ — réwnie wazne staje sie opanowanie nowych umiejetnosci czy
tez pobudzanie nieszablonowego myslenia (Kowalewski, 2021). Ponizej zamiesz-
czam cztery propozycje sposobow pracy z uczniami, ktére z powodzeniem stosuje

podczas prowadzonych lekcji®:

Realizacja tematu lekcji z wykorzystaniem zréznicowanych tekstéw kultury
(literackich, filmowych, muzycznych czy dziet wizualnych) — ta metoda pracy
z uczniami daje mozliwos$¢ zrozumienia tematu nie tylko poprzez interpre-
tacje o charakterze literackim, ale takze przy pomocy dokonywania analiz
wizualnych lub dzwiekowych. Co wiecej, zestawienie tekstow pochodzacych
z r6znych epok daje uczniom szerszy kontekst, pozwala na zrozumienie uni-
wersalnosci pewnych archetypéw, niezaleznych od granic geograficznych.
Za dobry przykiad postuzy¢ moze zapoznanie uczniéw z pojeciem bohatera
romantycznego poprzez jednoczesng analize literackich utworéw romantycz-
nych (Sonety krymskie Adama Mickiewicza, IV i lll cze$¢ Dziadow) oraz filmowych
dziet wspétczesnych (film Wszystko za zycie w rez. Seana Penna lub Zjawa w rez.
Alejandro G. Inarritu).

Dynamiczna analiza tekstow literackich w matych grupach (4-5 osob) — jest
to aktywno$¢, ktéra bardzo dobrze sprawdza sie podczas interpretacji kilku
utworéw nalezacych do jednego zbioru literackiego Iub cyklu (przyktadowo
Treny Jana Kochanowskiego czy Sonety Mikotaja. Sepa-Szarzynskiego). Kazda
z grup otrzymuje inny tekst do analizy i ma nie wiecej niz 15 minut na zapo-
znanie sie z nim i spisanie najwazniejszych cech interpretacyjnych. Podczas
prezentowania uczniowie s w stanie zaobserwowa¢, ze teksty (pomimo po-
zornego zroznicowania) tacza sie i wzajemnie uzupetniaja. Jest to takze dobra
préba wspoélpracy ogoélnoklasowe;j.

Warsztat jezykowy — jest to aktywno$¢ zwigzana z poprawnoscig z zakresu
gramatyki i leksyki. Uczniowie indywidualnie lub w grupach pracuja nad po-
prawianiem spreparowanych wczesniej przeze mnie tekstow publicystycznych.
Zadanie to ma na celu wsparcie w budowaniu $wiadomosci lingwistycznej,
a jednoczes$nie pozwala uczniom otworzy¢ sie na jedne z najbardziej skom-
plikowanych zagadnien (zwigzanych z poprawnoscig jezykowa). Dzieki temu,
tematy w zalozeniu trudne i nie zawsze interesujgce z perspektywy uczniow,
staja sie ciekawa praca i podstawa po6zniejszej dyskusji na temat problematy-
ki tekstow publicystycznych. Wazne jest, aby dobrac¢ interesujace i aktualne

3 Na potrzeby artykufu przytaczam jedynie wybrane przyklady.
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z perspektywy spotecznej, politycznej lub kulturowej teksty, ktore zainteresujg
miodziez i nie beda sprawiaty ktopotéw na gruncie leksykalnym.

*  Wykorzystanie dodatkowych materiatéw wspierajacych kreatywnos$¢ uczniéw
— podczas lekgji, ktére moga okazac sie wyzwaniem dla uczniow wielojezycz-
nych, czesto wykorzystuje dodatkowe materialy graficzne, ktore z powodze-
niem pomagaja przy okazji analiz pozwalajacych uczniom na kreatywnosc¢. Za
przyktad postuzy¢ moze tutaj karciana gra planszowa o nazwie Dixit autorstwa
Jeana-Louis Roubira, ktérej uzywam do wprowadzenia motywu mitologizacji
w prozie Bruno Schulza. Jest to gra karciana, ktora zostala stworzona przez le-
karza pracujacego z mtodzieza majaca problemy z przyswajaniem wiedzy oraz
plynnym przekazywaniem swoich mysli. W ciagu ostatnich kilku lat stata sie
narzedziem pracy dydaktycznej oraz terapeutycznej.

* [Korzystanie z mozliwosSci sztucznej inteligencji — przy zatozeniu sprawnego
koordynowania lekcji przez nauczyciela oraz jego znajomosci tego rodzaju
aplikacji. Sztuczna inteligencja i Chat GPT dajg mozliwo$¢ sprawdzenia wie-
dzy uczniéw, a zarazem otwierajg na innowacyjno$¢ w nauczaniu (Machura,
2023). Uczniowie moga przykltadowo poprosic¢ sztuczng inteligencje o stwo-
rzenie konkretnych $rodkéw stylistycznych (metafor, synestezji, rozbudowa-
nych poréwnan) nawigzujacych do konkretnego stylu literackiego. Nastepnie,
moga oni wymieniac sie stworzonymi w Internecie fragmentami i analizowac
podobienstwa i roznice miedzy tekstami stworzonymi dziesigtki lat temu i ich
wspotczesnymi odpowiednikami stworzonymi przez maszyne. To takze dobry
wstep do rozmowy o oryginalnosci literatury.

Wszystkie z wymienionych powyzej propozycji spetniaja zatozenie, zgodnie

z ktorym lekcja wigze sie z wymaganiami nie tylko dla ucznia, ale takze dla nauczy-

ciela. Jednymi z nich sg wspieranie uczniéw w otwieraniu sie na niekonwencjonalne

sposoby dokonywania interpretacji, dostosowanie poszczeg6lnych scenariuszy lek-
¢ji do ich zainteresowan, proba budowania atmosfery wzajemnego zaufania, a tak-
ze dostosowanie czasu aktywnosci do konkretnych uczniowskich potrzeb. Zgod-
nie z zasadami nauczania otwartego na réznorodnos¢ uwazam, ze szkota moze
by¢ miejscem ksztaltowania nie tylko wiedzy, ale takze postaw peltnych szacunku
wzgledem cudzej wiasnosci intelektualnej, wzajemnego wysitku i wlozonej pracy
w proces zdobywania wiedzy przy uwzglednieniu odmiennosci kazdego z uczniow.

Podsumowanie

W artykule staralam sie pokaza¢, ze w miedzykulturowym nauczaniu jezy-
ka polskiego miodziezy wielojezycznej zaobserwowac¢ mozna specyficzne btedy
lingwistyczne, ktére wymagaja przemyslanej pracy dydaktycznej. Stanowig one
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dowdd tego, ze uczniowie bardzo czesto majg problem z wyrazeniem swoich reflek-
sji w ojczystym jezyku (polskim), ktory jednoczes$nie zostaje wyparty przez jezyk
prymarny edukacyjnie (angielski). Nauka literatury rodzimej na poziomie licealnym
wydaje sie by¢ w takiej sytuacji trudnym zadaniem, wymagajacym stosowania zroz-
nicowanych i niekiedy kontrastywnych wzgledem siebie metod. Wsréd niezgodno-
$ci i niezreczno$ci lingwistycznych dominuja te zwigzane z doborem stownictwa
— wsrdd nich przewazaja zapozyczenia, kalki i hybrydy jezykowe. W perspektywie
polskiej poprawnosci jezykowej, wszystkie z wymienionych przeze mnie wyzej
btedéw, niezaleznie od ich klasyfikacji, okresli¢ mozna jako razace i udowadnia-
jace podstawowe zaniedbania w zakresie dbatosSci lingwistycznej uczniéw. Kazde
z przytoczonych przeze mnie przyktadow ukazuje niezrecznosci jezykowe, ktorych
dopuszczaja sie uczniowie wychowywani w kregach miedzykulturowych, uczacy sie
zgodnie z zasadami edukacji miedzynarodowej, otwartej na r6znorodnos¢. Jedno-
cze$nie, co wydaje sie wazne, popelnianie tego rodzaju btedéw ukazuje kluczowa
ceche otwartosci miedzyjezykowej, ktéra towarzyszy uczniom. Btedy, ktére zostaly
popelnione, oczywiscie uniemozliwiajg poprawne na poziomie szkolnym i uzual-
nym wypowiedzenie sie w jezyku polskim. Jednoczesnie pokazujg jak ptynne moga
by¢ granice miedzy postrzeganiem $wiata w dwoéch réznych jezykach, ktére sg na
réwnym poziomie aktywizacji w codziennym zyciu os6b badanych. Wskazuja na fu-
zje kultur, dajaca przykiad tego, czym jest edukacja miedzykulturowa (Szkudlarek,
2019). Patrzac na przytoczony material pochodzacy z prac uczniéw mozna stwier-
dzi¢, ze wspolnym punktem wielu btedéw jest interakcyjno$¢ miedzyjezykowa®,
ktora stanowi jedna z nieodtacznych cech miedzykulturowosci. Jako nauczycielka
jezyka polskiego staram sie korygowac te btedy, wyjasniajac uczniom kulturowe
przyczyny ich wystepowania — czesto zestawiamy niezrecznosci pojawiajace sie
w pracach z ich odpowiednikami i analogicznymi sformutowaniami w dwéch je-
zykach, a nastepnie wspolnie rozmawiamy o podobienstwach i réznicach. Z per-
spektywy kulturowej sg one waznym przyktadem problemoéw jezykowych, z jakimi
zmaga sie mfodziez wielojezyczna. Pozwalaja takze na lepsze zrozumienie r6znic
lingwistycznych w nauczaniu literatury mfodziezy funkcjonujgcej na styku kultur.
Praca na gruncie literatury polskiej, wymagajaca dostosowania skomplikowa-
nego lingwistycznie materiatu dydaktycznego do mozliwos$ci uczniéw o nizszych
kompetencjach jezykowych niz typowi uzytkownicy jezyka (tworzacy tzw. uzus),
daje przestrzen do taczenia r6znych, czesto niekonwencjonalnych metod prowa-
dzenia zaje¢. Zgodnie z zatozeniem, ze komunikacja jezykowa stanowi ugrunto-

* Jako interakcyjno$¢ miedzyjezykowa rozumiem sytuacje, w ktérej mozna zaobserwowac
wzajemny wplyw dwoéch jezykéw w zakresie poszerzania zasobu leksykalnego badz tez stowo-
tworstwa.
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wanie owocnego procesu zdobywania wiedzy, rolg nauczyciela pracujacego w po-
szanowaniu miedzykulturowosci jest praktyka wspierajaca i zakladajaca szacunek
do kontekstu towarzyszacego procesowi uczenia sie. W przypadku lekcji jezyka
polskiego prowadzonej w srodowiskach miedzynarodowych bedzie to zwigzane
z mniejszym naciskiem na normatywnos¢, a wiekszym skupieniem na kreatywnosci
lingwistycznej.
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