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Summary
REMOTE ENGLISH LESSONS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION*™

The article aims to present the views of teachers of English to young learners on their experiences
of remote teaching during the pandemic. In this article, we present a selection of findings from
two original qualitative studies conducted in July—August 2020 and February—March 2021. The
authors of the article want to show how the respondents dealt with the situation of remote
teaching English to young learners. In the results section, the authors considered, among other
things, what aspects of online language teaching posed the greatest challenges for the teachers
and children, and what elements of the remote education experience the teachers incorporated
into their daily practice in the language classroom. The language teachers interviewed
highlighted challenges in working with young learners that differ from lessons with older pupils,
namely problems with switching on and operating equipment and a very short attention span.
However, a noteworthy aspect emerging from the research is that all participants taking part
in the interviews saw the positive sides of remote teaching. Most of them noted that there
developed collaboration and mutual support among teachers during the pandemic, and that by
exploring new materials, teachers explored a multitude of new sites, apps and tools that still
accompany them in their classroom lessons.
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Wprowadzenie

Na poczatku 2020 r. wiele krajow zostato dotknietych wirusem SARS-CoV-2.
W zwigzku z rozprzestrzenianiem sie pandemii bardzo ograniczono funkcjono-
wanie wielu placowek edukacyjnych w Polsce. Zamkniecia instytucji edukacyjnych
wplynely na proces ksztalcenia 1 401 026 dzieci objetych wychowaniem przed-
szkolnym i 4 891 056 uczniow szkol podstawowych, gimnazjow i szkoét ponadgim-
nazjalnych oraz ponad 513 000 nauczycieli we wszystkich typach szkoét i przed-
szkoli (GUS, 2020). Placéwki edukacyjne musialy rozpoczac prace w zupetnie nowe;j
formule, do ktorej nie byli przygotowani ani nauczyciele, ani uczniowie. Pierwsze
zawieszenie zaje¢ stacjonarnych w Polsce nastgpito 12 marca 2020 r. (Dz.U., 2020
poz. 410). Zaistniala sytuacja wywotata niepokéj wsréd nauczycieli, uczniow i ich
najblizszych. Gléwnym zadaniem, przed ktérym staneli nauczyciele, byto zor-
ganizowanie ksztalcenia na odleglo$¢ i wypracowanie nowych sposobow pracy
z dzie¢mi. W wyniku tego dlugotrwatego procesu doszio do zmiany z nauczania
asynchronicznego na synchroniczne, eksploracji nowych metod oraz modyfikagcji
tych juz znanych (Marchlik, Wichrowska, Zubala, 2021). Chociaz zamkniecie szkot
spowodowane pandemia koronawirusa jest juz za nami, to warto zastanowic sie
nad dobrymi praktykami, ktére mozna wykorzysta¢ w przysztosci, w razie potrzeby
ponownego wdrozenia nauczania zdalnego.

Artykut ten przedstawia, w jaki sposob nauczyciele jezyka angielskiego dla
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym radzili sobie z sytuacja ksztal-
cenia na odleglo$¢. W tekscie analizowane sg te aspekty nauczania jezyka w formie
online, ktore byly najwiekszym wyzwaniem dla najmtodszych uczniéw i ich nauczy-
cieli. Ponadto pokazane jest, jak zdobyte doswiadczenia nauczyciele wprowadzili
do swojej codziennej praktyki edukacyjnej w szkole. Aby unikng¢ powtérzen ko-
rzystamy zamiennie z terminéw: edukacja, lekcje, nauczanie, ksztalcenie zdalne,
online i na odlegtos¢.

Wczesne nauczanie jezyka obcego

Nauczanie jezyka angielskiego mtodych uczniéw na pierwszym poziomie edu-
kacyjnym zyskuje coraz wieksza popularnos¢ (Shin, 2006). W Polsce jest ono obo-
wigzkowe od pierwszej klasy szkoly podstawowej, od roku szkolnego 2008/2009,
kiedy obnizono wiek rozpoczynania nauki jezyka obcego z 10 roku zycia (klasa 4
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szkoly podstawowej) do 7 roku zycia (klasa 1 szkoly podstawowej) (Komisja Euro-
pejska, EACEA, Eurydice, 2017). Powszechne wdrazanie jezykéw obcych w szkotach
podstawowych zostato okres$lone jako potencjalnie najbardziej znaczaca innowacja
w polityce edukacyjnej na swiecie (Johnstone, 2009). W polskich szkotach najcze-
$ciej nauczanym jezykiem obcym jest jezyk angielski — wedtug danych Eurydice
z 2023 . Polska jest krajem z wysokim odsetkiem uczniéow (ponad 90%), ktérzy ucza
sie jezyka angielskiego w szkolnictwie podstawowym i $rednim, juz od pierwszej
klasy szkoly podstawowej (Komisja Europejska, EACEA, Eurydice, 2023, s. 85).

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej (Dz.U. 2017 poz. 356), dziecko za-
czyna nauke jezyka obcego w pierwszej klasie szkoly podstawowej. Nie znaczy to, ze
nie ma wcze$niej kontaktu z jezykiem obcym/ angielskim, jednak nalezy podkresli¢,
ze prawdziwa nauka jezyka zaczyna sie dopiero w szkole. W 2014 r. w podstawie pro-
gramowej dla przedszkoli i innych form wychowania przedszkolnego pojawil sie ob-
szar wskazujacy na koniecznos¢ przygotowania dzieci do postugiwania sie jezykiem
obcym nowozytnym (Dz.U. 2014 poz. 803). Korzys$ciami z rozpoczecia nauki drugiego
jezyka we wczesnym dziecinstwie s3: wymowa i intonagji zblizonej do natywnej. By
byto to mozliwe dzieci muszg mie¢ taka sposobnosc¢ i korzysta¢ z wielu okazji do
plynnej i znaczacej interakcji w jezyku docelowym, chociazby podczas lekgji jezyka
obcego (Muiioz, 2008; Munoz, Singleton, 2011). Miody wiek ucznia odgrywa znacza-
cg role w przyswajaniu drugiego jezyka, ale warto pamietac, ze sposob oraz jakos¢
proponowanych zaje¢ ma znaczenie. Rozpoczecie nauki jezyka w miodszym wieku
jest jednym ze sposobow na zapewnienie wiekszego wkladu jezykowego (language
input), co moze mie¢ wplyw na uczenie sie jezyka, nawet jesli 6w wktad jest minimal-
ny (Larson-Hall, 2008). Trzeba nadmieni¢, ze spos6b pracy nauczyciela pracujacego
z uczniami w mfodszym wieku szkolnym ,,jest wazniejszy niz jej wymierny efekt, gdyz
motywacja do pracy jako fundament dalszej wieloletniej pracy jest w tej grupie wieko-
wej wazniejsza niz wymierne efekty jezykowe” (Komorowska, 2002, s. 29).

Przygotowanie do nauki jezyka obcego nowozytnego, takiego jak jezyk an-
gielski, w przedszkolu przybiera ze wzgledu na wczesny etap rozwoju uczniéw
przede wszystkim forme zabawy i powinno by¢ realizowane w ramach réznych
zajec i dziatan wynikajacych z programu wychowania przedszkolnego. Nalezy dzie-
ciom da¢ mozliwo$¢ ostuchania sie z jezykiem obcym w réznych naturalnych sy-
tuacjach zycia codziennego, wynikajacych ze swobodnej zabawy dzieci, takich jak
np. wspolna lektura ksigzeczek w nauczanym jezyku. Ponadto nauczyciele powinni
kierowac do dzieci proste polecenia w jezyku obcym, wykorzystywa¢ w tym jezyku
krotkie wierszyki, rymowanki i piosenki oraz materiaty audiowizualne. W tym cza-
sie dzieci majg zrozumied, ze ludzie postuguja sie r6znymi jezykami, a zadaniem
nauczyciela jest rozbudzenie w przedszkolakach ciekawos$ci do poznawania ich
i nowych kultur (Iluk, 2015; Kic-Drgas, 2015; Szpotowicz, Szulc-Kurpaska, 2017).
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Nauczanie jezyka obcego dzieci musi by¢ oparte na ich mozliwosciach poznaw-
czych. Metody i podejscia do nauczania jezyka obcego powinny by¢ dostosowane
do wieku i potrzeb dzieci. Rozwdj poznawczy dzieci uczacych sie jezyka obce-
go, niezaleznie od ich jezyka ojczystego, przebiega wedlug dos¢ przewidywalne-
go schematu wraz z rozwojem neurologicznym, niosacym za soba ograniczone
(jeszcze na tym etapie rozwoju) zdolnos$ci myslenia i rozumowania (Kastuhandani,
2014; Kuhn, 2006; Linse, 2005). Nauka nie moze by¢ dla dzieci stresujaca, powinna
by¢ zabawa. Mtodzi uczniowie musza by¢ motywowani do nauki jezyka obcego
poprzez wykorzystanie piosenek, rymowanek oraz zabaw i gier. Wiek mozna uzna¢
za czynnik wplywajacy na motywacje uczacego sie jezyka obcego (Sung, 2013).
Wykorzystanie materiatéw, metod i podej$¢ odpowiednich do wieku dzieci i uzna-
nych przez nie za atrakcyjne umozliwia mtodym uczniom rozwijanie umiejetnosci
jezykowych, jednoczesnie zwiekszajac ich motywacje. Jako ze mtodzi uczniowie
potrafig tylko krotki czas koncentrowac swoja uwage (Cameron, 2001), niezbedne
jest umiejetne pokierowanie uczniami w czasie jednostki lekcyjnej i utrzymywanie
ich w skupieniu na danym zadaniu. Co istotne, dzieki odpowiedniemu prowadze-
niu zajec¢ jezyka angielskiego ,mozna osiaggnac¢ wiele na polu wychowania” (Pamuta,
2002, s. 9). Uczac sie nowego jezyka, dziecko poznaje nie tylko nowy kod jezykowy,
lecz réwniez kulture i wiedze o innych tradycjach, przez co moze uksztaltowac sie
w nim otwartosc i tolerancja.

Woczesne nauczanie jezyka angielskiego w pandemii

Gtownym celem zdalnego nauczania podczas pandemii nie byto odtworzenie
Swietnie dzialajacego systemu edukacyjnego, ale zapewnienie tymczasowego do-
stepu do nauki i wsparcia pedagogicznego w sposéb, ktéry mozna szybko zor-
ganizowac i ktory jest dostepny w sytuacji wyjatkowej lub kryzysowej (Hodges
iin., 2020). Nauczyciele, uczniowie i rodzice nie tylko w Polsce, czy w Europie, ale
w wielu miejscach na swiecie doswiadczyli licznych wyzwan spowodowanych gwal-
townymi zmianami w sposobie nauczania w czasie zamkniecia szko6t podczas pan-
demii COVID-19. Badania wskazuja na to, ze zaréwno dzieci (jak i ich rodzice) wolg
nauczanie w klasie szkolnej niz lekcje na odlegto$¢ (Canli & Canli, 2020; Statistics
Canada, 2020; Zubala, Wichrowska, Marchlik, 2022). W klasie sg inni uczniowie,
z ktérymi moga sie bawi¢, w kazdej chwili moga poprosi¢ nauczyciela o pomoc,
natomiast zdalna edukacja wydaje sie uczniom, na dfuzszg mete, nudna.

Zdalne nauczanie jezyka angielskiego mtodych uczniéw wymagalo wiecej
wysitku i energii w procesie przygotowania lekgji i podczas ich realizagji (Khaula,
2022). Napotykane przez uczniéw i nauczycieli problemy w edukacji zdalnej to
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staba 1acznos¢ z siecia, trudnosci w dostepie do stabilnego potaczenia interneto-
wego i rozlgczanie sie miedzy kolejnymi lekcjami. Dodatkowo nadmierne spedza-
nie czasu przed ekranem przez dzieci w wieku szkolnym podczas lockdownu byto
jedna z najwazniejszych obaw, jakie wyrazito 64% rodzicéw ankietowanych przez
Statistics Canada (2020).

Ograniczenia edukacji zdalnej sa jeszcze bardziej dotkliwe w przypadku naj-
miodszych, ktorzy moga nie mie¢ na co dzien dostepu do internetu lub mieli przed
pandemia ograniczone doswiadczenia z komputerem lub tabletem, a co za tym
idzie niskie umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych.
W edukacji zdalnej duza odpowiedzialno$¢ za proces nauczania najmtodszych
przejmowali rodzice. Musieli pomagac¢ dzieciom w kwestiach technicznych, ale
réwniez merytorycznych — wyjasnia¢ niezrozumiale kwestie, pomaga¢ w lekcjach.
Jesli w gre wchodzifa zdalna nauka jezyka obcego, to mozna sie domysla¢, ze nie
wszyscy rodzice mieli rowne szanse, jako ze nie wszyscy wtadali jezykiem obcym
(Fontenelle-Tereshchuk, 2021). W sytuacji nauczania zdalnego rodzice najmtod-
szych uczniow musieli wypetni¢ czas w domu dzieciom, pozbawionym z koniecz-
nosci kontaktu z réowie$nikami. Powodowato wiele niespodzianek, streséw i sy-
tuagji konfliktowych, wymuszato inng organizacje codziennych zaje¢ i utrudniato
zycie (Parczewska, 2020).

Badanie

W niniejszym artykule prezentujemy wybrane wyniki dwoch naszych autorskich
badan przeprowadzonych w lipcu i sierpniu 2020 r. oraz w lutym i marcu 2021 r.!
Pierwsze z nich, przeprowadzone po pierwszej fali pandemii koronawirusa, miato
charakter pilotazowy i objeto wywiady z dwunastoma nauczycielami jezyka an-
gielskiego pracujacymi z najmfodszymi uczniami — w publicznych i niepublicznych
przedszkolach, szkotach podstawowych (uczacych klasy 1-3) oraz prywatnych
szkotach jezykowych zlokalizowanych na wsiach, w matych i duzych miastach.

Drugie badanie przeprowadzone zostalo po drugiej fali pandemii i zawarfo
wywiady z dwudziestoma nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej, nauczycielami
jezyka angielskiego pracujacymi z uczniami pierwszego etapu edukacyjnego (klasy
1-3 szkoly podstawowej) w szkotach publicznych, a takze wywiady z dwudziesto-
ma rodzicami najmlodszych uczniéw, jednak w tym tekscie dane zebrane w wy-
wiadach z rodzicami nie sg prezentowane. Wszystkie osoby biorgce udziat w obu
badaniach — nauczyciele i rodzice — mialy do$wiadczenia zwigzane ze zdalnym
nauczaniem — w formie synchronicznej i asynchronicznej. W niniejszym tekscie

! Badanie przeprowadzilySmy wraz z Eweling Zubala.
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prezentujemy dane zebrane podczas obu badan w wywiadach wylacznie z nauczy-
cielami jezyka angielskiego (N = 19).

W pierwszym badaniu przeprowadzilySmy wywiady narracyjne, a w drugim
wywiady cze$ciowo ustrukturyzowane. Dobor uczestnikow do badan byl celowy,
oparty na dostepnosci badanych w bliskim nam zasiegu (Babbie, 2009). W bada-
niach wzieli udziat nauczyciele, ktorzy odpowiedzieli na nasze zaproszenie i wyra-
zili zgode na nagrywanie wywiadu. Respondentéw zapewnity$my, ze przekazane
przez nich informacje beda poufne i zanonimizowane. Poinformowaty$my ich réw-
niez o tym, ze w kazdej chwili moga wycofa¢ swojq zgode. Badania mozna okresli¢
jako eksploracyjne i opisowe.

Wszystkie przeprowadzone wywiady zostaly spisane w formie transkrypgji
w celu dalszej analizy. Podczas wstepnego kodowania zostaty zidentyfikowane klu-
czowe watki poruszane w czasie wywiadéw. Dalsza analiza danych oparta zostala
na kodowaniu in vivo.

Ograniczenia obu badan zwiagzane byly gléwnie z procesem zbierania danych.
Ze wzgledu na restrykcje zwigzane z rozprzestrzenianiem sie wirusa SARS-CoV-2
niemozliwe bylo zrealizowanie wywiadéw osobiscie. Z tego wzgledu do przepro-
wadzenia i nagrania wywiadéw w obu cyklach, wykorzystatySmy narzedzie wideo-
konferencyjne Zoom.

Wyniki

Zaréwno pierwsze, jak i drugie badanie dotyczylo doswiadczen nauczycieli
jezyka angielskiego zwigzanych z nauczaniem na odlegto$¢ najmtodszych dzieci
(w wieku przedszkolnym i z klas I-1ll) podczas zamkniecia placoéwek edukacyjnych
z powodu pandemii. Dla wszystkich badanych, nawet tych z dtugoletnim stazem
i doswiadczeniem pracy w réznych typach szkoét (publicznych, niepublicznych i je-
zykowych) nauczanie zdalne tak matych dzieci byto nowoscia:

Prowadzilam juz wczes$niej takie zajecia, ale nie na tym poziomie [nie dla tak miodych
uczniéw — przyp. aut.] i nie z formatami, ktére przynajmniej wydawaly sie nowe, jak Zoom czy
Teams. (N4, 1)

Wyzwania

Badani nauczyciele wskazywali na trudno$ci i wyzwania zwigzane z nowymi do-
Swiadczeniami, takimi jak nauczanie synchroniczne z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Ponizej zostaly przez nas przedstawione te, ktére
najczesciej powtarzaly sie w wypowiedziach nauczycieli anglistow.
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Jedna z trudnosci najczesciej wymienianych przez uczestniczacych w badaniu
nauczycieli byt — co nie powinno dziwic¢ — wiek uczniéw:

Mysle, ze jednak im starsze dzieci, tym duzo tatwiej. (N3, I)

Spora cze$¢ wyzwan wskazanych przez respondentéw bezposrednio lub po-
srednio wynikata wtasnie z mtodego wieku uczniéw. Najmtodsze dzieci przejawiaja
niski poziom kompetencji cyfrowych, co w polaczeniu z problemami z plynnym
czytaniem i pisaniem stanowi niezwykle trudna przeszkode. Oprocz trudnosci
wynikajacych z braku umiejetnosci cyfrowych najmiodszych uczniéw, nauczyciele
wskazywali rowniez na wyzwania zwigzane z pracg z podrecznikami w pierwszych
klasach:

No c6z, nawet pracujac z podrecznika, z ¢wiczen, takich podstaw, to one nie wszystkie wie-
dza, ktéra to jest na przyktad 32 strona, bo w zakresie pierwszej klasy jest liczenie do 20, wiec
tez nie wszystkie musza wiedzie¢. (N6, II)

Nauczyciele podkreslali znaczenie obecnosci osoby dorostej, ktéra pomoze
dziecku w petni uczestniczy¢ w lekgji:

Na pewno wsparcie rodzicéw bylto bardzo wazne. Takie sg moje obserwacje. Bo jezeli rodzic
sie nie angazowal, zostawial tylko dziecko gdzie$§ tam w pokoju, to byto duzo duzo trudniej.
U nas jednak to zaangazowanie bylo takie petne. (N8, I)

Tym dzieciom maltym jednak online potrzebny jest rodzic, albo kto$, kto bedzie im towa-
rzyszyl, i dobrze jest, jesli zawsze jest to ta sama osoba, czyli albo mama, albo tata, albo babcia.
(N7, 1)

Najmiodsze dzieci, ktore jeszcze nie umialy czytac ani pisac, potrzebowaly cig-
glej asysty dorostego np. w takich momentach, jak zapoznanie sie z przestanymi
materiatami edukacyjnymi w przypadku nauczania asynchronicznego, ktére miato
miejsce podczas pierwszego zamkniecia szkol, od marca 2020 r. Szczeg6lnie waz-
na byta pomoc osoby, ktéra cho¢ troche znata jezyk angielski — na tyle, by méc
wspomoc dziecko w rozwigzywaniu przesytanych przez nauczyciela materiatow do
samodzielnej pracy w ramach lekcji jezyka angielskiego. Jednak rodzice nie zawsze
umieli sami pracowac ze swoimi dzie¢mi, wiec potrzebowali wsparcia od nauczy-
cieli. Tak opowiadata o tym anglistka, pracujaca w wiejskiej szkole:

U nas sa dwie ,,zerowki”: 4-5-latki i 6-latki, taka [faktyczna — przyp. aut.| zeréwka. [ te 4-5-lat-
ki to tylko kilka osob uczestniczyto, bo rodzice stwierdzili, Ze oni sg jeszcze mali, i Ze nie beda,
ze oni nie umieja z nimi przerabiac... No, ale wysytatam... Umieszczatam to na stronie, te notatki,
np. z ttumaczeniami typowo, ze jak jest ,kot”, to jest ,cat” i tam taka przyblizona wymowe-tran-
skrypcje. Tak, zeby rodzice tez mogli sprawdzic. (N1, I)
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Osoby doroste byly potrzebne, aby poméc dzieciom potaczy¢ sie z nauczy-
cielem na lekcje odbywajace sie online, wpisa¢ hasto, zalogowac sie, czy czasem
pomoéc w odrobieniu pracy domowej. Czasem zdarzaly sie problemy techniczne,
niemozno$¢ potaczenia sie z internetem — a w takiej sytuacji asysta kogo$ doroste-
go byta niezbedna.

Te problemy techniczne byly denerwujace i byly wyzwaniem. (N10, I)

Jezeli chodzi o te maluchy, to wlasnie takie sytuacje jak ten internet przerywajacy, to dla
tych dzieci takie bardzo frustrujace bylo, jednak wytracato z réownowagi. Zresztg chyba to dla
kazdego jest takie trudne, ale u tych matych dzieci to szczegolnie. (N8, I)

Podczas drugiej fali pandemii, w roku szkolnym 2020/2021, juz we wszystkich
szkotach prowadzono lekcje online w czasie rzeczywistym. Zdalne lekcje w szko-
tach podstawowych odbywaly sie wediug planu, lecz zamiast standardowej dtu-
gosci 45 minut trwaly krécej — 30 minut. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej (Dz.U. 2020 poz. 1539), dyrektorzy — w wyjatkowych przy-
padkach — mogli zdecydowac¢ o skréceniu dtugosci godziny lekcyjnej do minimum
30 minut, i czesto ta mozliwos¢ byla stosowana. Pedagodzy i rodzice chcieli, by
czas spedzany przez dzieci przed monitorami byt mozliwie jak najkrétszy. Byto to
podyktowane tym, ze uczniom trudno byloby utrzymaé koncentracje przed ekra-
nem komputera przez wiele godzin lekcyjnych, zwtaszcza w miodszych klasach
szkoly podstawowej. Respondenci zauwazali to, mowigc:

Nie wyobrazam sobie, zeby dzieci w takim miodym wieku siedzialy tam nie wiem 5-6
godzin przed komputerem. Wiec w moim odczuciu bytoby dobrze, gdybySmy ograniczyli czas
przed komputerem do minimum. (N6, II)

Tak wiec, wiec te lekcje sie odbywaja zgodnie z planem online. Hmm... Iaczymy sie i ta lekcja
trwa tak, powiedziatabym, co najmniej 30 minut. Nie dluzej, te dzieci nie wytrzymuja diuzej juz
po prostu przy tym komputerze jest im ciezko wysiedzie¢. Natomiast te lekcje tez nie wygladaja,
tez nie wygladaja w ten sposéb, ze maja robic ¢wiczenia, ze i nauczyciel co§ méwi one maja tam
robic. (N2, II)

Nie we wszystkich jednak szkotach lekcje byty skrocone do 30 minut. Tak opo-
wiadata o tym jedna z nauczycielek:

U nas dyrekcja nie zgodzita sie na 30-minutowe lekcje, gdzie rzeczywiscie... nauczyciele
mam na mysli, prosilisSmy o to tak, bo padia taka prosba, ze takie jest zalecenie, ze tak jest w in-
nych szkotach, ze to jest lepsze dla dzieci... [...] No, ale to spotkalo sie z taka odpowiedzia, ze
»same przeciez dobrze wiecie (do nauczycieli), ze zanim wigczy sie komputer, zanim sprawdzicie
liste, zanim kto$ tam wigczy mikrofonik, zeby odpowiedzie¢, to juz te 15 minut zleci lekgji, wiec
nie wyrazam na to zgody. Macie prowadzi¢ po 45 minut zaje¢”. (N6, II)



ZDALNE LEKCJE JEZYKA ANGIELSKIEGO DLA NAIMEODSZYCH DZIECI 17

Rozpoczecie nauki w szkole przyczynia sie do intensywnego rozwoju proces6w
poznawczych u dziecka. W tym czasie silnie rozwija sie funkcja skupienia uwagi
na podejmowanej nauce i ¢wiczeniach zwigzanych z uczeniem sie (Farnicka, Mit-
kowska, 2018; Matczak, 2003). Dziecko zaczyna wykonywa¢ kilka zadan na raz,
np. stuchac nauczyciela i pisa¢ w zeszycie. Stopniowo czas skupienia i koncentracji
u dzieci staje sie coraz dluzszy. W tym okresie rozwija sie takze uwaga dowolna,
ktora pomaga w celowym skupieniu sie na wykonywanych zadaniach i nie zwraca-
niu uwagi na rozpraszajace czynniki, takie jak gtosy innych dzieci rozmawiajacych
w klasie (Appelt, 2006). Jednak gdy lekcje przeniesione zostang do srodowiska do-
mowego, rozpraszaczy moze by¢ za duzo, a dziecku bez bezposredniej pomocy
nauczyciela trudno skupi¢ uwage na nowo. Badani anglisci zauwazali to, mowiac:

No, ale generalnie jest duzo trudnosci ze skupieniem ich uwagi. Tak wiec wymyslam, co sie
da, zeby skupi¢ ich uwage na tych lekcjach, na zajeciach. (N6, II)

[...] moze to, ze w domu sg inni domownicy, ktérzy moga wejs¢ do pokoju i rozpraszac
(N4, 1)

Jezykowcy przy okazji uczenia tak matych dzieci w nauczaniu zdalnym pra-
cowali na co dzien nie tylko ze swoimi uczniami, ale takze z ich rodzicami, star-
szym rodzenstwem, a czasem catymi rodzinami. Instrukcje do zadan trzeba bylo
zostawiac oraz ttumaczy¢ osobom, ktore moglty pomoc dzieciom nierozumiejacym
jezyka obcego. Powodowato to czesto dodatkowa prace, trudne sytuacje, a takze
bylo powodem dodatkowego stresu.

Oczywiscie pierwsza trudnos¢ to byt wiasnie moment zderzenia sie z rodzicami, przekaza-
nia im informacji i opor ze strony rodzicow spowodowany strachem i niewiedza jak to bedzie
wygladato. (N5, I)

No najwieksza trudnoscia, podsumowujac, byto sprawdzanie osiagniec¢ dzieci, a druga trud-
noscig a wlasciwie rzecza, ktéra bardzo mnie irytowata, bylo robienie zadan przez rodzicow.
(N6, )

Dla mnie tym wyzwaniem to po pierwsze byly te lekcje onlajnowe. Dla mnie byt dodatkowy
powdd do stresu, jak wiem, ze oprocz dzieci byli jeszcze rodzice. Wiec ja tez wiedzialam, ze
jestem obserwowana. To bylo stresujace. (N11, I])

Dzieci w pierwszych latach szkoty podstawowej przezywajg intensywny roz-
woj spoteczny zwigzany z bardziej Swiadomymi kontaktami z réwiesnikami, po-
trzeba socjalizacji i wspétpracy, ktorg niejako narzuca szkota (Batachowicz, 2016;
Stefanska-Klar, 2000). W tym wieku dziecko coraz bardziej liczy sie z opinig grupy
réwiesniczej. Zaczyna tez rozumie¢ zasady rzadzace dynamikg kontaktéw w gru-
pach réwnolatkow. Przyjaznie wczesnodzieciece sprzyjajg takim uczuciom,
jak empatia i lojalnos¢ (Balachowicz, 2017; Hetmanczyk, 2018; Matczak, 2003;
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Stefanska-Klar, 2000). Przy okazji zaje¢ online relacje nie mogly rozwijac sie tak, jak
zazwyczaj ma to miejsce w szkole, na co takze zwracali uwage badani nauczyciele:

[...] awidze, ze po prostu majg problemy teraz dzieci z takimi stosunkami, taka aktywnos$¢
spoleczna. (N4, II)

Natomiast to, co byto najtrudniejsze szczegolnie w przypadku matych dzieci, to interakgja...
W jaki spos6b wzbudzic te interakcje. (N8, I)

Formy pracy

Uczestniczacy w badaniu nauczyciele podzielili sie tez z nami stosowanymi
przez siebie technikami, formami pracy i ¢wiczeniami, ktore najlepiej sprawdza-
ly sie z tak matymi dzie¢mi w wirtualnej rzeczywistosci. Zdecydowana wiekszo$¢
z nich zauwazyta, ze malym dzieciom brakuje materiatéw, ktore tatwo wykorzy-
sta¢ w klasie szkolnej — przedmiotéw, kart obrazkowych, zabawek. Dlatego tez
nauczyciele bardzo czesto odwolywali sie do materiatow, ktére kazde dziecko ma
w domu. Prosili o przyniesienie misia, lalki, tyzki, szamponu czy innych przed-
miotow, ktore na pewno kazdy uczen jest w stanie dos¢ szybko odnalez¢. Swoje
doswiadczenia komentowali w ten sposob:

Tak, czyli na przykiad dzieciom moéwie, przynie$ co$ niebieskiego, przynie$ co$ czerwonego,
z6ltego, one biegaja, przynosza, pokazuja; strasznie to im sie podobalo. Wiec lubia takie takie
rzeczy, jak wiasnie zabawy, jakie$ ruchowe, mimo ze, mimo ze wiasnie, zeby nie siedzie¢, nie
robi¢, nic nie stuchac¢ tylko. (N2, II)

[...] kiedy wykorzystujemy wiasnie przedmioty [z otaczajgcego $wiata — przyp. aut.] dziecka
do produkgji jezykowych, czyli nazywamy, zgadujemy, opisujemy. Mysle, ze ta metoda doswiad-
czania swiata byta ta metoda, ktora najbardziej na tym zdalnym nauczaniu sie sprawdzita, ponie-
waz sprawiala, ze dzieci autentycznie chca uczestniczy¢ w tej lekgji i korzystajac z tego, ze sg
w swoim srodowisku domowym. (N1, II)

Przeniostam do onlajnu zaangazowanie reki i mowy. Czyli dzieciaki mialy swoje pudeteczka
w domu, gdzie byt kubeczek z nakretkami. Wiedzialam, ze jestesSmy zamknieci i nie moge wymy-
$lac takich, wiesz, kosmicznych rzeczy, ale chciatam, zeby byto zaangazowanie. (N5, I)

Oprocz przedmiotow realnych jezykowcy wykorzystywali bardzo wiele mate-
riatéw audiowizualnych i multimedialnych. Poza dedykowanymi pomocami, takimi
jak e-podrecznik czy platformy z grami do nauczania jezyka angielskiego, wykorzy-
stywali takze wszystkie mozliwe pomoce, ktére mozna bylo pokazac na ekranie,
takie jak: obrazki i zdjecia znalezione w zasobach internetowych, piosenki z te-
ledyskami, krétkie filmiki edukacyjne oraz bajki w formie krotkich filméw. O tym
mowili tak:
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No wlasnie, ja tez zwracam uwage na te wizualne pomoce. Jesli oni widza na ekranie, no bo
tutaj akurat na ekran musieli zerka¢, to po prostu wiedza, o co chodzi. (N5, II)

|dzieciom podobalo sie...] tak mi sie wydaje, ze prezentowanie nowych rzeczy z udzialem
wilasnie krotkich filmikow. (N4, 11)

Badani nauczyciele angielskiego dos$¢ czesto zwracali uwage, ze dzieci w wie-
ku wczesnoszkolnym maja duza potrzebe ruchu, ktéra trudno zaspokoi¢ w wa-
runkach zaje¢ online. Nie byto to jednak niemozliwe. Nauczyciele jezyka obcego
byli niezwykle kreatywni i planowali podczas lekcji r6znorodne dziatania, stuzace
uaktywnieniu dzieci przed komputerem. Te zadania byly dla dzieci bardzo ciekawe
i wzbudzaly motywacje do stuchania polecen nauczyciela.

Z takimi elementami ruchu, czyli méwie, przynie$ co$ niebieskiego na przyktad ,bring so-
mething blue” i dzieci biegaja, leca do kuchni czy leca do tazienki. Co$ przynosza, pokazujg do
komputera. (N2, II)

Nauczyciele pytani o metody, ktére sprawdzaly sie w nauczaniu zdalnym, nie-
malze jednoglosnie odpowiadali, ze sa to te, ktére aktywizujg ucznidéw. Inaczej tak
mate dzieci nie byly w stanie skupi¢ sie przez dtuzszy czas na lekgji jezyka obcego.

Te metody aktywizujace to bylo zawsze sukcesem. No i tylko uzaleznione byto gtéwnie od
tego, co sie da zrobic. | one [dzieci — przyp. aut.] po prostu wtedy byly gotowe na te cze$¢ gléwng
lekgji. (N3, 1I)

Metody aktywizujace dzieci, czyli przede wszystkim chyba te gry, ktére ja tworzytam dla
nich. (N4, II)

Warto na koniec wspomnie¢ o tym, ze przy pierwszym lockdownie nauczyciele
wysylali uczniom lub publikowali na stronie szkoly listy ¢wiczen do zrobienia przez
dzieci samodzielnie albo z pomoca rodzicow lub opiekunéw. Nauczyciele jednak
zgodnie stwierdzili, ze synchroniczne lekcje online, podczas ktérych taczyli sie
z uczniami na zywo byty lepsze niz lekcje asynchroniczne, ktére wymagatly od nich
wiecej przygotowywania. Zwlaszcza w przypadku matych dzieci.

Zalety pracy online

Nauczanie zdalne jezyka obcego nawet tak miodych uczniéw miato swoje za-
lety. Kazdy z badanych nauczycieli byt w stanie poda¢ pozytywne aspekty takiej
formy pracy z dzie¢mi. Te korzysSci byly obustronne — zaréwno z perspektywy na-
uczycieli, jak i uczniéw. Uczniowie, szczegolnie ci, ktorzy rzadko odzywali sie na
lekcjach stacjonarnych w szkole, w domu czesto sie uaktywniali. O pozytywnych
skutkach nauczania na odlegto$s¢ méwili sami respondenci tak:
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Na pewno to, ze mozna bylo jako$ tak zmotywowac tych uczniow, ktérzy mieli trudnosci
z taka koncentracjg w grupie. Ze oni sie jednak odnalezli §wietnie w tych warunkach, gdzie
nie mieli tych dodatkowych rozproszen zwigzanych z obecnoscia w grupie czy z obecnoScia
w Kklasie. (N8, 1)

W tym roku zrobitam sobie takie patyczki imienne, zeby nie zapomnie¢ o zadnym dziecia-
ku. To gdy byta szansa na wypowiedzenie sie, ja po prostu bralam sobie, losowatam patyczek.
I w ten sposéb udawalo mi sie zrobi¢ tak, ze kazde dziecko mialo szanse co$ powiedziec.
(N3, 11)

Nauczanie zdalne przyczynito sie takze do realizacji zaje¢ inicjowanych przez
dzieci, chcace pochwali¢ sie swoimi pasjami, na ktére w szkole nie byto przestrze-
ni. Nierzadko zwiekszylo to che¢ aktywnego uczestnictwa uczniow w zajeciach.
Wskazuje na to ponizsza wypowiedz:

Wiec to byt ten moment, kiedy to szkota przyszta do mnie do domu i one mogly wiasnie tymi
zwierzetami sie pochwalic. | to wlasnie bylo i opisywanie i bardzo duza motywacja wewnetrzna
dzieciakow, ze to byto ich zycie, co$ co kochajg i naprawde dzielily sie tym, a nawet jezeli ktores
dziecko nie mialo tego zwierzecia, to o tym swoim wymarzonym tez byto zmotywowane wiasnie
opowiadac i tez odnosily sie do tego, co widza na monitorach, ze po prostu. I byta to lekcja taka
pelna energii. (N14, II)

Jednak nie tylko uczniowie zyskali na zajeciach online. Nauczyciele zaczeli
wspoétpracowac ze sobg, dzieli¢ sie materialami oraz wiedzg na temat pracy w no-
wych warunkach.

Na pewno duzo dobrego co wyszlo to, ze nauczyciele zaczeli wspotpracowac ze sobg, two-
rzy¢ materialy, wysytac sobie nawzajem, i byto wiele webinaréw dla nauczycieli, darmowych. I to
tez bylo bardzo fajne. Dla dzieci z edukacyjnego punktu, to obstuga komputera. Nawet u nas na
wydziale byly nowe technologie, r6zne aplikacje i faktycznie dzieci mogly nauczy¢ sie obstugi-
wac komputer, tablet, sami i z rodzicami. (N11, 1)

A jeszcze materialami dzieliliSmy sie ze soba — lektorzy z r6znych placéwek. Chyba na gru-
pie na FB wrzucali$my — kto chcial sie dzieli¢, kto mogt, to wrzucal. dzielilismy sie materiatami,
fajnymi stronami, grami. To tez fajnie, bo mozna byto jakas inspiracje ztapac. (N12, 1)

Przyszlosc

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych nauczycieli przyznata, ze woli prace z dzie¢-
mi w klasie szkolnej i bardzo cieszyla sie z powrotu do zaje¢ stacjonarnych. Nie
oznacza to jednak, ze doswiadczenia lekcji prowadzonych w czasie zamkniecia
szk6t idg w niepamiec. Respondenci deklarowali, ze z pewnoscig przeniosa do
szkoly wiele narzedzi i platform, ktére odkryli podczas pracy zdalnej.
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Wiecej wykorzystania tych réznych takich... form... Korzystatam gitéwnie z Kahoota na lek-
cjach, od czasu do czasu co$ tam sie zrobilo. No wiec teraz... Z tego Quizleta tez mozna co$ tam.
Poznatam te inne platformy tez, ktére mozna by jednak wykorzystac. Gtéwnie to. (N8, I)

Niektére z platform. Na przykiad Wordwall, z tego nie zrezygnuje! (N7, I)

0j te wszystkie metody i te wszystkie wlasnie narzedzia, z ktorych korzystatam. (N5, 1I)

Co ciekawe, nauczyciele odkryli narzedzia, ktére mieli do dyspozycji juz wcze-
$niej, ale przyzwyczajeni byli do korzystania ze znanych juz sobie materiatow. Kilka
0s6b nadmienito, ze dopiero podczas nauczania zdalnego siegneto po (dostepne
juz wezesniej) podreczniki w formie cyfrowej, ktore okazaly sie zdecydowanie bar-
dziej przyjazne w uzytkowaniu.

Podrecznik multimedialny, dlatego, ze ma wbudowang Sciezke audio. Jest to znacznie wy-
godniejsze niz szukanie danego nagrania na zuzytej juz plycie CD badz tez na odszukiwanie
nagrania na liscie nagran. (N1, II)

Niektorzy z badanych nauczycieli pracujacych w szkotfach jezykowych lub
udzielajacych prywatnych lekgji jezyka angielskiego nie chca catkowicie zrezygno-
wac z zajec¢ online.

Ale online tez ma swoje plusy — nie musisz wychodzi¢, jesli nie chcesz, mozesz lepiej zorga-
nizowac swoj czas, masz wiecej materialow, to bardziej przystepne. Moze zostane z niekt6rymi
zajeciami w takiej formie. (N4, I)

Podsumowanie

Przejscie z klasy stacjonarnej do klasy online (bez wczesniejszego przygotowa-
nia) doprowadzilo do tego, ze nauczyciele, jak i uczniowie znalezli sie w trudnej
sytuacji. Poniewaz najmfodsi uczniowie tatwo tracg zainteresowanie, wazne jest,
aby skupi¢ ich uwage na procesie uczenia sie. Ze wszystkich wywiadéw przepro-
wadzonych w obu edycjach badania zarysowuje sie jeden, bardzo wyrazny wniosek
— nauczyciele tak matych dzieci uwazaja, ze nauczanie zdalne nie jest dobrym roz-
wigzaniem dla ich podopiecznych. Nie chodzi jednak o samg edukacje jezykowa.
W wywiadach na pierwszy plan mocno wysuwat sie jeden wniosek — nie da sie
zastapic kontaktami w $rodowisku zdalnym relacji budowanych na realnych spotka-
niach miedzy nauczycielem a uczniem ani miedzy samymi uczniami (Champeaux,
Mangiavacchi, Marchetta, Piccoli, 2022; Turczyk, Jaskulska, 2020; Watts, Pattnaik,
2022). W koficu, jak zauwazyta Malgorzata Zytko, ,,[e]dukacja to obszar aktywnosci
spolecznej, w ktérym dochodzi do spotkania ludzi funkcjonujacych w réznych ro-
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lach w spoteczenstwie, realizujacych odmienne zadania, majacych r6zne potrzeby
i r6zne mozliwosci” (2021, s. 7). W klasie szkolnej uczniowie maja mozliwos¢ wej-
$cia w realne interakcje z réwiesnikami, moga poprosi¢ o pomoc, nauczyciel moze
podej$¢ do tawki i wyjasni¢ trudniejsze kwestie. Uczenie sie online pozbawione
jest wiekszos$ci bezposrednich relacji dos¢ oczywistych, gdy nauczanie odbywa sie
w murach szkolnych.

Jak pokazujg badania, role nauczycieli i rodzicow w procesie edukacyjnym
musialy ulec zmianie. Rodzice i opiekunowie mogli obserwowac i uczestniczy¢
w procesie uczenia sie dzieci, jednoczes$nie realizujac inne obowiazki, takie jak
praca (Plotka, Guirguis, 2022). Skutkiem pandemii byta wieksza zalezno$¢ dzieci
od wsparcia cztonkéw rodziny, np. pomocy we wlaczeniu i obstudze komputera,
nadzoru, jak i udzielania wsparcia w procesie zdalnej edukacji (Nevo, 2023; Tao,
Xu, 2022). Wyniki jednoznacznie pokazuja, ze w sytuacji kryzysu ogromne zna-
czenie dla rozwoju edukacyjnego dzieci ma aktywne zaangazowanie ich rodzicow
w proces nauczania. Niezwykle istotna jest wspétpraca miedzy nauczycielami a ro-
dzicami, aby w sytuacji nauczania zdalnego proces ksztalcenia mogt przebiegac jak
najsprawniej i z jak najmniejszym uszczerbkiem dla edukacji najmtodszych.

Nauczyciele jezyka angielskiego w wiekszosci mieli pewna przewage nad inny-
mi nauczycielami. Juz przed pandemia czesto korzystali z materiatéw online, r6z-
norodnych platform, takich jak Quizlet, Kahoot! lub Wordwall, wiec przy przejsciu
na zajecia online nie musieli tworzy¢ wszystkich materiatow od zera (Wichrowska,
Marchlik, 2021). Konieczno$¢ prowadzenia zaje¢ z tak matymi dzieémi catkowicie
zdalnie okazata sie bardzo trudna nawet dla nauczycieli jezyka. Skupienie uwagi
i utrzymanie motywacji tak mtodych uczniow byto niezwykle trudne, a nauczycie-
le uciekali sie do roznorodnych strategii — od pokazywania przedmiotow w domu
przez uczniéow i wykorzystywania ich zainteresowan az po wspolne Spiewanie
lub jedzenie positkéw (gtéwnie $niadan lub przekasek). Nauczyciele widzieli, ze
niektérzy z ucznidow sg w stanie (z pomocg rodzicow lub opiekunéw) zorganizo-
wac sobie zdalne nauczanie jezyka obcego tak, aby korzysta¢ z niego w petlni,
jednak takich dzieci byto mniej niz tych, ktére na lekcji stacjonarnej nauczytyby
sie wiecej.

Podsumowaniem niniejszego artykutu niech bedzie cytat, w ktérym nauczyciel-
ka konczy rozpoczete przez badaczke zdanie: ,Z perspektywy czasu o nauczaniu
zdalnym moge powiedzie¢...”:

Ze ma i wady i zalety. Na pewno pomoglo rozwina¢ rézne kompetencje i nauczycielom,
i uczniom. Dla niektérych uczniow okazato sie |[...] np. szczegodlnie dla tych introwertycznych
dzieci, ze nagle rozkwitly przy zdalnym. (N14, II)
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