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Summary
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This study examines the perceived presence of migrant pupils in the school environment, as
declared by pre-service teachers specialising in preschool and early childhood education. Their
professional effectiveness as future educators in culturally diverse classrooms will be shaped by
their knowledge and attitudes toward migration. The research explores anticipated differences
in pedagogical approaches to migrant and native students, perceived educational needs, and the
benefits and challenges of cultural diversity in schools. A diagnostic survey method was employed
using a proprietary questionnaire, with data collected from students at the Maria Grzegorzewska
University and the University of Warsaw. Findings indicate a generally positive perception of
migrant students. However, respondents demonstrated caution in assessing specific aspects,
particularly regarding the feasibility of pedagogical work with migrant pupils compared to native
peers. The study underscores the ongoing need for intercultural education in teacher training,
driven by dynamic migration trends, and provides a basis for further research on perceptions
across different academic and social groups.
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8 JAROSEAW KORCZAK

Wprowadzenie

Wraz z uptywem lat problematyka migracji do Polski nabiera coraz wiekszego
znaczenia dla polityki panstwa. Obecny w Europie od 2015 r. kryzys migracyjny, wy-
nikajacy z dziatan wojennych w krajach Bliskiego Wschodu i Afryki P6inocnej oraz
powstanie Pafnstwa Islamskiego, miaty wplyw na zmiane postrzegania migrantéw
(Danilewicz, Prymak, 2020, s. 197). W sytuacji pojawienia sie nowych wydarzen,
zauwaza sie podatno$¢ Polakow na szybka zmiane deklaratywnych sympatii do mi-
grantéw i uchodzcow (Pasamonik, 2017, s. 23). Zapoczatkowany przez inwazje Rosji
na Ukraine w 2022 r., gwattowny przyptyw uchodzcow z tego kraju, zmusit niejako
spoteczenstwo polskie do stworzenia mozliwie jak najkorzystniejszych warunkéw
ich obecnosci, miat réwniez wptyw na kreowanie przychylniejszego stosunku Pola-
kow do migrantéw. Jednak z biegiem czasu i wydarzen na granicy z Bialorusig czy
tez dziafan niektérych partii politycznych, nastroje wobec obcokrajowcéw ulegly
wahaniom. Bez wzgledu na to, priorytetem Polski byto i jest zapewnienie efektyw-
nej edukagcji dzieci cudzoziemskich, zapewnienie im dostepu do edukacji, w tym
do wsparcia w procesie integracji w srodowisku szkolnym, o czym moéwi przyjety
przez Rade Ministréw dokument ,,Odzyska¢ kontrole. Zapewni¢ bezpieczenstwo.
Kompleksowa i odpowiedzialna strategia migracyjna Polski na lata 2025-2030"
(Zatacznik nr 120, 2024). Konsekwencjg tego byta inicjacja proceséw transforma-
cyjnych polskiego systemu edukacyjnego. Szczeg6lng role odgrywa w tym kadra
dydaktyczna, ktéra jest bezposrednio zaangazowana w realizacje oddziatywan
edukacyjno-wychowawczych (Budzynski, Lubimow, 2023, s. 7). Powodzenie tego
procesu zalezy od niej i od sposobu postrzegania ucznia cudzoziemca.

Glownym zalozeniem opisanego badania byta proba okreSlenia, jaki obraz
ucznia cudzoziemca majg studenci pedagogiki, ktorych znaczna cze$¢ bedzie
w przyszio$ci zaangazowana we wspomniane transformacyjne. Na wstepie chcial-
bym odnie$¢ sie do nazewnictwa wykorzystanego w pracy. Badacze przyjmuja
odmienng terminologie w odniesieniu do uczniéw uczeszczajacych do polskich
szkét, a pochodzacych z innego kraju (nieposiadajacych obywatelstwa polskiego).
Uzaleznione jest to od kontekstu badan czy specyfiki badanej grupy. Na potrzeby
tego artykutu, w odniesieniu do wspomnianych grup uczniéw, termin ,uczniowie
cudzoziemcy” (Ustawa z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach), bede stosowat
zamiennie z takimi jak ,uczniowie niebedacy obywatelami polskimi” badz ,,uczen
z doswiadczeniem migracyjnym” (Papuda-Dolinska i in., 2024), gdyz w mojej opi-
nii okreslenia te sa ze sobg tozsame.

Cele mojego badania wpisujg sie w zadania stojace przed pedagogika miedzy-
kulturowg. Naleza do nich m.in. wdrazanie idei nauki o Innym, odmiennym, réz-
nigcym sie kulturowo; przygotowanie do wielokierunkowego transferu tresci kul-
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tury, zasad, wzoréw i wartos$ci; wyksztatcenie umiejetnosci prowadzenia dialogu
i wymiany kulturowej, wyksztatcenie umiejetnosci i gotowosci do wolnych od uprze-
dzen spotkan miedzy osobami z r6znych obszaréw kulturowych oraz uwrazliwienie
na inno$¢, odmiennos¢ i los Innego (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 26).

Wyzwania dla polityki oswiatowej
wobec uczniéw cudzoziemskich

Prowadzona przez panstwo polskie polityka oswiatowa, umozliwia uczniom
cudzoziemcom korzystanie z nauki na kazdym poziomie edukacji (Dz. U. z 2023 .
poz. 2301, zm.) oraz otrzymanie wsparcia psychologiczno-pedagogicznego (MEN,
2022). Prawo to wpisuje sie w zalozenia ujete w miedzynarodowych przepisach
prawnych, odnoszacych sie do prawa do nauki (zob. Januszewska, 2017). W szcze-
g6lnosci nalezy tu wymieni¢: Konwencje o ochronie praw cztowieka i podstawo-
wych wolnosci z 20 marca 1952 r.; Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Spotecznych i Kulturalnych z 19 grudnia 1966 r.; Konwencje o prawach dziecka
z 20 listopada 1989 r.; Dyrektywe Rady Wspoélnot Europejskich w sprawie ksztatcenia
dzieci pracownikéw migrujacych z 25 lipca 1977 r.; Karte Praw Podstawowych Unii
Europejskiej z 14 grudnia 2007 r. czy Rezolucje Parlamentu Europejskiego w spra-
wie ksztalcenia dzieci imigrantéw z 2 kwietnia 2009 .

W roku szkolnym 2020/2021 do publicznych i niepublicznych szkét w Polsce
uczeszczato tacznie 73 201 cudzoziemcéw, rok pozniej 117 498 cudzoziemcédw,
a w nastepnym roku 2022/2023 juz 287 190°. Z danych tych wynika, ze w ciagu
dwéch lat liczba uczniéw cudzoziemcow w polskich szkotach wzrosta niemal czte-
rokrotnie. W roku szkolnym 2021/2022 wiekszo$¢ cudzoziemcow uczeszczata do
szkét ponadpodstawowych (60,5%), w dalszej kolejnosci do podstawowych i arty-
stycznych, odpowiednio — 38,8% i 0,7%. W roku szkolnym 2022/2023 proporcje
te ulegly odwroceniu. Do szkét podstawowych uczeszczalo odpowiednio 61,4%,
ponadpodstawowych i artystycznych 37,8% i 0,8% (NIK, 2023, s. 5). Tym samym
zmiany geopolityczne, bedace pokiosiem globalizacji, stawiaja system szkolnic-
twa polskiego przed perspektywa wzmozonej obecnosci uczniow pochodzacych
z innych krajow. Nie oznacza to jednak, ze ,stajemy sie automatycznie osobami
gotowymi na wielo$¢ i roznorodno$¢ kulturowa” (Korczynski, Okrasa, 2015, s. 107),
wzmaga to zapotrzebowanie na podejmowanie dziatan stuzacych kreowaniu i pod-

3 W szkotach podstawowych — 164 280 (93,1%) w oddziatach ogdlnodostepnych i 12 243
(6,9%) w oddziatach przygotowawczych; w szkotach ponadpodstawowych — 41 859 (92,0%) w od-
dziatach ogoélnodostepnych i 3661 (8%) w oddziatach przygotowawczych; w szkofach artystycz-
nych — 480 (100%) w oddziatach ogélnodostepnych.



10 JAROSEAW KORCZAK

trzymywaniu tej gotowosci. Szczegolnie, ze w ostatnich latach, mimo widocznych
zmian ilosciowych, badania poswiecone tej problematyce byly incydentalne.

Obraz Innego, w tym wypadku ucznia cudzoziemca, zdaniem Elzbiety Tarkow-
skiej:

[...] jest jak najscislej zwigzany z wiasnym autoportretem; ocena innego — z samooceng, ze
spojrzeniem na wiasne cechy przejawiane w przesztosci i/lub obecnie. Takie elementy autopor-
tretu, jak sfabo$¢, poczucie kleski, winy, czy odwrotnie, misji, przewagi, zwyciestwa, maja wplyw
na ksztattowanie sie postaw wobec innych (Tarkowska, 1997, s. 90).

W jego ksztattowaniu biorg udziat gtéwne srodowiska wychowawcze, chociaz-
by rodzina, ktéra zdaniem Roberta Mertona ,,jest najwazniejszym pasem transmi-
syjnym, ktory stuzy przekazywaniu wzorcéw kulturowych nastepnemu pokoleniu”
(Merton, 1982, s. 221). Innym $rodowiskiem, ktore kreuje obraz cudzoziemcow sg
media, trudno réwniez pomina¢ przekaz historyczny (Okrasa, Dabrowska-Zmuda,
2020, s. 101). Zatem obraz ten w okreslonych grupach spotecznych moze by¢ inny,
tym samym réwniez sam stosunek do cudzoziemcow.

Tak niepewna sytuacja wymusza podejmowanie wielopoziomowych dziafan,
réwniez przez instytucje powigzane z edukacja. Dziatania te polegaja chociazby na:
* zwiekszeniu wydatkow na dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawczg wsréd cudzo-

ziemcow;

* prowadzeniu indywidualnej diagnozy ich potrzeb; usprawnieniu funkcjonowa-
nia oddziatéw przygotowawczych dla cudzoziemcow;

* wdrazaniu odpowiednich procedur przyjecia dzieci cudzoziemcow do szkot
oraz samej spotecznosci szkolnej;

* przygotowaniu uwzgledniajacych ich potrzeby programéw nauczania;

* ustawicznym doskonaleniu zawodowym nauczycieli, pracujacych z nimi;

* stalemu monitorowaniu i korygowaniu warunkéw, w jakich przebiega ich
ksztalcenie oraz wychowanie.

Barbara Dobrowolska zauwaza, ze juz sama obecno$¢ w szkole uczniéw z in-
nych kregéw kulturowych jest istotng zmiang w dotychczasowym jej porzadku.
Kreuje ona nowe sytuacje wychowawcze, w tym réwniez ewentualne problemy
badz wyzwania, poprzez: obecno$¢ nowych wzoréw kulturowych czy kodéw poro-
zumiewania sie, przektadajac sie na przeobrazenie dotychczasowych modeli inte-
rakcji w szkole; zmiane dotychczasowych postaw, wiedzy i odniesien do ,,obcych™;
ksztattowanie kulturowej wrazliwosci uczestnikow procesu edukacji, przektadaja-
ce sie na rodzaje i formy interakgcji szkolnej. Autorka wymienia réwniez warto$¢
jaka jest inkluzja spoteczna stuzgca wzajemnej integracji miedzykulturowej uczest-
nikéw procesu ksztatcenia, uwarunkowana jednak obecno$cia wzajemnego zainte-
resowania i empatii (Dobrowolska, 2012, s. 19-20).
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Specyfika interakcji miedzy nauczycielem i uczniem, bedaca wynikowa pozio-
mu kompetencji nauczyciela, przektada sie na obecne w szkolnej codziennosci
wzory zachowan, ktére uczen uzewnetrznia. Mozna zatem przyjaé, odnoszac ten
mechanizm do teorii rozwoju tozsamosci Lawrence’a Kohlberga i Jiirgena H. Ha-
bermasa, ze istnieje zalezno$¢ miedzy prezentowang przez nauczyciela postawa
i orientacjg a przyjeciem jej przez ucznia (Dobrowolska, 2009, s. 61). Tym samym,
w nawigzaniu do relagji kulturowych z uczniem cudzoziemcem, mozna domnie-
mywac, ze kompetencje kulturowe ucznia sg odbiciem kompetencji kulturowych
posiadanych przez nauczyciela (Kwiecinski, 1995, s. 120).

W obecnych czasach jeszcze bardziej uzasadnionym wydaje sie postulat pod-
jecia wszelkich dziatan, stuzacych przygotowaniu nauczycieli do funkcjonowania
w relacjach miedzykulturowych, w tym aktywnego udziatu w edukacji miedzykul-
turowej, bez wzgledu na ich formacje pokoleniows i status zawodowy oraz ujecia
wielokulturowosci w programie ksztatcenia w polskiej szkole, na wszystkich po-
ziomach edukacji (Dobrowolska, 2009, s. 66), za$§ przygotowanie zawodowe na-
uczycieli w tej materii powinno odnosi¢ sie do posiadania przez nich kompetengji
obejmujacych wiedze, umiejetnosci, jak i sprawnosci. Ich posiadanie warunkuje
»przygotowanie uczniow do budowania pokojowego, demokratycznego spotfe-
czenstwa opartego na roznorodnosci i tworzenia szkoty wolnej od nieréwnosci,
mowy nienawisci i praktyk wykluczenia” (Dgbrowa, Markowska-Manista, 2018,
s. 179). Przygotowanie nauczyciela powinno réwniez uwzglednia¢ §wiadomos¢
wystepowania stereotypow zwiazanych z okre$long kulturg czy narodowoscia,
postawe otwartosci na zmiany, wiedze na temat kraju pochodzenia ucznia cudzo-
ziemca (Chisi i in., 2013, s. 15). Wiedza i doswiadczenie umozliwia nauczycielom
organizowanie Srodowiska uczenia sie w taki sposob, by mozliwie jak najlepiej
kierowac¢ procesem dydaktyczno-wychowawczym swoich podopiecznych (Kwa-
Sniewska-Paszta, 2020, s. 59).

Szczegdlnie, ze raport Naczelnej Izby Kontroli [NIK]* z 2023 r., wykazal, ze
niemal pofowa badanych nauczycieli (45%) widzi potrzebe organizacji przez szkote
szkolen w zakresie pracy z uczniem cudzoziemcem i zglaszata takg potrzebe do
dyrektora placéwki (46%). W latach 2021-2023 w doskonaleniu zawodowym zwia-
zanym z edukacjg (wychowaniem, opieka) ucznia cudzoziemskiego zorganizowa-
nym przez szkote brato udziatl 73% badanych, z czego ponad potowa z nich miata
forme szkolenia online (53%) (NIK, 2023, s. 78). Nalezy jednak podkresli¢, ze 71,4%

4 Nalezy zwrdcic¢ uwage, ze w raporcie NIK ukazano wyniki jedynie dla wybranych placowek.
Tym samym cytowane wyniki obrazuja jedynie pewne tendencje, ktére moga stanowi¢ podstawe
do analizy omawianej rzeczywistosci, nie sg jednak wystarczajace do formutowania wnioskéw
odnoszacych sie do calej populacji.
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kontrolowanych przez NIK szkotach zostaty zatrudnione osoby w charakterze po-

mocy nauczyciela/ asystenta kulturowego (NIK, 2023, s. 43), ktory z zalozenia po-

winien by¢ pomocny zaréwno uczniom cudzoziemcom, ich rodzinie, ale rowniez
stanowi¢ wsparcie dla samych pracownikow szkoty.

W naszym kraju juz od wielu lat prowadzone sa réznego typu kursy i szkolenia
dotyczace problematyki pracy z dzie¢mi pochodzacymi z innych krajéw, reprezen-
tujacych rézne systemy kulturowe. Na przykfad te, prowadzone przez Helsinskg
Fundacje Praw Cztowieka, Osrodek Rozwoju Edukagcji czy Kuratoria Oswiaty (Janu-
szewska, 2015, s. 20-23; Christ, Gatka, 2018, s. 139-140). Obecnie bez wiekszego
problemu mozna odnalez¢ oferte szkoleniowa podejmujaca te problematyke, reali-
zowang rowniez przez mniejsze osrodki, czesto jednak w formie online. Mimo ze
w ostatnich latach problematyka uczniéw cudzoziemskich w polskiej szkole byta
podejmowana zaréwno w pracach naukowych, jak i réznego typu inicjatywach,
w dalszym ciagu istnieje ryzyko, ze srodowisko nauczycielskie moze postrzegaé
ucznia cudzoziemca w odmienny/ niewlasciwy/ niepetny sposob. Szczegoélnie, ze
jego obecnos$¢ w przestrzeni szkoly nie ma juz charakteru tymczasowego czy in-
cydentalnego, tym samym przekiada sie na funkcjonowanie catej placowki. W ta-
kich okoliczno$ciach pojawi¢ sie moga mniej lub bardziej uzasadnione obawy badz
wyobrazenia w stosunku do cech ucznia cudzoziemca. Chociazby w odniesieniu
do jego poziomu znajomosci jezyka polskiego, przebiegu i samej motywacji do
nauki, frekwencji czy mozliwego zagubienia badZ wyizolowania ucznia prowadza-
cego do pojawienia sie probleméw wychowawczych. Obecna moze byé réwniez
niepewno$¢ wobec poziomu zainteresowania edukacjg dziecka u jego rodzicow.
Wszystko to kreuje u nauczycieli swego rodzaju oczekiwania czy opinie wzgledem
ucznia, ktére moga przybiera¢ role samospelniajacej sie przepowiedni. Postawa
generalizacyjna obecna w $rodowisku szkolnym, lokalnym, przektada¢ sie zatem
moze na dlugoterminowe postrzeganie uczniéw jako niezrozumiatych ,,obcych”
(Mtynarczuk-Sokofowska, Szostak-Krol, 2022, s. 236). Jak zauwaza Dobrowolska,
og6lny obraz kompetencji kulturowych i miedzykulturowych nauczycieli nie jest
zadawalajacy. Zwraca ona uwage na:

» sfabe przygotowanie merytoryczne nauczycieli do pracy z podopiecznymi
odmiennymi kulturowo;

* niski poziom wiedzy na temat potrzeb i indywidualnych preferencji poznaw-
czo-emocjonalnych podopiecznych; utrzymywanie sie stereotypoéw (np. wobec
Roméwy);

» sfabo sprecyzowang motywacje do pracy z dzieckiem kulturowo obcym (Do-
browolska, 2010b, s. 28);

* zbyt optymistyczng ocene wilasnych kompetencji do pracy z dzieckiem
kulturowo ,,innym” (Dobrowolska, 2012, s. 27-28).
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Wspomniane postawy badz przekonania wzgledem obrazu ucznia cudzoziem-
ca mogg by¢ transmitowane na kolejne pokolenia nauczycieli. Zatem rolg placowek
edukacyjnych, a tym samym uczelni ksztatcgcych przysziych nauczycieli jest bu-
dowanie realnego obrazu cudzoziemcoéw, szczegdblnie, ze ufatwi to prace z nimi
w przysztosci.

Jak podkreslaja badacze (Biatek, 2015, s. 12—-13; Szempruch, Blachnik-Gesiarz,
2018, s. 79-80) duze znaczenie ma stan przygotowania nauczycieli i szkoty do pra-
¢y z uczniem cudzoziemcem, w tym klasg wielokulturowa, jako$¢ opracowanych
materiatow edukacyjnych oraz dopasowanie egzaminéw do poziomu mozliwosci
jezykowych podopiecznych. Przetozy¢ sie to moze na jego postepy w nauce jezyka,
stosunek do zastanej kultury, oczekiwania wobec placowki edukacyjnej, poziom
kompetencji spotecznych i kulturowych czy gotowos¢ do relacji o podtozu emo-
cjonalnym z innymi uczestnikami procesu edukacyjno-wychowawczego. Zatem za-
sadnos$¢ badan ukazujacych stan obrazu ucznia cudzoziemca wsérod przysztej kadry
nauczycielskiej, nie maja jedynie charakteru informacyjnego, stanowia podstawe
do podjecia ewentualnych dziatan zwigzanych z edukacjg miedzykulturows i wie-
lokulturowa, w tym zwiazanych z pomoca w integracji kultur (Nazaruk, Klim-Klima-
szewska, 2017, s. 159). Jest to szczego6lnie istotne w sytuacji, kiedy nie wszyscy stu-
denci majacy w przysztosci pracowac w szkole, takie kompetencje posiadaja (zob.
Bem, 2020, s. 168; Januszewska, Markowska-Manista, 2017, s. 364-376). W dobie
przemian globalizacyjnych, coraz bardziej widocznych w edukagji, relacjach miedzy-
kulturowych, réwniez w Polsce, pojawia sie pytanie o miedzykulturowa role nauczy-
ciela. W ujeciu Myrona W. Lustiga, Jelone Koestlera, Judith N. Martin i Craiga Stor-
tiego, cechami dobrego nauczyciela w zakresie kompetencji miedzykulturowych sa:
* tolerancja dla niejednoznacznosci,

* elastyczno$¢ poznawcza i zachowan,

e tozsamo$¢ kulturowa,

* cierpliwo$¢, entuzjazm i zaangazowanie,

* umiejetnosci interpersonalne,

* otwarto$¢ na nowe doswiadczenia i na innych ludzi,

* empatia, szacunek, poczucie humoru (Kwiecinski, 2000, s. 278).

Wobec zaistniatej sytuacji obecnosci w klasie ucznia cudzoziemskiego nauczy-
ciel petni funkcje niejako ,,posrednika kulturowego”, wykazujac sie takimi kompe-
tencjami komunikacyjnymi jak:

* interaktywno$¢ w procesie ksztalcenia, polegajacg na spokojnym, pozbawio-
nym gwattownych emocji reagowaniu na postawy innych,

* umiejetno$¢ kooperacji, negocjowania, wspolnego rozwigzywania probleméw,

* empatie oraz zdolno$¢ do odpowiedniego zachowania sie w nowych sytuacjach
(Zawadzka, 2004, s. 213).
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Stanowi¢ one moga baze do efektywnej pracy wychowawczo-edukacyjne;j.

Obok komunikacji, jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, istotna jest wtasnie Swiado-
mos$¢ miedzykulturowa. Jej stan przektada sie na skale i znaczenie obecnych w $ro-
dowisku szkolnym uprzedzen oraz stereotypéw. Swiadomos¢ ta, kreuje potrzebe
i motywacje do zauwazania i poznawania odmiennoS$ci prowadzac do realnego
wspbétdziatania (Nikitorowicz, 2009, s. 279-280), zarébwno na rzecz samego ucznia
jak réwniez na rzecz Srodowiska, w ktérym funkcjonuje. Pojawiaja sie rowniez glo-
sy, aby nauczyciel przyjat zalozenie, ze wszystkie kultury sa rowne, ze powinien
wystrzegac sie dokonywania ich oceny czy osadu, za$ ktas¢ nacisk na szacunek dla
odmiennosci (Klimowicz, 2004, s. 7). Trzymanie sie tego zalozenia wymaga gtebo-
kiego poznania wspomnianych kultur, tak by idea ich réwnosci, wytrzymata kon-
frontacje z argumentami przeczacymi tej tezie, nie zamieniajac sie w, narzucang
silg samego autorytetu nauczyciela, ideologie. Dlatego tak wazna jest komunikacja
oparta na obustronnym dialogu, ktorej zasadnicza skladowa jest faktyczna wie-
dza na temat innych, prowadzaca do wewnetrznej refleksji, bedgcej podtozem do
transmisji pozadanych zachowan i przekonan u wszystkich uczestnikow procesu
wychowawczo-edukacyjnego.

Metodologia badan

Celem badania byto poznanie obrazu ucznia cudzoziemca, jaki deklarujg stu-
denci pedagogiki. Przyja¢ mozna, ze sposob postrzegania cudzoziemskiego ucznia
jest wyktadnia dotychczasowych doswiadczen wtasnych, treéci ujetych w szeroko ro-
zumianych $rodkach przekazu, procesu wychowania czy samej osobowosci respon-
denta (zob. Wielewska i in., 2022). Istotnym aspektem sg réwniez zainteresowania
oraz kwestie materialne (Dembicka, Zdanuk, 2023). Jest to zatem préba uchwycenia
obrazu tejze obecnosci, z ktérego wytaniac sie moze w przysztosci chociazby wid-
mo konfliktu cywilizacji i niemozno$¢ przekroczenia granic warto$ci wiasnych kultur
(kodzinski, 2008, s. 109), badZ zbudowane u respondentéw poczucie wiasnej tozsa-
moSci, ktére ,powstaje w konfrontacji z Innym, dzieki temu odczuwamy odrebnos¢
wlasnej grupy od Obcych” (Zateski, 2020, s. 9). By¢ moze w koncu predykcja obrazu
relacji wielokulturowych w placéwce edukacyjnej bedzie mogta by¢ odbierana jak
kazda zmiana cywilizacyjna, ,,przechodzenie od izolacji do otwartosci i wzajemnych
zapozyczen, nieodwracalny proces regulujacy wzajemne poznawanie i przenikanie
sie kultur” (Nikitorowicz, 2012, s. 49). W mojej opinii wyniki badan ukazuja swego
rodzaju tendencje w postrzeganiu cudzoziemcow w polskim systemie edukacji. Ma
to niewatpliwie znaczenie w dziataniach edukacyjno-wychowawczych, ktérych re-
spondenci bedg lub juz sg ich czescia.
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Na potrzeby badan sformutowano gtéwne pytanie badawcze:

Jaki jest obraz obecnoSci ucznia cudzoziemca w szkole, w oczach studentéw
kierunku edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna?

Obraz ten obejmuje w szczeg6lnosci antycypacje obecnosci:

* ro6znic w pracy edukacyjno-wychowawczej miedzy uczniem pochodzenia pol-
skiego a cudzoziemcem;

* potrzeb wynikajacych z obecnos$ci uczniow cudzoziemcow;

* korzysci zwiazanych z obecnoscig ucznia cudzoziemca w szkole;

* wyzwan zwigzanych z obecnoscia ucznia cudzoziemca w szkole.

Badanie zrealizowatem z wykorzystaniem metody sondazowej i techniki ankie-
ty. Narzedziem byt méj autorski kwestionariusz ankiety. Przy tworzeniu narzedzia
pomocne okazaly sie m.in. wyniki badan Krystyny Bteszynskiej (2010) wsrod na-
uczycieli dotyczacych kontekstow ich pracy z uczniem pochodzacym z innego kregu
kulturowego oraz jeszcze inne zrodla empiryczne zwigzane z omawiang tematyka
(zob. Hajduk-Gawron, 2018; Tedziagolska i in., 2023). Przed realizacja wtasciwego
badania rozdatem dwém grupom studentéw kwestionariusz ankiety w celu jego
dopracowania. Uzyskane wyniki nie zostaty wigczone do analizy. Przede wszystkim
zalezalo mi na studenckich komentarzach odnos$nie konstrukgji pytan i zrozumie-
nia uzywanych okreslen, czyli ogélnie do poprawnos$ci metodologicznej narzedzia.

W badaniu uczestniczyli studenci pedagogiki na kierunku pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna, studiujacy na Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej oraz Uniwersytecie Warszawskim. Dobér proby mial charakter
celowy, wynikal z samej tematyki badan. To, jaki obraz obecnos$ci w klasie ucznia
cudzoziemca majg respondenci, moze mie¢ wymierne znaczenie dla ich przysziej
pracy z nim. Zamierzam prezentowane wyniki badan w tej grupie, skonfrontowac
z wynikami badan realizowanych od kwietnia do czerwca 2025 r. wérod nauczycieli
pedagogiki wczesnoszkolnej.

Badania realizowane byly miedzy pazdziernikiem 2023 a styczniem 2024 r. Oso-
biscie, za zgoda prowadzacych zajecia, prositem studentéw o wypetnienie kwestio-
nariusza ankiety. W tym celu, bezposrednio przekazywatem im adres internetowy
do elektronicznej wersji kwestionariusza ankiety badz kod QR do zeskanowania
na telefonie. Respondenci przed badaniem zostali poinformowani o petnej do-
browolnos$ci udzialu w nim, petnej anonimowosci, ograniczonym zakresie zbiera-
nych danych identyfikacyjnych (nazwa uczelni, rok studiéw oraz typ studiéw) oraz
o mozliwos$ci przerwania udziatu w badaniu w kazdej chwili. Zebrano odpowiedzi
od tacznie 495 studentéw ksztatcacych sie na kierunku pedagogika przedszkolna
i wczesnoszkolna, z kazdego roku studiéw, na studiach stacjonarnych oraz niesta-
cjonarnych.
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Tabela 1. Charakterystyka proby badawczej

. Studia Studia
.. Ogoélem . . .
Rok studiéow o stacjonarne | niestacjonarne
0 % %
I rok studiéw licencjackich lub jednolitych 22% 13% 9%
magisterskich
Il rok studiéw licencjackich lub jednolitych 17% 8% 8%
magisterskich
111 rok studiéw licencjackich lub jednolitych 20% 6% 13%
magisterskich
I rok studiow II stopnia lub IV rok jednolitych 20% 10% 10%
magisterskich
Il rok studiow II stopnia lub V rok jednolitych 21% 11% 10%
magisterskich
N = 495 100% 49% 51%
Wyniki badan

Wyniki badania ukazuja antycypowany obraz ucznia cudzoziemca, ktérego
zbiorowym autorem s3 studenci na kierunku pedagogika przedszkolna i wcze-
snoszkolna. Stanowi on odzwierciedlenie pogladéw i wyobrazen, ktére powsta-
waly wsrod respondentéw w procesie wychowawczym i edukacyjnym, bedacym
ich udziatem. Obraz, ktéry w tej formie stanowi punkt odniesienia, ktérym mogg
kierowac w przysztosci respondenci w relacjach z uczniem cudzoziemcem w pro-
cesie wychowawczo-edukacyjnym.

W kwestionariuszu ankiety znalazly sie pytania wstepne, odnoszace sie do
kwestii antycypowanego obrazu ucznia cudzoziemca w klasie, z uwzglednieniem
takich zmiennych jak: liczba uczniéw cudzoziemcéw w klasie, ich kraj pochodze-
nia, stopien znajomosci jezyka polskiego, wyglad. Determinowal on w pewnym
sensie postrzeganie przez respondentéw specyfiki pracy z nimi.

Respondenci najbardziej spodziewajg sie, ze w klasie szkolnej beda pracowaé
z kilkoma uczniami cudzoziemcami (66,9%), rzadziej zas z jednym (18,2%), kilka
procent (5,1%) nie zakladalo w ogole ich obecnosci. Koresponduje to z faktem, ze
w roku szkolnym 2022/2023 obowiazek szkolny i obowiazek nauki spetniato tacz-
nie 222 523 cudzoziemcow i w stosunku do poprzedniego roku szkolnego liczba
ta wzrosta o 155 646 os6b, tj. 0 232,7%. Wzrosta réwniez liczba szkot (o 5227, tj.
0 61,3%), w ktorych nauke pobierali cudzoziemcy (NIK, 2023, s. 17).
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W moich badaniach respondenci pytani byli réwniez o kraj, z ktérego spo-
dziewaja sie obecnosci uczniow cudzoziemcéw. Jako najbardziej prawdopodobny
wskazali Ukraine — 465 odpowiedzi (91%). Jako drugi najbardziej prawdopodobny
kraj pochodzenia uczniéw respondenci wskazali Biatorus — 337 odpowiedzi (68%).
Jako trzeci w kolejno$ci, najcze$ciej wskazywany kraj, wymienili odpowiednio Cze-
chy 88 (18%), Niemcy 86 (17%) oraz Chiny 49 (19%). Faktycznie najliczniejsza grupa
uczniéw cudzoziemcédw w Polsce pochodzi z Ukrainy. W roku szkolnym 2020/2021 r.
byto to 74,8%, zas w roku szkolnym 2022/2023 r. az 88,3%. Uczniowie z innych kra-
jow stanowili znacznie mniejszy odsetek Biatorus (od 5% do 8%), Rosja (od 1% do 3%),
Wietnam (od 0,4% do 2%) oraz Butgaria (od 0,3% do 1%) (NIK, 2024).

Tabela 2. Spodziewana ilo$¢ uczniow zagranicznych w klasie szkolnej

Nasilenie obecnosci uczniéw zagranicznych w klasie N = 495
* Nie spodziewam sie zadnych uczniéw/wychowankéw pochodzacych 5,1%
z innych krajow
* Spodziewam sie kilku uczniéw pochodzacych z innych krajow 66,9%
* Spodziewam sie najwyzej jednego ucznia pochodzacego z innego kraju 18,2%
* Spodziewam sie, ze uczniowie zagraniczni bedg stanowic blisko potowe 1,0%
uczniéw
* Spodziewam sie, ze uczniowie zagraniczni bedg stanowi¢ ok. V4 klasy 8,5%
* Spodziewam sie, ze uczniowie zagraniczni bedg stanowi¢ wiekszos$¢ 0,4%
uczniow

Zrédto: Badania wiasne.

Respondenci w zdecydowanej wiekszo$ci przewiduja ograniczenia w komu-
nikacji z uczniem cudzoziemcem (64,8%). Jednak 30,1% respondentéw zakiada
niewystarczajgca do nawiazania komunikacji znajomos¢ jezyka polskiego, a 5,1%
nie spodziewa sie trudnos$ci w tym wzgledzie. Majac na uwadze olbrzymie wyzwa-
nie, zwigzane ze znajomos$cia jezyka polskiego wsrod uczniow cudzoziemcow,
w 2022 r. zmianie ulegto rozporzadzenie w sprawie ksztafcenia os6b niebedacych
obywatelami polskimi oraz oséb bedgcych obywatelami polskimi, ktére pobieraty
nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw. Podniesio-
no z 15 do 25 maksymalng liczbe uczniéw w oddziale przygotowawczym (Dz.U.
z 2022 r. poz. 573) oraz podniesiono z trzech do szesciu godzin minimalng licz-
be godzin przeznaczonych na nauke jezyka polskiego w tym oddziale dla dzieci
i mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy Dz. U. z 2023 r. poz. 2094).
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Tabela 3. Spodziewany poziom znajomosci jezyka polskiego wsrod uczniow cudzoziemcow

Poziom znajomosci jezyka polskiego N = 495
* Niewystarczajacy do nawigzania komunikacji 30,1%
* Pozwalajacy na ograniczong komunikacje 64,8%
* Umozliwiajacy ptynna komunikacje 5,1%

Zrédio: Badania wlasne.

Antycypowane réznice w pracy edukacyjno-wychowawczej
miedzy uczniem pochodzenia polskiego a cudzoziemcem

Jednym ze sktadowych antycypowanego obrazu ucznia cudzoziemca w szkole
jest predykcja réznic w pracy edukacyjno-wychowawczej z nim, w stosunku do
pracy z uczniem pochodzenia polskiego. Na potrzeby prezentacji wynikow z wy-
korzystaniem Sredniej arytmetycznej, przyjeto staly przedzial miedzy piecioma
dostepnymi odpowiedziami. Gdzie jeden oznacza, ze poszczegélna kompetencja

Uczestnictwo w zajeciach dodatkowych

Zachowanie uczniow na lekcji

Obecnosdé na zajeciach

Efektywnosé wykorzystywania nowoczesnych
metod dydaktycznych

Mozliwosci komunikacyjne

Przyswajanie materiatu

Jakosé relacji miedzy uczniami

Zainteresowanie zajeciami

Stuchanie polecen nauczyciela

mznacznie stabsze @& nieznacznie stabsze = brakréznic # nieznacznie lepsze ::: znacznie lepsze

Wykres 1. Spodziewane réznice w pracy edukacyjno-wychowawczej miedzy uczniem
pochodzenia polskiego a cudzoziemcem

Zr6dio: Opracowanie wlasne.



ANTYCYPOWANY OBRAZ UCZNIA CUDZOZIEMCA W DEKLARACIACH STUDENTOW... 19

jest znacznie stabsza u ucznia obcokrajowca w stosunku do ucznia polskiego, zas
pie¢ oznacza, ze jest ona znacznie lepsza, trzy odnosi sie do braku ré6znic w kom-
petencjach. Srednia arytmetyczna dla wszystkich wynikéw wynosi 2,36.

Zdaniem respondentow najbardziej prawdopodobnymi réznicami miedzy
uczniami cudzoziemskimi a polskimi sg te dotyczace mozliwosci komunikacyj-
nych 37,4% (znacznie stabsze) i 52,9% (nieznacznie stabsze). Srednia arytmetyczna
odpowiedzi wynosi — 1,74, co wskazuje na ogdlnie znaczng dysproporcje miedzy
grupami uczniow. W drugiej kolejnosci antycypowane réznice odnosily sie do
poziomu przyswajania materialu, odpowiednio 31,7% oraz 56,5%, przy S$redniej
arytmetycznej — 1,92. Na dalszych pozycjach respondenci antycypowali obecnos¢
réznic w stuchaniu polecen nauczyciela odpowiednio 23% i 47,9%, przy sredniej
2,05 oraz jakosci relacji miedzy uczniami, odpowiednio 29,1% i 42%, przy $red-
niej 2,1. Srednie wyniki, w tych czterech wymienionych kwestiach, znajdowaly sie
na granicy miedzy znacznie stabsze a nieznacznie stabsze. Najwyzszg i zarazem
jedyna pozycje, w ktorej respondenci zadeklarowali $rednio opcje ,brak r6znic”
dotyczyta obecnosci na zajeciach (3,01). Tym samym mozna przyjaé, ze u badanych
obraz ucznia cudzoziemca w stosunku do ucznia polskiego, jest ogolnie bardziej
pesymistyczny.

Antycypowane potrzeby uczniéw cudzoziemcow
w polskiej szkole

Respondenci w przedstawionym kwestionariuszu zaznaczali, w jakim stopniu
w ich ocenie zaistnieje prawdopodobiefnstwo pojawienia sie okreslonej potrzeby
wsrod uczniéw cudzoziemcoédw w polskiej szkole. Poczawszy od znikomego badz
zadnego, niewielkiego umiarkowanego, skonczywszy na znacznym.

Respondenci sa, w zdecydowanej wiekszosci, $wiadomi istnienia potrzeb
wsrod uczniéw cudzoziemcow. W zwigzku z prezentacjg wynikéw z wykorzysta-
niem $redniej arytmetycznej, przyjeto staty przedziat miedzy czterema dostepnymi
odpowiedziami. Gdzie jeden, oznacza najnizsze prawdopodobienstwo wystapienia
okreslonej potrzeby (znikome badz zadne), za$ cztery, najwyzsze (znaczne). Sred-
nia odpowiedzi wynosi 3, czyli okre$laja prawdopodobienstwo ich wystepowania
w stopniu umiarkowanym. Jako najbardziej prawdopodobna respondenci wskazali
opanowanie jezyka polskiego, az 42% badanych stwierdzito wysokie prawdopodo-
biefistwo wystepowania tejze potrzeby, zas kolejne 34% za umiarkowane, $rednia
wynosi 3,1. Wskazanie jest zbiezne z innymi badaniami na ten temat (Miodunka,
2014; Szybura, 2016, s. 102-103; Jedryka, 2022, s. 36). Priorytetem u nauczycieli
pracujacych z uczniami jest dokonanie diagnozy poziomu ich biegtosci jezykowej
(Obara-Graczewska, 2018, s. 7). Na wysokiej pozycji znalazly sie réwniez potrzeby
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zdobycia akceptacji grupy (por. Mirostaw, 2015, s. 18; Herudzinska, 2018, s. 202)
oraz potrzeba pokonania probleméw adaptacyjnych, ktorych istotng role odgrywa-
ja dziatania samych nauczycieli (Smiechowska-Petrovskij, 2017, s. 16-19); srednia
dla obu tych kategorii wynosi 3.

Zdobycie akceptacji grupy

Przezwycigzenie poczucia niepewnoscii zagrozenia

Przezwycigzenie problemdw wynikajacych z
odmiennych wzoréw funkcjonowania

Korygowanie niewtasciwych zachowari spotecznych

Pokonanie problemodw adaptacyjnych

Poznanie polskiej kultury, norm i regut zycia

spotecznego

Zwigkszenie motywacji do nauki

Opanowanie jezyka polskiego
W znikome badi zadne ® niewielkie # umiarkowane & Znaczne

Wykres 2. Antycypowane potrzeby uczniéw cudzoziemcoéw — prawdopodobienstwo wystapienia
potrzeb

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Wsréd dwéch potrzeb, ktorych prawdopodobiefistwo pojawienia sie responden-
ci ocenili najnizej, byto zwiekszenie motywacji do nauki (Srednia 2,6). Motywacje
do nauki mozna rozpatrywac zaréwno w odniesieniu do nauki samego jezyka, jak
i holistycznie do nauki wszystkich przedmiotow. Niska motywacja do nauki jezyka
polskiego moze by¢ spowodowana perspektywg tymczasowos$ci pobytu w naszym
kraju (Gzyra, 2015, s. 36). Najmniejsze prawdopodobienstwo, zdaniem responden-
tow, dotyczy zaistnienia potrzeby korygowania niewtasciwych zachowan ($rednia
2,6). Uwzgledniajac fakt, ze zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw cudzoziemcoéw w pol-
skich szkotach pochodzi z Ukrainy (zob. NIK, 2023, s. 6), kraju pod wieloma wzgle-
dami zblizonego do Polski, przyja¢ mozna mniejsze prawdopodobienstwo nasilenia
obecnosci wéréd uczniow cudzoziemcoéw wzordéw zachowan, systemow wartosci czy
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systeméow symbolicznych, kontrastujacych znacznie ze sposobem postrzegania i war-
to$ciowania $wiata zewnetrznego oraz ksztattowania zachowan u uczniéw autochto-
néw (Hryniewicz, 2011, s. 6). Nalezy zwréci¢ uwage, ze wysoki stopief antycypagji
obecnosci potrzeb w opiniach respondentéw mozna interpretowa¢ w dwaojnaséb.
Jako co$ negatywnego, kiedy funkcjonowanie migrantéw w spoteczenstwie przyj-
mujgcym postrzegane jest jako trudne czy mocno absorbujace. BadZ pozytywnego,
kiedy jest wynikiem troski i empatii wobec migrantow. Przyjecie rodzaju interpreta-
¢ji, w mojej opinii, zalezne jest od stosunku respondentéw do cudzoziemcéw, ktéry
wylania sie z innych zagadnief obecnych w kwestionariuszu ankiety.

Antycypowane korzysci zwigzane z obecnoscig ucznia cudzoziemca
w szkole

Kolejnym badanym zagadnieniem byty mozliwe korzysci wynikajace z obecnosci
ucznia cudzoziemca w szkole. Ocena prawdopodobienstwa ich wystapienia zostafa
okre$lona na czterostopniowej skali: brak, niewielkie, umiarkowane oraz znaczne.

Respondenci stosunkowo wysoko ocenili prawdopodobienstwo pojawienia sie
poszczego6lnych korzysci zwigzanych z obecnoscig ucznia cudzoziemca w szkole.
Na potrzeby prezentacji wynikéw z wykorzystaniem $redniej arytmetycznej, przy-
jeto staly przedzial miedzy czterema dostepnymi odpowiedziami. Gdzie jeden —
oznacza najnizsze prawdopodobienstwo wystapienia okres$lonej korzysci (brak),
za$ cztery — najwyzsze (znaczne). Srednia dla wszystkich odpowiedzi wynosita
3,1. Jako najbardziej prawdopodobne korzysci z obecnosci ucznia cudzoziemca
w szkole badani wskazali przetamywanie uprzedzen i stereotypéw. Ponad potowa
respondentéw uznala szanse wystapienia tego zjawiska jako znaczng (51%), za$
36% za umiarkowana, $rednia wynosita 3,38. Podobnie wysoko oceniali prawdo-
podobienstwo wzrostu tolerancji wobec innych (56% zaznaczylo znaczny stopien,
za$ 28% umiarkowany), srednia wyniosta 3,37. Na podstawie tych wynikéw mozna
optymistycznie zalozy¢, ze doswiadczenie relacji z uczniem cudzoziemcem jest
jednym z pozytywnych katalizatoré6w zmiany oceny i stosunku do innych, skut-
kujacym wzrostem tolerancji. Ten ,$Swiadomy wysitek intelektualny, emocjonalny
i (lub) dziataniowy zwiazany z wyj$ciem naprzeciw Innemu, z checig zrozumienia
go, uznania go” (Nikitorowicz, 2009, s. 516), przyczynia sie do pogtebiania pozada-
nych relacji miedzykulturowych.

Najnizej respondenci ocenili szanse na to, ze zachowanie uczniéw cudzoziem-
cow bedzie motywujaco do nauki jezykéw obcych oddziatywaé na polskich uczniow.
Zaledwie 11% respondentéw wskazato to prawdopodobienstwo jako znaczne, 41%
jako niewielkie, a 18% nie przewidziato takiej mozliwosci; srednia wyniosta 2,34.
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Integracja migdzyparistwowa

Rozwdj nauczyciela

Motywacja nauczyciela do nauki jgzykéw obcych

Pobudzanie klasy do samopomocy

Korzysci dla rozwoju grupy

Dostrzeganie przez ucznidow korzystnego wptywu
odmiennosci

Przetamywanie uprzedzen i stereotypow

Pobudzanie ciekawosci, wspdtpracy, chgci pomocy

Nauka/wzrost tolerancji, otwartosci

Uwrazliwienie na osoby odmienne kulturowo

Kontakt polskich ucznidw z inna kultura

Motywacja ucznidéw polskich do nauki jezykéw obeych

Zachowania ucznidw zagranicznych motywujace
polskich uczniéw do nauki

Walory dydaktyczne

mbrak ® niewielkie #umiarkowane i znaczne

Wykres 3. Antycypowane korzysci zwigzane z obecnoscig ucznia cudzoziemca w szkole

Zrédio: Opracowanie wiasne.

Antycypowane wyzwania zwigzane z obecnoscig ucznia cudzoziemca
w szkole

Ostatnig skfadowa predykcji obrazu ucznia cudzoziemca stanowiag wyzwania
zwigzane z jego obecnoscia w przestrzeni szkoly. Na potrzeby prezentacji wynikéw
z wykorzystaniem Sredniej arytmetycznej, przyjeto staly przedzial miedzy czterema
dostepnymi odpowiedziami. Gdzie jeden — oznacza najnizsze prawdopodobienstwo
wystapienia okre$lonych wyzwan (brak), za$ cztery — najwyzsze (znaczne). Ogélna
tendencja w wynikach wskazuje, ze respondenci w mniejszym stopniu antycypujg
prawdopodobiefistwo wystapienia wyzwan w stosunku do korzysci. Srednia dla ko-
rzys$ci wynosi 3,1, za$ dla wyzwan 2,69. Respondenci jako najbardziej prawdopodob-
ne wyzwania uznali te, zwiazane z pokonaniem trudno$ci komunikacyjnych (Sred-
nia 3,6) oraz koniecznoscig dostosowania wymagan edukacyjno-wychowawczych
do ucznia zagranicznego (Srednia 3,6) oraz sprostanie dodatkowym obcigzeniom
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dla nauczyciela, wynikajacym z obecnosci ucznia zagranicznego w klasie (Srednia
2,97) (por. Baranowska, 2020, s. 223-230). Wspomniane trudnosci komunikacyjne
s3 zwigzane w znacznym stopniu z brakiem znajomosci jezyka polskiego wsrod
cudzoziemcéw, co przeklada sie na kwestie organizacji pracy edukacyjno-wycho-
wawczej. W badaniach Dobrowolskiej realizowanych wéréd nauczycieli uczacych
dzieci czeczenskie, blisko 78,7% respondentéw uznato jezyk za najwieksza barie-
re w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi-cudzoziemcami (Dobrowolska,
2010b, s. 224). Antycypowane wyzwania, ktore uplasowaly sie wysoko odnosza sie
w znacznym stopniu do kwestii organizacyjnych, ktérych nasilenie moze prowadzic¢
do niepozadanych konsekwengji dla procesu edukacyjno-wychowawczego.

Brak ufnosciw relacjach pomiedzy uczniami

Dystans migdzy uczniami polskimi a zagranicznymi
Poczucie innosci i braku akceptacji wérdd ucznidw
zagranicznych

Nieprzewidywalno$é zachowar u ucznidw
zagranicznych

Problemy z niewtasciwa opieka ze strony rodzicéw
uczniéw zagranicznych

Zachowania agresywne wérdd uczniow
Problemy adaptacji u uczniéw zagranicznych

Trudnosci zwigzane z integracja ucznidw zagranicznych

Problemy we wspdtpracy z rodzicami ucznidw
zagranicznych

Problemy organizacji czasu wolnego ucznidw
zagranicznych

Koniecznosé dostosowania wymagan do ucznia
zagranicznego

Dodatkowe obcigZenie nauczyciela
Wolniejsze tempo pracy

Rozpraszanie uwagi uczniow

Trudnosci komunikacyjne w klasie

mbrak ®niewielkie ®umiarkowane i znaczne

Wykres 4. Antycypowane prawdopodobiefistwo wystapienia wyzwan

Zrédto: Opracowanie wlasne.
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Wsrod wyzwan, ktérych obecno$¢ respondenci antycypowali w najmniejszym
stopniu byly:
¢ zachowania agresywne wérod uczniéw ($rednia 2,3),
* problemy organizagcji czasu wolnego uczniéw zagranicznych (2,34) oraz
* problemy z niewtasciwg opieka ze strony rodzicéw uczniéw zagranicznych
(2,35).

Zakonczenie

Wzrost liczebnosci uczniéw cudzoziemcéw w Polsce przekiada sie na zmiany
w specyfice pracy nauczycieli w szkole. Posiadane kompetencje kulturowe, w tym
réowniez bedacy przedmiotem tego artykutu obraz ucznia cudzoziemca, sg wy-
znacznikami efektywno$ci oddziatywan edukacyjno-wychowawczych nauczyciela.
Przektada sie to na podejmowane przez nauczyciela decyzje oraz stosunek do
idei wielokulturowosci. Dlatego od absolwentéw studiéw na kierunkach nauczy-
cielskich oczekuje sie, aby ich umiejetno$¢ pracy w srodowisku wielokulturowym
szkoty byta mozliwie najlepsza. Zaprezentowany antycypowany obraz ucznia cu-
dzoziemca jest zatem wypadkowa wiedzy, indywidualnych przekonan responden-
tow wyniesionych ze srodowiska rodzinnego czy rowie$niczego oraz wiedzy i do-
Swiadczen, wyniesionych z placowek edukacyjnych. Stanowi on punkt odniesienia
do wyciagniecia ewentualnych wnioskéw na temat kierunkéw oddziatywan eduka-
cyjnych na uczelni wyzszej, w kontekscie pozadanego obrazu ucznia cudzoziemca.

Wyniki ukazujg u respondentéw swiadomos$¢ zagadnien zwiazanych z obecno-
$cig uczniéw zagranicznych w procesie wychowawczym i edukacyjnym. Zaréwno
w odniesieniu do wybranych aspektéw (Korczak, 2024), jak i tu oméwionego cate-
go obrazu obecnosci ucznia cudzoziemca. Jest to szczegolnie istotne ze wzgledu
na specyfike kierunku studiéw podejmowanych przez respondentéw. Dostrzec
mozna pewien optymizm wylaniajacy sie z ferowanych ocen, w stosunku do po-
szczegOlnych kwestii podejmowanych w badaniu. Dla respondentéw obecnos¢
uczniéw z innych krajéw ogdélnie odbierana jest jako swoista wartosc¢. Jako szan-
sa na ksztaltowanie postaw szacunku, akceptacji i koegzystencji z jednoczesnym
poszanowaniem oczywistych indywidualnych réznic (zob. Chrzanowska, Jachim-
czak, 2018, s. 100). Na szczeg6lng uwage zastuguje fakt, ze statystycznie wyzej
badani oceniaja prawdopodobienstwo wystapienia korzysci zwigzanych z obecno-
$cig ucznia cudzoziemca niz wyzwan. Wyjatek w moich badaniach stanowig wyniki
obrazu antycypowanych réznic miedzy uczniem polskim a cudzoziemcem, w kt6-
rych wyszly one na niekorzy$¢ uczniéw cudzoziemcé$w. Wyniki badan nie odbiegajg
w znacznym stopniu od badan innych autoréw poruszajacych wspomniang tema-
tyke. W badaniach w$roéd nauczycieli prowadzonych przez Dobrowolska (2010a,
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s. 160) respondenci wskazali, ze obecno$¢ uczniéw reprezentujacych inng kulture
uznaja za pozytywna zmiane, ktéra ,uczy tolerancji, ksztattuje odpowiedzialnos¢
i przywiazanie do wtasnej kultury, ale jednoczes$nie poszerza perspektywe pedago-
gicznego poznania o nowe, dotychczas obce kulturowo zachowania, wzbogacajac
wiedze i doSwiadczenia” (Dobrowolska, 2012, s. 27-28). Nalezy réwniez wspo-
mnie¢ o badaniach aspektu afektywnego postrzegania imigrantéw przez studentéw
pedagogiki autorstwa Marzeny Okrasy oraz Katarzyny Dabrowskiej-Zmudy (2020,
s. 94-112), bedace swego rodzaju badaniem postaw wobec cudzoziemcow. Uzy-
skane wyniki badan wykazaly, ze studenci pedagogiki majg neutralny stosunek do
imigrantéw. Otrzymali oni $rednig ocen 4,43. Z zauwazalnym rozrzutem wynikow.
Najwyzszy wynik wyniést 5,04 (Amerykanie), za$§ najnizszy 3,34 (Syryjczycy) (Okra-
sa, qurowska-Zmuda, 2020, s. 110). Autorki badan za Stefanem Nowakiem (1973)
zwracajg uwage na to, ze neutralny stosunek emocjonalny przysztych nauczycieli
do migrantéw nie jest satysfakcjonujacy. Postawa przybiera¢ moze formy pozytyw-
nego stosunku (akceptagcji) lub negatywnego (odtracenie, unikanie). Nie uwzgled-
nia on znaku neutralnego, $wiadczy on o niezdecydowaniu i braku akceptacji, bedg
blizszy postawie negatywnej (Nowak, 1973). Za maska neutralnos$ci moze kry¢ sie
negatywna postawa, ,w spofeczenstwie polskim widoczne sg silne tendencje do
zwracania sie ku postawom etnocentrycznym i ksenofobicznym” (Okrasa, Dabrow-
ska-Zmuda, 2020, s. 103). Cho¢ przyja¢ mozna réwniez zwyczajna obojetnos¢, kto-
ra towarzyszy osobom niemajgcym wiekszej wiedzy badz doswiadczen.

Respondenci w widocznym stopniu deklarujg zbiezny z literatura przedmiotu
obraz ucznia cudzoziemca. Tym samym wysuna¢ mozna postulaty, nie w odnie-
sieniu do ich kompetencji w dziedzinie wiedzy, lecz do dziatan stuzacych nabyciu
przez nich kompetencji, pozwalajacych na wdrazanie w placoéwkach edukacyjnych
dziatah majacych na celu:

* wzmocnienie umiejetno$ci komunikacyjnych uczniéw cudzoziemcow;
* niwelowanie obecnosci dysproporcji miedzy uczniami pochodzenia polskiego

a uczniami cudzoziemskimi;

* wykorzystanie w pracy dydaktycznej korzysci jakie wiaza sie z obecnoScig
uczniéw cudzoziemcow w szkole.

Ponadto trzeba kontynuowac przekazanie rzetelnych informacji i wiedzy na
temat migrantéw i uchodzcéw, ich losu i sytuacji prawnej, ekonomicznej, socjal-
nej i psychologicznej, aby w przysztosci stali sie nauczycielami, wychowawcami
i pedagogami refleksyjnymi, odpowiedzialnymi w kazdym wymiarze za los swoich
uczniow (Januszewska, Markowska-Manista, 2017, s. 378)

Nalezy jednak zauwazyé, ze statystycznie ujety obraz ucznia cudzoziemca
ukazuje jedynie dominujacy zbiér cech pewnej zbiorowosci interpretowanej jako
uczen z do$wiadczeniem migracyjnym. Kazdy uczen jest jednak indywidualng jed-
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nostka, posiadajaca odmienne do$wiadczenia, potrzeby i oczekiwania. Przyjety
obraz moze mie¢ zatem znaczenie na samym poczatku, przy projektowaniu dzia-
tan edukacyjno-wychowawczych wobec ucznia cudzoziemca, jednak nie powinien
przestania¢ badz zastepowac indywidualnej i refleksyjnej relacji.
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