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A QUESTION OF PEACE IN TIMES OF UNREST. FROM A THEORETICAL CATEGORY
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In the face of escalating social tensions and a lack of acceptance of diversity, values such as
security and peace become crucial in social life. This article examines theoretical concepts of
peace within the framework of humanistic and social thought, providing a literature review
on peace-related issues based on available research, with particular emphasis on pedagogical
aspects. The qualitative research approach applied in the article, based on thematic analysis,
allowed for capturing significant nuances related to peace education. The analysis identified
four key research areas: contexts of peace, peace education programmes, university cooperation,
and its role in peace education. The findings highlight, among other aspects, the increasing
importance of peace education as a fundamental element in shaping social norms and promoting
values such as tolerance and social integration, which are essential for achieving social stability
and harmony.
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Wprowadzenie

Zycie spoleczne — aktualnie w obliczu rosnacych napie¢ i konfliktéw — ujaw-
nia, jak fundamentalng warto$cig jest poczucie bezpieczenstwa, a w szczego6lnosci
pokoj. Obserwowane konflikty spoteczne prowadza do zjawisk okreslanych jako
kryzys cywilizacyjny, czego ilustracjg sa masowe migracje z obszaré6w dotknietych
dziataniami wojennymi. Dodatkowo niepokoj spoteczny budza katastrofy, takie jak:
katastrofy naturalne (np. powodzie, trzesienia ziemi, huragany), katastrofy ekolo-
giczne (np. zanieczyszczenie srodowiska, wycieki ropy naftowej) oraz katastrofy
gospodarcze (m.in. kryzysy finansowe, zatamanie rynkéw pracy) i ich konsekwen-
cje. Badania wskazuja, zZe zjawiska te maja wielowymiarowy wplyw na struktury
spoteczne i ekonomiczne, co prowadzi do destabilizacji na globalng skale (Johnson,
Brown, 2019; Smith, 2020).

Problematyka pokoju nie jest zagadnieniem nowym. Jednak dzi$ rozwazamy jg
w zupetlnie innej rzeczywistosci spotecznej. Kategoria pokoju ma charakter polise-
miczny i znajduje zastosowanie w réznych obszarach dyskursu spofecznego — od
debat publicznych i programéw edukacyjnych po strategie wspoétpracy w ramach
miedzynarodowych partnerstw akademickich. Pokéj podlega r6znorodnym inter-
pretacjom i w zalezno$ci od przyjetej optyki badawczej, w ramach ktorej jest roz-
patrywana, posiada rézne znaczenia. W analizach teoretycznych podejmujacych
kategorie pokoju wyr6zniamy dwa poziomy jej rozpatrywania: deklaratywny, ope-
rujacy w zamknietych ramach oraz praktyczny, koncentrujacy sie na realnym za-
stosowaniu idei pokoju w kontekscie spotecznym. Kluczowym aspektem drugiego
poziomu jest wypracowywanie strategii zaradczych, ktére maja na celu przeciw-
dziatanie wspoéiczesnym zagrozeniom i ryzykom dla jednostek oraz spoleczenstw
(Galtung, 1996; Lederach, 1997).

W tym tekscie omawiam kluczowe kwestie badawcze dotyczace problematyki
pokoju, analizowane w nurcie mys$li humanistyczno-spolecznej. Wyltania sie wiec,
fundamentalne pytanie o role edukacji wobec wspotczesnych kryzysow, o jej zna-
czenie w ksztaltowaniu postaw wspotodpowiedzialnos$ci. Celem prowadzonych
tutaj rozwazan jest zrozumienie, w jaki sposob teoretyczne koncepcje pokoju
moga zostac przetozone na konkretne dziatania spoleczne (Bourdieu, 2007). Z tej
perspektywy edukacja jawi sie jako zasadniczy czynnik, ktéry nie tylko sktania do
refleksji nad pojeciem pokoju, ale takze mobilizuje do aktywnego dziatania na
rzecz budowania bardziej sprawiedliwego i odpowiedzialnego spofeczenstwa.
Jest to szczegolnie istotne w obliczu wspéiczesnych wyzwan. W tym kontek$cie
analiza warunkéw pokoju staje sie istotnym punktem odniesienia w debacie na
temat spofecznej odpowiedzialnos$ci instytucji akademickich. W miare jak zgtebia-
my teoretyczne podstawy, dostrzegamy, w jaki sposéb moga one przektadac sie
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na konkretne dziatania, majgce na celu wzmocnienie wspolnoty akademickiej oraz
promowanie wspoétpracy miedzy jej cztonkami (Wallensteen, 2011, s. 14-23).

Aby osiagnac¢ zamierzone rezultaty zastosowatam podejscie jakoSciowe, przyj-
mujac analize tematyczna jako gléwna metode badawczo-analityczna (Braun, Clark,
2024). To podejscie pozwala na eksploracje ztozonosci zjawisk zwigzanych z edu-
kacja dla pokoju, umozliwiajagc uchwycenie subtelnych niuanséw i kontekstow,
ktore moglyby umkna¢ w badaniach iloSciowych. Na potrzeby badan dokonatam
celowego doboru artykutow naukowych, spetniajacych kryteria zgodne z przyje-
tym zakresem badawczym. Wybrane publikacje bezposrednio dotycza edukacji dla
pokoju, w tym sg prace syntetyzujgce te problematyke. Kryteria selekcji obejmo-
waly artykuty opublikowane w recenzowanych czasopismach naukowych w ciggu
ostatnich pieciu lat, dostepne w jezyku angielskim, rozpoznawane jako te majace
znaczacy wkiad w rozwoj teorii edukacji dla pokoju, zwtaszcza w odniesieniu do
ksztatcenia na uczelniach. Wséréd analizowanych prac znalazly sie publikacje takich
autorow, jak: Daniela Lehner (2021), Juliet Millican i in. (2021), Ni Wayan Surya
Mahayanti i in, (2025), Yedi Purwanto i in. (2023), Rosana Ruiz-Sanchez (2024), czy
Wahyu Nanda Eka Saputra i in. (2025).

W badaniach zastosowatam analize tematyczna, ktora przebiegala nastepu-
jaco: (1) zapoznanie sie z materiatem, (2) poszukiwanie wzorcéw tematycznych,
(3) identyfikacja i interpretacja gtownych tematéw oraz (4) synteza wynikéw. Dzie-
ki tym etapom mozliwe bylo nie tylko zidentyfikowanie kluczowych tematéw, ale
takze ich refleksyjne odczytanie w kontekscie istniejacej literatury, co przyczynito
sie do szerszego zrozumienia problematyki pokoju. W wyniku przeprowadzonej
analizy wyodrebnitam cztery gtéwne obszary badawcze: (1) analize kontekstéw po-
koju, (2) programy edukacji dla pokoju, (3) wspétprace uniwersytetow w rozwoju
programéw edukacji dla pokoju oraz (4) role uniwersytetow w edukacji na rzecz
pokoju. Wyodrebnienie tych kategorii pozwolilo na giebsze zrozumienie analizo-
wanej problematyki oraz jej umiejscowienie w kontekscie istniejacej literatury.

Przeprowadzone prace analityczne wskazujg na intensyfikacje badan nad edu-
kacja dla pokoju w r6znych kontekstach, od globalnych tendencji po specyficzne
uwarunkowania lokalne. Zestawione badania uwypuklaja kluczowa role edukagji
dla pokoju jako fundamentalnego komponentu w ksztaltowaniu norm spotecz-
nych oraz promowaniu wartosci, takich jak wzajemne zrozumienie, tolerancja
i integracja spoteczna. Edukacja dla pokoju nie tylko stanowi istotny mechanizm
rozwijania kompetencji w zakresie transformacji konfliktéw, lecz takze przyczynia
sie do wzmacniania empatii, wspoétpracy i spéjnosci w heterogenicznych srodowi-
skach spotecznych. Istotnym aspektem skutecznosci edukacji dla pokoju jest jej
kontekstualizacja w ramach okreslonych uwarunkowan spoteczno-kulturowych,
co warunkuje jej adekwatno$s¢ w przeciwdziataniu wspotczesnym wyzwaniom
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spotecznym oraz w dlugofalowym wspieraniu zrbwnowazonego rozwoju spotecz-
nego. Znaczenie tej problematyki znajduje potwierdzenie w dynamicznie rosnacej
liczbie publikacji naukowych, podkreslajacych interdyscyplinarne oraz ewolucyjne
ujecie edukagji dla pokoju jako narzedzia transformacyjnego w spoteczenstwach
pluralistycznych.

Analiza kontekstow pokoju:
kluczowe perspektywy na podstawie przegladu literatury

Celem dociekan jest przyblizenie kluczowych uwarunkowan dotyczacych po-
koju oraz ich istotnych znaczen dla edukacji dla pokoju. Wazne jest wskazanie,
w jaki sposob pokéj jako kategoria teoretyczna jest rozpatrywany z punktu widze-
nia mysli spotecznej, humanistycznej i filozoficznej. Proponowane studium nie ma
na celu petnej rekonstrukcji zagadnienia, lecz identyfikacje istotnych perspektyw,
ktore sg kluczowe dla budowania i utrzymywania pokoju.

Nalezy podkresli¢, ze dokonany przeglad literatury stanowi autorska propo-
zycje analizy kontekstéw pokoju, opracowang na podstawie dostepnych Zrédet.
W tym artykule nie ograniczam sie jedynie do przytoczenia istniejacych typologii
czy stanowisk poszczegdlnych autoréw, lecz podejmuje probe syntetycznego uje-
cia oraz interpretacji w ramach wiasnej koncepcji. W ten sposéb przedstawione
kategorie sa wynikiem analizy wybranych zZrédet i nie stanowia jedynie odwzoro-
wania wczes$niej ustalonych podziatow w literaturze.

Po pierwsze w konteks$cie spotecznym stawia sie pytania o wplyw pokoju na
struktury spoteczne, relacje miedzy grupami oraz procesy integracji i inkluzji spo-
tecznej (Lederach, 1997, s. 23-45). Po drugie w kontek$cie politycznym bada sie
mechanizmy utrzymania pokoju, analizujac role instytucji miedzynarodowych oraz
strategie zapobiegania konfliktom zbrojnym (Galtung, 1969, s. 167-180). Po trze-
cie w kontekscie filozoficznym rozwazane sg kwestie zwigzane z pokojem w tra-
dygqji filozoficznej, w tym koncepcje etyczne dotyczace pokoju, sprawiedliwosci
i ludzkiej natury (Kant, 1903, s. 93-130). Po czwarte w kontekscie psychologicznym
analizuje sie wplyw pokoju na zdrowie psychiczne oraz role edukacji dla pokoju
(Fromm, 1956, s. 89-102). Po piate w kontekscie ekologicznym bada sie zwiazek
miedzy pokojem a ochrong srodowiska oraz wplyw konfliktéw na ekosystemy
(Al Gore, 1992, s. 251-270).

W nawigzaniu do przedstawionych zalezno$ci, warto zada¢ pytanie, jak one
moga przetozyc¢ sie na proces edukagcji dla pokoju. Kazdy z przywotlanych kontek-
stow — spoteczny, polityczny, filozoficzny, psychologiczny i ekologiczny — dostar-
cza cennych wskazéwek, ktore moga by¢ wiaczone do programoéw edukacyjnych,
wzbogacajac nauczanie o kluczowe perspektywy niezbedne do budowania trwa-
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lego pokoju. Koniecznos¢ ksztaltowania umiejetnos$ci wspoéipracy oraz empatii
wsrod uczniéw wynika z kontekstu spotecznego, z potrzeby integracji i inkluzji.
W tym ujeciu edukacja dla pokoju nie tylko angazuje uczniéw w dzialania pro-
mujace zrozumienie réznorodnosci, ale takze sprzyja harmonijnemu wspétzyciu
w spoteczenstwie. Przechodzac do kontekstu politycznego, mozna zauwazy¢, ze
analiza mechanizmo6w utrzymania pokoju i strategii zapobiegania konfliktom, staje
sie kluczowym elementem procesu edukacyjnego. Wprowadzenie tych zagadnien
przyczynia sie do rozwijania aktywnego i odpowiedzialnego obywatelstwa, co jest
niezbedne w demokratycznych spoteczenstwach. Rozwazajac aspekt filozoficzny,
warto zauwazy¢, ze refleksja nad etycznymi aspektami pokoju inspiruje do krytycz-
nego myslenia. Tego rodzaju myslenie wzmacnia moralne zrozumienie wartosci,
ktore sg istotne dla utrzymania pokoju, faczac w ten spos6b np. nauczanie w szkole
z glebszymi pytaniami o sens i cel edukacji. Natomiast w kontekscie psychologicz-
nym, uwzglednienie wptywu pokoju na zdrowie psychiczne oraz rozw6j umiejetno-
$ci radzenia sobie z konfliktami, jest kluczowe dla tworzenia pozytywnych relagji
interpersonalnych. W tym miejscu mozna dostrzec jak psychologiczne aspekty
edukacji dla pokoju wspétgraja z weczesniejszymi, spotecznymi i politycznymi, two-
rzac spéjna catos¢. Z kontekstu ekologicznego za$ wynika, ze wspotczesne kon-
flikty czesto majg swoje zrédto w zasobach naturalnych. Z tego powodu wtaczenie
tematéw dotyczacych ochrony srodowiska w program edukacji dla pokoju, staje sie
nie tylko aktualny, ale i niezbedny. Takie podejsScie integruje wszystkie wczes$niej
omowione aspekty, pokazujac, ze zrozumienie i rozwigzanie probleméw ekolo-
gicznych jest kluczowe dla zapewnienia trwatego pokoju w spofeczenstwie.

Unaocznione tu sposoby widzenia stanowig zaréwno teoretyczne ramy, jak
i praktyczne narzedzia, ktére mogg wzbogaci¢ edukacje dla pokoju. Dzieki nim
edukacja ta jawi sie jako kompleksowa i skuteczna w przeciwdziataniu konfliktom
oraz promowaniu trwalego pokoju. Pytanie o wptyw tych kontekstéw na proces
edukagji dla pokoju, skfania do refleksji nad ich praktycznym zastosowaniem. Inte-
gracja roznych z przedstawionych perspektyw moze prowadzi¢ do tworzenia pro-
gramow edukacyjnych, ktére odpowiadajg na istniejace wyzwania i przyczyniaja sie
do budowania sprawiedliwego oraz trwatego pokoju w spoteczenstwie.

Relacje miedzy opisanymi w artykule kontekstami edukacji dla pokoju a ich
bezposrednim wplywem na proces edukacyjny, mozna rozpatrywac¢ w kilku kluczo-
wych aspektach. Po pierwsze koncepcja edukacji dla pokoju, jak dowodzi analiza
literatury pedagogicznej, stanowi fundament dla budowania i utrzymania pokoju.
Oznacza to, ze edukacja nie tylko przekazuje wiedze, ale takze ksztattuje postawy
i wartos$ci sprzyjajace harmonijnemu wspolzyciu w spoteczenstwie. Z perspekty-
wy pedagogiki uci$nionych Freire’a (1970, s. 79-86), uczenie sie staje sie aktyw-
nym procesem dialogicznym, ktéry promuje wspoéldzielenie doswiadczen. Taki
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model moze prowadzi¢ do wiekszej empatii i zrozumienia miedzy r6znymi grupami
spolecznymi, co jest kluczowe w kontekscie edukacji dla pokoju. Po drugie Hajir
i Kester (2020, s. 290-295) wskazuja na znaczenie rozumu i dialogu jako narzedzi do
wprowadzenia zmian. Ich uwagi na temat nieréwnej dynamiki wiadzy podkreslaja,
ze edukacja dla pokoju musi by¢ $wiadoma istniejacych strukturalnych nieréwnosci,
aby mogta skutecznie dziata¢. To wskazuje na konieczno$¢ wigczenia r6znorod-
nych doswiadczen i perspektyw w proces edukacyjny, co moze wzbogaci¢ dyskusje
i umozliwi¢ uczniom krytyczne myslenie o problemach spotecznych. Wreszcie roz-
woj koncepgji krytycznej edukacji dla pokoju przez Zembylasa (2018, s. 6-22), ktory
koncentruje sie na nieréwnosciach strukturalnych, sugeruje, ze edukacja powinna
nie tylko informowa¢, ale takze wyposazac¢ uczniow w umiejetnosci potrzebne do
wprowadzania transformacyjnych zmian. Taki holistyczny i krytyczny spos6b my-
Slenia pozwala studentom na aktywne uczestnictwo w procesach spotecznych, co
jest niezbedne dla osiagniecia sprawiedliwosci spotecznej. Konkludujac, edukacja
na rzecz pokoju powinna zajac¢ sie dynamika wtadzy oraz nieréwnos$ciami struktu-
ralnymi, umozliwiajgc studentom wprowadzanie istotnych zmian w tych obszarach
(Purwanto i in., 2023, s. 2 i nastepne). W edukacji dla pokoju kluczowe jest pofa-
czenie teorii z praktyka. Dzieki temu uczniowie rozwijajg umiejetnosci krytyczne-
go myslenia oraz postepujag w dazeniu do sprawiedliwos$ci spotecznej. Edukacja ta
nie tylko dostrzega istniejgce nierownosci, ale rowniez staje sie narzedziem, ktére
pomaga je przezwycieza¢. W praktyce oznacza to, ze uczniowie sg zachecani do
aktywnego uczestnictwa w dzialaniach na rzecz pokoju i réwnosci.

Przed przystapieniem do dalszych rozwazan, istotne jest odniesienie sie do
artykutu autorstwa Yedi Purwanto i in. (2023), ktory dostarcza istotnych informagji
na temat kluczowej roli edukacji dla pokoju w ksztattowaniu przysztych studen-
tow. Przedstawione w nim wyniki systematycznego badania dotyczacego koncepgji
i praktyk edukagcji dla pokoju na r6znych uniwersytetach, moga stanowi¢ istotne
zrédto inspiracji dla instytucji pragnacych wdrozy¢ podobne programy. Przywotany
artykut identyfikuje kluczowe zagadnienia zwiazane z edukacja na rzecz pokoju,
takie jak wspolpraca uniwersytetow z instytucjami zewnetrznymi, a takze podej-
mowanie i wspieranie inicjatyw, ktére majg na celu ksztaltowanie Swiadomosci
praw obywatelskich wsrod studentéw. Kwestia programow nauczania, poruszona
w artykule, moze przyczynic¢ sie do rozwoju skutecznych strategii na studiach wyz-
szych. W przywotanym tek$cie wreszcie zostatlo podkreslone, jak wazne jest trak-
towanie edukacji na rzecz pokoju jako priorytetu, co jest kluczowe dla budowania
bezpiecznego i harmonijnego srodowiska akademickiego. Dla mnie ten artykut stat
sie inspirujacym zrodiem, gdyz prezentuje wazne badania i analizy. Z uwagi na ich
0go6lng dostepnos¢, moze je zglebiac¢ kazdy zainteresowany tematem czytelnik.
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Programy edukacji dla pokoju

Analiza literatury dotyczacej problematyki pokoju, uwidocznita rozwdj progra-
mow edukagji dla pokoju, ktére stanowia istotny obszar badan. Programy te sku-
piaja sie na przekazywaniu wiedzy o konfliktach oraz na rozwijaniu kompetengji
interpersonalnych, takich jak tolerancja, empatia i wspotpraca. Edukacja dla pokoju
wykracza poza teoretyczne ramy, angazujac spotecznosci w praktyczne dziatania na
rzecz budowania pokoju. W zwigzku z tym warto przyjrze¢ sie r6znym modelom
i podejsciom w ramach edukacji dla pokoju oraz ich wptywowi na ksztattowanie
postaw miodych ludzi. Sunaryo Kartadinate i in. (2015, s. 45-50) zidentyfikowali
oraz opisali kluczowe komponenty programu edukacji dla pokoju, ktére zastugujg
na szczeg6towe omdwienie. Wprowadzenie tych elementéw do analizy przyczyni
sie do zachowania strukturalnej integralnosci oraz merytorycznej sp6jnosci roz-
wazanego zagadnienia, co jest niezbedne dla kompleksowego ujecia problematyki
edukacji w zakresie wybranego tematu.

Tabela 1. Program edukagji dla pokoju adresowany do studentéw

| 11 1 v \%
KOMPONENT KOMPONENT KOMPONENT KOMPONENT KOMPONENT
Promowanie Zaktada, ze Szkolenie uczniow | Obejmuje Studia nad
wspolpracy edukacja dla w zakresie zintegrowane znaczeniem
wsréd uczniow pokoju powinna | konstruktywnego | lekcje negocjacji | wartosci
zapewniaé rozwiazywania i mediagji, ktore | obywatelskich
sprawiedliwe sporéw, co ma na | majg na celu oraz ich
i korzystne celu wyposazenie | konstruktywne wplywu na
dla wszystkich ich w umiejetnosci | rozwiazywanie diugoterminowe
gwarancje praw radzenia sobie konfliktow interesy
i obowigzkow w trudnych spolecznosci
sytuacjach

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Implementacja tych pieciu komponentéw w programach edukacyjnych moze
przyczyni¢ sie do ksztattowania swiadomych, odpowiedzialnych i empatycznych
obywateli, ktorzy beda zdolni do budowania i utrzymywania pokoju w swoich spo-
tecznosciach. Poprzez edukacje dla pokoju uczniowie nie tylko zdobywaja wiedze,
ale takze rozwijaja umiejetnosci i postawy niezbedne do tworzenia $wiata oparte-
g0 na zrozumieniu, réwnosci i pokoju (zob. Purwanto i in., 2023, s. 4-5).
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Rola uniwersytetéw w edukacji na rzecz pokoju
i proces wspolpracy

Kolejnym aspektem, ktory wylonit sie w toku przeprowadzonej analizy lite-
ratury dotyczacej edukagcji dla pokoju, jest wspotpraca uniwersytetow w rozwoju
programu edukacji dla pokoju (zob. rycina 1).

Uniwersytety nawiazujq partnerstwa z réznorodnymi organizacjami, co umoz-
liwia wdrazanie zréznicowanych inicjatyw edukacyjnych, majacych na celu pro-
mowanie pokoju oraz zapobieganie przemocy w spoleczenstwie (Johnson, 2019,
s. 173-194; Kasumagi¢-Kafedzi¢, Masabo, Almanza, 2021, s. 569-590; Millican,
2021; Sahar i Kaunert, 2021, s. 57-78). Analizy przeprowadzone przez Saha-
ra i Kaunerta (2021, s. 57-78) wskazuja na kluczowa role szkolnictwa wyzszego
w ksztattowaniu zdrowego klimatu demokratycznego, co jest rezultatem dziatan
podejmowanych przez studentéw. Edukacja na poziomie uniwersyteckim nie tylko
ksztatci zasoby ludzkie w zakresie wiedzy i innowacji, lecz takze rozwija umie-
jetnosci dostepu do informacji i wspiera kreatywnos$¢, co pozytywnie wplywa na
rozwoj kraju oraz na funkcjonowanie instytucji panstwowych.

Badania Akkady i Hendersona (2021) podkreslaja role wyktadowcéw uniwersy-
teckich. Oprocz stawianych przed nimi wyzwan zwigzanych z sytuacjg edukacyjna,

Uniwersytety

* spolecznosc¢ lokalna
Partnerstwa * miedzynarodowe
organizacje NGO

* edukacja obywatelska
ety ¢ edukacja transformacyjna

* pamie¢ pedagogiczna

¢ program szkolenia nauczycieli

¢ zapobieganie przemocy

* promowanie
humanistycznych wartosci

* rozwoj zasobow ludzkich

Efekty

Rycina 1. Wspoélpraca uniwersytetéw w rozwoju programu edukacji dla pokoju.

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie: Sahar i Kaunert (2021, s. 57-78), Millican (2021), Kasumagic-
Kafedzi¢, Masabo, Almanza (2021, s. 569-590) oraz Johnson (2019, s. 173-194).
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widza ich jako agentoéw zmian w spotecznosciach po konfliktach. W zwigzku z tym
istotne jest dalsze wspieranie wspolpracy miedzy uniwersytetami a organizacjami
pozarzagdowymi, co wzmocni potencjal edukacyjny w kontekscie budowania poko-
ju i stabilnosci spotecznej. W przywotywanych tu analizach wskazuje sie na kilka
uniwersytetow i ich role w edukacji na rzecz pokoju. Uniwersytet Andyjski w Bo-
gocie (Kolumbia) jest omawiany w kontekscie pedagogiki pamieci i etyki moral-
nej. Uniwersytety na Wybrzezu Kos$ci Stoniowej analizowane sg pod katem polityki
rozwigzywania lokalnych konfliktéw. Uniwersytet Zachodniej Kenii wspomniano
w zwigzku z zakazem wstepu politykéw na kampus. Uniwersytet Rwandy oferuje
program nauczania dotyczacy miedzykulturowosci oraz edukacji o demokragji i pra-
wach czlowieka. W Kenii uniwersytety zmagaja sie z brakiem kursow edukacji dla
pokoju z powodu ograniczen w materiatach i kadrze. Analiza funkcjonowania tych
uczelni w obecnej sytuagji, ich rola, jaka odgrywaja wobec napotykanych wyzwan,
ukazuje ich znaczenie dla pokoju (Purwanto i in., 2023). Na podstawie dotychczaso-
wych rozwazan mozna dokona¢ symbolicznego podsumowania: edukacja na rzecz
pokoju nie tylko stanowi istotne narzedzie w budowaniu harmonijnego spoteczen-
stwa, ale takze wymaga ciaglej analizy oraz dostosowywania do zmieniajacych sie
warunkéw spotecznych, politycznych i ekologicznych. Wysokiej jako$ci programy
edukacji dla pokoju, moga zatem stanowi¢ kluczowy element w dazeniu do trwa-
tego pokoju i stabilnosci spotecznej. Bogustaw Sliwerski (2023) podkresla, ze w ob-
liczu wspétczesnych wyzwan, takich jak wojny, terroryzm oraz r6znorodne formy
zla wystepujacego w spoleczenstwie, edukacja powinna skupiac sie na promowaniu
pokoju jako wartosci. Zagadnienie pokoju odnosi sie w pedagogice nie tylko do bra-
ku konfliktu, ale zaktada aktywne dazenie do zrozumienia, wspétpracy oraz budo-
wania relacji opartych na empatii. Nauczyciele ponosza odpowiedzialno$¢ nie tylko
za przekazywanie wiedzy, ale takze za ksztaltowanie postaw miodego pokolenia,
ktore powinno by¢ swiadome zagrozen wynikajacych z przemocy oraz nietolerangji.
Wylaniajace sie zjawisko ,,zbdjeckiej kultury” wymaga krytycznej analizy stojacych
za nim ,,norm spotecznych”, ktére moga prowadzi¢ do agresji i przemocy. Krytycz-
ne podejscie do niego, moze pozwoli¢ pedagogice stac sie narzedziem w walce
z dehumanizacjg i dystansowaniem sie wobec drugiego cztowieka. Edukacja dla
pokoju staje sie nie tylko odpowiedzig na historyczne zto, ale takze sposobem na
budowanie przysztosci, w ktorej mtode pokolenia beda zdolne do konstruktywnego
dialogu i aktywnego przeciwdzialania wszelkim formom dyskryminagcji i przemo-
cy. W tym sensie pokdj staje sie kluczowym elementem, ktoéry pedagodzy powinni
wprowadzac¢ w proces nauczania, aby wychowa¢ swiadomych i odpowiedzialnych
obywateli, zdolnych do tworzenia harmonijnego spofeczenstwa.

Przedstawione tutaj analizy pokazuja, ze pokdj nalezy traktowac jako wartos¢,
ktora w istotny sposob ksztattuje zycie spoteczne. Z tej perspektywy dostrzegam
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jednak okreslone trudnos$ci zwigzane z legitymizacja wartosci, ktore reprezentuje
pokéj. Kluczowe pytania dotyczace tego, kto powinien definiowa¢ ramy wartosci
oraz jakie mechanizmy legitymizujace sg obecne w réznych kontekstach spotecz-
nych, ujawniajg ztozonos$¢ tej problematyki. Teoria legitymizacji Petera Bergera,
dostarcza uzytecznych narzedzi do badania tych zjawisk, wskazujac na obiektywny
i subiektywny aspekt procesu formutowania wartos$ci, ktéry wymaga zar6wno spo-
tecznego konsensusu, jak i indywidualnej internalizacji (Berger, 1997, s. 64).

Kiedy méwimy o uniwersalizacji w edukacji, dostrzegamy tendencje do stoso-
wania jednych i tych samych metod czy idei w r6znych srodowiskach edukacyjnych,
zakladajac, ze bedg one skuteczne wszedzie. Takie podejscie, podobnie jak w przy-
padku warto$ci pokoju, ignoruje ztozono$¢ i r6znorodnos$¢ doswiadczen edukacyj-
nych, co prowadzi do uproszczen i nieporozumien. Uniwersalizacja wartosci i celéw
edukacyjnych, takich jak wolnos$¢, rownos¢ czy sprawiedliwo$¢, moze prowadzi¢
do ich sptycenia i/lub znieksztatcaé¢ rzeczywiste potrzeby uczestnikéw procesu edu-
kacyjnego, co ogranicza potencjal emancypacyjny edukagcji i utrzymuje istniejace
struktury wladzy. Wobec wyzwan globalizacji oraz r6znorodnosci kulturowej, za-
réwno analiza warto$ci zwigzanych z pokojem, jak i krytyczna refleksja nad uniwer-
salizacja w edukacji stajg sie kluczowe dla dalszego rozwoju mysli pedagogicznej
oraz strategii spotecznych, ktére majg na celu promowanie stabilizacji i wspoipracy
w roznych srodowiskach spotecznych. W zwigzku z tym podejscie do wartosci po-
winno by¢ dostosowywane do lokalnych kontekstow, aby wspiera¢ procesy emancy-
pacyjne i upelnomocniajace, a nie je ostabia¢ (Czerepaniak-Walczak, 2020, s. 133).

Podsumowanie

Aby skutecznie realizowac cele zwigzane z pokojem i sprawiedliwo$cia, edu-
kacja na rzecz pokoju powinna angazowac i by¢ procesem gtebokiej analizy oraz
transformacji konfliktéw spotecznych przy jednoczesnej swiadomosci ich kontek-
stu politycznego i spotecznego. W obliczu neoliberalnych polityk istnieje ryzyko,
ze edukacja moze by¢ wykorzystywana do umacniania dominujacych struktur wta-
dzy, zamiast sprzyjac krytycznej refleksji. Dlatego kluczowe jest przyjecie krytycz-
nego podejscia, ktére uwzglednia dynamike proceséw tworzenia tozsamosci oraz
mechanizmy nadawania znaczen. Edukacji nie wolno poddawac sie totalizujacym
tendencjom, ktére redukuja réznorodnos¢ zycia spotecznego do jednowymiaro-
wych narracji. Proces ksztatcenia powinien promowac wiele perspektyw oraz budo-
wac przestrzen dialogu, opartg na krytycznej refleksji i szacunku dla odmiennosci.
Wspotczesnie istotne jest zrozumienie, ze edukacja ma potencjat do ksztattowania
tozsamosci, ale nie moze by¢ narzedziem do jej narzucania. Edukacja ma za zada-
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nie inspirowa¢ do odkrywania wtasnych $ciezek poznania oraz otwiera¢ drzwi do
refleksji nad r6znorodnoscig doswiadczen. W zfozonosci wspoiczesnego Swiata to
ona winna by¢ przestrzenia, w ktérej r6zne narracje moga sie spotyka¢, co umozli-
wia glebsze zrozumienie i akceptacje odmiennosci.

Przeprowadzone przeze mnie badania pokazujg rosngce zainteresowanie edu-
kacja dla pokoju, co wplywa na jej uznanie jako kluczowego elementu w promo-
waniu harmonii oraz w rozwigzywaniu konfliktéw. Interdyscyplinarne podejscie,
ktore taczy takie dziedziny jak psychologia, sztuka, historia i socjologia, sprzyja
glebszemu zrozumieniu zfozonosci konfliktéw oraz efektywnych metod ich roz-
wigzywania. Efektywnos¢ programéw edukacji dla pokoju jest $cisle zwiazana z lo-
kalnymi uwarunkowaniami kulturowymi i spofecznymi, co podkresla koniecznos¢
dostosowania tych programéw do specyfiki konkretnego kontekstu.

W analizowanych artykutach wskazuje sie na niedobory metodologii badan nad
edukacja dla pokoju, co implikuje potrzebe wprowadzenia bardziej zr6znicowa-
nych oraz nowoczesnych podej$¢ badawczych, w tym integracji metod ilo$ciowych
i jako$ciowych oraz aktualizacji istniejacej literatury.

Wspotpraca miedzy uczelniami a instytucjami badawczymi jest kluczowa dla
efektywnej wymiany wiedzy oraz najlepszych praktyk, co sprzyja rozwojowi sku-
tecznych programéw edukacji dla pokoju. Natomiast autorzy niektérych artykutow
akcentuja znaczenie kreatywnosci oraz metod artystycznych w edukagji dla pokoju,
sugerujac, ze sztuka moze petni¢ role narzedzia analizy i transformacji konfliktow,
co przyczynia sie do budowania lepszych relacji spotecznych oraz rozwoju empatii.
Przeprowadzona analiza wskazuje takze na istotne luki w literaturze dotyczacej
edukacji dla pokoju, szczego6lnie w konteksScie jej zwigzku z prawami cziowieka
oraz nowoczesnymi wyzwaniami spolecznymi.

Wszystko to sktania do wniosku, ze przyszte badania winny koncentrowac sie
na efektywnosci roznych podejs¢ edukacyjnych oraz ich wptywie na spoteczen-
stwo. Edukacja dla pokoju jest kluczowym elementem w ksztaitowaniu aktywnych
obywateli, zdolnych do zaangazowania sie w procesy demokratyczne oraz dziata-
nia na rzecz pokoju i sprawiedliwosci spofeczne;j.
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