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Summary
THE KORCZAKIAN LECTURE AS A SPACE FOR EXPERIENCING SUBJECTIVITY**

The aim of the study was to understand the experiences and reflections of the participants of the
lectures devoted to Janusz Korczak issues (“Janusz Korczak: inspirations for psychologists”). The
research questions concerned the reception and interpretation of the lecture experiences, as well
as the declared impact of the lecture on students’ behaviour and perception of reality. The study
was based on the interpretative paradigm with the use of biographical research. The collected
materials consisted of papers in which students reflected on their experiences. Open Code
software was used to analyse the data. The findings showed that participation in the lectures led
to experiencing subjectivity, as well as to a readiness to actively change the surrounding world
while respecting the subjectivity of others, including children. The search for ways of shaping
such attitudes is an ever-present research and practical task. The paper encourages a certain kind
of thinking and concrete actions, translating through reaching back to Korczak’s heritage into
building subject relations in the process of university education. This proposal is innovative not
only because it situates Korczakian inspiration (presented mainly in the discourse on children and
youth) in the context of academic education, but also because of the original concept of building
a programme and structure of academic classes and the resulting interpersonal relations in close
connection with Janusz Korczak’s values and methods.
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Waznym momentem na wykiadzie byto zadane nam pytanie:

,Co bysmy mogli zmieni¢ w otaczajacej nas rzeczywistosci?”.

Pytanie to kieruje nasza uwage na sprawczo$¢, jaka mamy w zyciu codziennym,

chociaz czesto o tym zapominamy. W pracy, czy w szkole, gdy jestesmy od kogo$ zalezni
ciezko nam ,wyjs¢ przed szereg” i zrobic¢ co$ wbrew obowigzujacym tam sposobom dzialania.
Jednak, jesli mielibySmy zmienic te przestrzenie na lepsze, to dlaczego by tego nie uczynic¢?
Czasem moga by¢ to jedynie matle gesty, ktore ktos zauwazy i powieli w swoim otoczeniu.
Mysl o tym, ze nieustannie powinni$my zmienia¢ ten Swiat na lepszy,

przenika zapiski Korczaka.

Marta [pseudonim)], stuchaczka wykfadu
,Janusz Korczak: inspiracje dla psychologow”

Wstep

Mysl przewodnia tego specjalnego wydania ,Kwartalnika Pedagogicznego” —
»Janusz Korczak wspétczesnie. Jak budowac Swiat przyjazny dziecku?” wydata mi
sie bliska i wprost zapraszajaca do udziatu w tej publikagcji, gdyz od 2018 r. prowa-
dze na Wydziale Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego wyktad zatytulowany:
»Janusz Korczak: inspiracje dla psychologow”. Henryk Goldszmit/ Janusz Korczak
bowiem ,reformowat wychowanie” nie tylko w bezposrednim kontakcie z dzie¢mi,
ale tez jako wykladowca niezydowskich i zydowskich szkot dla nauczycieli, ksztal-
tujac u wielu odbiorcow podmiotowy stosunek do dziecka i edukagji.

Podazajac jego Sladem, uczynitem to rowniez jednym z zalozen prowadzonego
przeze mnie wyktadu. Mial on na celu nie tylko przekazanie wiedzy, dotyczacej my-
$li i praktyki Starego Doktora, byt nig takze inspirowany, jesli chodzi o konstrukcje
i sposéb przekazu. Dotyczyto to przede wszystkim dwdch aspektéw: idei szacunku
dla ludzkiej podmiotowosci (Korczak, 2012; Korczak, 2013; Korczak, 2017; Lasota,
2018) oraz postulatu prowadzenia notatek przez mtodych wychowawcow i wycho-
wawczynie jako metody refleksji nad wtasnym dos$wiadczeniem (Korczak, 2008;
Lasota, 2020; Wojnowska, 2008).

Artykul przedstawia wyniki badania, dzieki ktéremu staratem sie zrozumiec
doswiadczenia i refleksje os6b uczestniczacych w czterech semestrach zajec. Po-
nizej oméwie najpierw wybrany przeze mnie paradygmat i metodologie badan,
nastepnie przyblize historie wykfadu, jego strukture i idee, by przejs¢ nastepnie do
analizy tekstow os6b uczestniczacych w wyktadzie i wnioskéw koncowych.

Paradygmat badawczy i zalozenia metodologiczne badan

Granice mojego badawczego Swiatopogladu wyznacza paradygmat interpre-
tatywny (Dobrofowicz, 2015; Schwartz-Shea, Yanow, 2013). W petni zgadzam sie
z ujeciem, w mysl ktérego:
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[s]tosunek kazdego badacza i kazdej badaczki spotecznej do przedmiotu ich badan ksztaitu-
je ich ontologiczna i epistemologiczna orientacja. [...] Poniewaz ksztaltujg one nasze podejscie,
sq bardziej jak skora niz sweter; nie moga by¢ dowolnie zaktadane i zdejmowane, kiedy tylko
badacz/badaczka uzna to za stosowne (Marsh, Furlong, 2002, s. 184, ttum. WL).

Swiat spoteczny widze wiec nie tylko jako kreowany przez jego aktoréw zgod-
nie z tym, jak go interpretuja i jaki nadajag mu sens (Dobrotowicz, 2015, s. 100), nie
tylko jako osadzony w jezyku i bez niego niezrozumiaty (Schaffer, 2015, s. 6-23),
ale podkreslajacy wage ludzkiej tozsamosci i sprawczosci. Jest to dla mnie, jako
badacza, wazne w kontekscie roli, jakg przypisuje podmiotowosci.

W badaniach interpretatywnych istoty ludzkie nie sg rozumiane jako przedmioty, ale jako
podmioty [In interpretive research, human beings are understood not as objects, but as agents].
Osoby te sa postrzegane jako aktywnie i wspolnie konstruujace (i dekonstruujace, co oznacza
zaroéwno krytyczng ocene, jak i zmiane) swoje panstwa, spoteczenstwa i kultury — wraz z insty-
tucjami, organizacjami, praktykami, artefaktami fizycznymi oraz jezykiem i pojeciami, ktére je
zasiedlajg (Schwartz-Shea, Yanow, 2013, s. 46, ttum. WL).

W ramach praktyk przyjetych w obrebie paradygmatu interpretatywnego mie-
Sci sie nie tylko narracja pierwszoosobowa, zrozumiata w tym przypadku, chocby
z powodu opisywania przeze mnie wlasnego doswiadczenia, ale takze narracja do-
tyczaca watkéw osobistych i emocjonalnych. Z jednej strony sytuujg mnie one jako
badacza w badanej rzeczywistosci, z drugiej zas, moga pomo6c mi w jej lepszym
Zrozumieniu.

Zgodnie z przyjetym przeze mnie paradygmatem nie stawiam hipotez. Staram
sie natomiast dowiedzie¢, czego doswiadczaly, co czuly i myslaly osoby, biorgce
udziat w prowadzonym przeze mnie wykladzie, jakie przypisywaly mu znaczenia
oraz czy uruchamiato jaki$ potencjat, pozwalajgcy myslec, ze zechcg wskutek tego
doswiadczenia budowac Swiat bardziej przyjazny dla siebie i innych. Dlatego moje
poszukiwania ukierunkowane byly przez nastepujace pytania:

1. Jak osoby uczestniczace w zajeciach odbieraty doswiadczenie wyktadu?

2. Jakie znaczenia przypisywaly one temu doswiadczeniu w trakcie jego trwania?

3. Czy na skutek tego doswiadczenia nastapita w nich jakas zmiana, np. w ich
sposobie traktowania innych ludzi, relagji, $wiata, samych siebie lub w innych
obszarach?

Odpowiedzi na powyzsze i pokrewne pytania uzyskatem, badajac osiemdzie-
siat prac zaliczeniowych studentéw i studentek, poswieconych ich wtasnej refleksji
nad wyktadem korczakowskim jako doswiadczana sytuacja edukacyjna. Bardziej
szczegoOtowo charakter tych prac omawiam ponizej.

W petni zgadzajac sie z opinig, ze to ,problem badawczy wyznacza najodpo-
wiedniejsza metode” (Dobrotowicz, 2015, s. 99) zdecydowatem sie na potraktowa-
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nie moich badan jako wpisujacych sie w do$¢ szczegdlny sposéb w ,biograficzng
perspektywe badawcza” (zob. Urbaniak-Zajac, 2011, s. 17), gdzie ,|u]czenie sie
z wlasnej biografii nalezy odr6zni¢ od uczenia sie z doswiadczen” (Dubas, 2011,
s. 7). Ten pierwszy proces ma charakter posredni, poniewaz bazuje na wspomnie-
niach jednostki, za$ drugi — bezposredni, gdyz odbywa sie w trakcie ré6znych sytu-
acji zyciowych.

W przypadku prac analizowanych na potrzeby artykulu mozna méwic¢ o pota-
czeniu tych sposobéw uczenia sie z uwagi na strukture spisywania przemyslen: tzw.
refleksje czastkowe byly spisywane na biezaco lub bardzo niedtugo po zakonczeniu
pojedynczego wyktadu, natomiast metarefleksje (rozwazania nad refleksjami czast-
kowymi) pisano pod koniec semestru. Inspiracjg do wybrania takiej metody byty
dzieta samego Korczaka i spos6b utrwalania na piSmie jego doswiadczen; mam
tu na mysli przede wszystkim Momenty wychowawcze (Korczak, 2017) i Jak kochac
dziecko. Dom Sierot (Korczak, 2013). Inng wazng inspiracjg byty wypowiedzi pisemne
bursistoéw i bursistek w Domu Sierot (Lasota, 2020; Wojnowska, 2008).

Analize tre$ci ogotem osiemdziesieciu prac wykonatem zgodnie z zatozeniami
podejscia indukcyjnego. Jak wskazuje Karolina Szczepaniak, klucz kategoryzacyjny
w tym ujeciu tworzony jest:

[...] w miare postepu prac empirycznych oraz rozwoju wiedzy badacza na temat analizo-
wanej problematyki (cho¢ dalej w bezposrednim zwiazku z badanymi tekstami). Konstruowanie
klucza opiera sie tu, jak juz wspominano, na wielokrotnej, uwaznej lekturze catosci materiatu
badawczego, ze szczegdlnym uwzglednieniem powtarzalnosci pewnych kategorii tematycznych,
ich wzajemnych powiazan, oraz jednoczesnym dazeniu do uchwycenia maksymalnej r6znorod-
nosci opisywanych zagadnien. Cho¢ brzmi to do$¢ utopijnie, wraz z wystarczajaco uwazna lektu-
ra, tak rozumiany klucz kategoryzacyjny tworzy sie sam (Szczepaniak, 2012, s. 99).

Prace studentéw i studentek przeanalizowatem na podstawie wykonanego klu-
cza kategoryzacyjnego. Duzg pomoca w jego wykonaniu byl dla mnie darmowy
program Open Code oraz publikacja Jakuba Niedbalskiego, dotyczaca korzystania
z bezptatnych programoéw do jakosciowej analizy tre$ci (2013). Ponadto uzyskatem
zgode trzydzieSciorga szeSciorga autorek i autoréw na cytowanie ich prac'. Pozwo-
lifo mi to lepiej zilustrowac, jak odbierali rzeczywistosc¢ sytuacji edukacyjnej, jakie
nadawali jej znaczenia i co waznego wynosza z niej na przyszto$¢. Zdecydowatem
sie na pseudonimizacje nazwisk autorek i autoréow cytowanych prac, zeby z jed-
nej strony zachowac¢ ich anonimowos¢, ale z drugiej da¢ osobom czytajacym ten
artykut chociaz namiastke kontaktu z prawdziwym czlowiekiem, twérczynig czy
tworca wiasnej opowiesci.

! Bardzo dziekuje wszystkim osobom, ktore w ten sposob przyczynily sie do powstania tego
artykutu.
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Historia i idea wykladu

Od marca 2018 do czerwca 2019 r. trwala wspolpraca prowadzonej przeze
mnie Fundacji Korczakowskiej z Wydziatem Psychologii UW. Odbywata sie ona
w ramach programu tworzenia magisterskich prac aplikacyjnych, koordynowane-
go przez Biuro Zawodowej Promocji Studentéw i Absolwentéw UW. To wowczas
zrodzit sie pomyst, by na Wydziale Psychologii UW pojawit sie kurs fakultatywny,
poswiecony Korczakowi. Rada Programowa Wydziatu Psychologii zaakceptowata
go w listopadzie 2018 r.

Wazng inspiracja dla myslenia o formie wykfadu stanowily dla mnie stowa Kor-
czaka: ,,Nie mozemy zmieni¢ naszego zycia dorostych, bo§my wychowani w niewo-
li, nie mozemy da¢ dziecku swobody, dopoki samismy w kajdanach” (1920, s. 97).
To przestanie jest wcigz aktualne. Joanna Madalinska-Michalak pisata:

[...] nalezy tez zgodzi¢ sie z warunkiem sine qua non: bedzie bardzo trudnym, czy wrecz
nierealnym, przedsiewziecie edukowania do/dla autonomii ucznia przez nauczyciela, ktéry sam
tej autonomii nie rozumie, a tam, gdzie ma takie mozliwo$ci sam z niej nie korzysta; nauczyciela,
ktory nie dba o nabywanie i poszerzanie swoich kompetencji do autonomii (2020, s. 32).

Ostatni cytat odnosi sie wprawdzie do zawodu nauczyciela, jestem jednak gle-
boko przekonany, ze w dowolnym zawodzie, w ktérym wazny jest jako$ciowy kon-
takt z drugim cztowiekiem, kluczowa kwestig jest nie tylko przekazywanie wiedzy
z tym zwigzanej, ale tez modelowanie postaw umozliwiajagcych wykonywanie tego
zawodu z poszanowaniem praw i perspektywy innych ludzi. Tego rodzaju posta-
wy chciatem ksztattowac podczas wyktadu poprzez oddzialywanie na przynajmniej
dwoch najwazniejszych ptaszczyznach: merytorycznej, w warstwie opowiesci o ide-
ach, mysli i poczynaniach Korczaka oraz procesu, przebiegu sytuacji edukacyjnej.

Dla planowania owego procesu kluczowe byto moje przekonanie, ze podejscie
korczakowskie jest adekwatne nie tylko w pracy z dzie¢mi, ale takze w wielu in-
nych relacjach z ludzmi, w ktérych istotne jest podejscie podmiotowe. Nie ulega
bowiem watpliwosci, ze dla Korczaka dziecko byto figura osoby stabszej, podpo-
rzadkowanej, zaleznej. Juz w 1899 r. zestawit ze soba trzy typy osob, ktérym wiek
XIX przyniost nadzieje na nalezne im mito$¢ i szacunek: ubogich, kobiety i wtasnie
dzieci (Korczak, 1983). Nakreslit zdobycze cywilizacyjne i wysitki uczonych, kto-
re pozwalajg poprawi¢ dole najubozszych, emancypowac sie kobietom i odkry¢
»hieznang potowe ludzkosci: dzieci” (Korczak, 1983, s. 31). Trzydzie$ci lat pozniej
siegnal po nastepujace poréwnanie:

Dziecko jest cudzoziemcem, nie rozumie jezyka, nie zna kierunku ulic, nie zna praw i zwy-
czajow. Niekiedy samo rozejrze¢ sie woli, gdy trudno, prosi o wskazéwke i rade. Potrzebny
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przewodnik, ktéry grzecznie odpowie na pytanie. Szacunku dla jego niewiedzy (Korczak, 2012,
s. 28-30).

Zidentyfikowatl w ten sposo6b element zalezno$ci od innych, ktory dziata w dwie
strony: dziecko w swoim nierozpoznanym otoczeniu przypomina cudzoziemca,
dorosly w nieznanym otoczeniu moze przypomina¢ dziecko. Wprost pisat o tym
Korczak do mtodych wychowawcéw: ,Ze wszystkich sam jeste$ dzieckiem, kto-
re musisz pozna¢, wychowac i wyksztatci¢ przede wszystkim. To jeden z najztos-
liwszych bledéw sadzié, ze pedagogika jest nauka o dziecku, a nie o — cztowieku”
(Korczak, 2013, s. 20). Podazajac tym tropem, twierdzenie ,,dziecko jest rowno nam
warto$ciowym czlowiekiem” (Korczak, 1939, s. 5) odczytywaé mozna szerzej: jako
postulat solidarnosci i szacunku wobec os6b zaleznych, stabszych, zmarginalizo-
wanych. Postulat ten Korczak realizowal w praktyce:

Ze zgorszeniem i niesmakiem patrza w magistrackim internacie na Dzielnej, ze podaje reke
postugaczce, i to nawet wtedy, kiedy myje schody i ma mokre rece. [...] Szanuje uczciwych pra-
cownikéw. Rece ich s dla mnie czyste i zdanie ich waze na wage zlota. Praczka i str6z bywali na
Krochmalnej nie dlatego, zeby im sprawi¢ przyjemnos¢, ale zeby jako znawcy poradzili i pomogli
(Korczak, 2021, s. 207).

W edukacji akademickiej bez watpienia strong zalezng pozostaja studentki
i studenci. Przesagdza o tym ich niewielki wptyw nie tylko na tresci ksztatcenia,
ale przede wszystkim na jego przebieg; nawet pomimo mozliwos$ci wyrazenia
swojego zdania w ankietach ewaluacyjnych. Rozpoczynajac kazde nowe zajecia
s3 w sytuacji przywotywanych przez Korczaka cudzoziemcoéw. Ja chciatem zajac
pozycje zyczliwego przewodnika. Dlatego planujac wyktad, nie miatem watpliwo-
Sci, ze przestrzen edukacyjna powinna by¢ przede wszystkim bezpieczna i sprzyjac¢
procesowi nabywania wiedzy, zas uczestniczacy w tym procesie ludzie powinni sie
czu¢ (bez wzgledu na swéj status majatkowy czy spoteczny) zaproszeni do udziatu
w nim na swojg miare i wedle swoich mozliwosci. Takie podejscie okreslam jako
planowanie i realizowanie sytuacji edukacyjnej opartej na podmiotowosci. W kon-
teks$cie rozumienia dziedzictwa Korczaka podmiotowo$¢ pojmuje jako kategorie
centralng, wspolny mianownik jego myslenia i dziatania (cho¢ on sam nie uzywat
tego pojecia). Sam termin rozumiem natomiast jako ,,poczucie i mozliwo$¢ inten-
cjonalnego, realnego wplywu na siebie i otoczenie” (Lasota, 2017a, s. 11; odnos$nie
rozumienia terminu podmiotowo$¢ zob. m.in. Czerepaniak-Walczak, 1999; Dubas,
2017; Koralewicz, Zioétkowski, 2003; Lewowicki, 1993; Meczkowska-Christiansen,
2006; Wolter, 2009).

Omawiane pojecie fgczy w moim przekonaniu podmiotowos¢ o korzeniach
o$wieceniowych, ktérej idea bez watpienia przejety byt Korczak, z mysleniem
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o tzw. ,podmiocie matym” (zob. Meczkowska-Christiansen, 2006, s. 197). Ten ostat-
ni termin wydaje sie metaforycznie znakomicie pasowac nie tylko do dzieci, z kto-
rymi Korczak pracowal, ale takze do zakresu podmiotowosci, ktéry im wyznaczat.
Korczak nie mial ztudzen co do granic podmiotowego oddziatywania wiekszosci
swoich wychowanek i wychowankoéw. Nie kreowal demiurgéw, ale samoswiadome
jednostki, ktére na miare swoich mozliwosci bedg potrafity zmieniac siebie i Swiat,
w ktérym przyszto im zy¢. Ta sama intencja, na miare o wiele skromniejsza, przy-
Swiecata réwniez projektowi omawianego tutaj wyktadu.

Konstrukcja wykladu

Najwazniejsze elementy wyktadu ulegaty w trakcie jego trwania pewnym mo-
dyfikacjom, ale ich zasadniczy ksztatt i ukfad nie ulegt zmianie:

1. Osoby uczestniczace w wykladzie zyskaly wiedze na temat biografii i dokonan
Korczaka oraz kregu os6b z nim zwiazanych, m.in. jego ksiazek i waznych tek-
stow publicystycznych, perspektywy postrzegania dzieciecego $wiata i praw
dziecka, wreszcie sposobu funkcjonowania trzech waznych instytucji (Domu
Sierot, Naszego Domu i ,Matego Przegladu”), jak tez pewnej blisko$ci miedzy
mysleniem korczakowskim a wybranymi nurtami psychologii, przede wszyst-
kim humanistycznej i pozytywne;.

2. Wspolnym mianownikiem przekazywanych tresci byta idea podmiotowosci, ro-
zumianej jako centralne pojecie dla korczakowskiej mysli i praktyki.

Myslac o trybie prowadzenia i zaliczania zaje¢, inspirowalem sie sposobem
pracy Korczaka z mtodzieza, aspirujaca do pracy w zawodzie pedagoga czy na-
uczyciela. Korczak czynit to jako wykladowca, jak tez wspétprowadzac ze Stefaniag
Wilczynska tzw. Burse w Domu Sierot (jej dzialalno$¢ jest tematem przygotowywa-
nej przeze mnie rozprawy doktorskiej). Bursa, istniejaca od roku 1923, zapewniata
wyzywienie i dach nad glowa uczacej sie w Warszawie miodziezy (od kilku do kil-
kunastu os6b rocznie), ktéra w zamian za to bezpfatnie pracowata na rzecz Domu
Sierot. Pracowa¢ mozna bylo w dziale gospodarczym lub z dzie¢mi, jako wycho-
wawczyni/wychowawca. W ostatnim przypadku obowigzkowe bylo prowadzenie
tzw. zeszytu bursisty, w ktérym zapisywano wydarzenia i mysli, ale tez emocje czy
pytania, adresowane do Korczaka lub Wilczynskiej. Oboje skrupulatnie te notatki
czytali i komentowali. Korczak wybieral niektére zagadnienia do cotygodniowych
seminariow, podczas ktorych je wnikliwie omawiano (sposo6b funkcjonowania Bur-
sy zob. Lasota, 2020; Wojnowska, 2008).

Podazajac za tymi inspiracjami, zaplanowatem tryb prowadzenia i zaliczania
zajec, ktory omawiam ponizej.



194 WOICIECH LASOTA

Tryb prowadzenia zajeé¢

Kazde zajecia (z niewieloma wyjatkami) zaczynaly sie od podziatu studentow
na grupy trzy-, czteroosobowe. Kazda z grup miata za zadanie przez kilka minut
odby¢ rozmowe zapoznawcza. Na kolejnym wyktadzie nalezato podejs¢ do oséb,
ktorych dotad sie nie poznato. Kazdej grupie proponowatem, ze bedziemy méwi¢
sobie po imieniu. Zasadniczo trzymatem sie formy wyktadu konwersatoryjnego,
dbajac o aktywnos¢ studentow i studentek. Pod koniec wykiadu przeznaczatem
kilka minut na spisanie przez kazdg osobe notatek, ktére na potrzeby wyktadu na-
zwatem refleksjami czastkowymi, a ktére mialy uruchamia¢ nawyk przygladania sie
wlasnym doswiadczeniom. Proponowane przeze mnie pytania ukierunkowujgce te
refleksje brzmialy: ,,Z czym wychodze? Jakie mysli, emocje, refleksje mi towarzy-
sza? Jak moge powiazac co usltyszatam/ustyszatem z wiasnym doswiadczeniem?”.
Studenci i studentki nie mieli jednak obowiazku korzystania z mojej propozycji,
forma ich refleksji czastkowych byta dowolna. Pisanie refleksji czastkowych byto
obowigzkowe, ich tres¢ nie podlegata jednak ocenie, poza dwoma aspektami, kt6-
re je dyskwalifikowaly: gdy byly za krotkie oraz wtedy, gdy zawieraly wylacznie
streszczenie informacji z wyktadu. Osoba, ktéra napisata taka refleksje, miata obo-
wiazek ja poprawic.

Tryb zaliczania zajec

W celu zaliczenia wykfadu niezbedne byto napisanie dwéch krétkich prac za-
liczeniowych, ktorych wspélnym hastem przewodnim bylo pytanie: ,,Czy Janusz
Korczak jest dla mnie inspiracja?”. Podczas omawiania warunkéw zaliczenia wie-
lokrotnie podkreslatem, ze nie jest to pytanie retoryczne, a ocena nie wigze sie
w zaden spos6b z odpowiedzig twierdzaca.

Pierwsza praca miata charakter merytoryczny, dotyczyta tematu zapropono-
wanego przeze mnie lub studentke/studenta. Nalezalo woéwczas poddac reflek-
sji ksigzke lub ksigzki Korczaka albo tez omoéwic jakie$§ zagadnienie wigzace sie
z tematyka wyktadu. Druga prace nazwatem na potrzeby wykiadu metarefleksja,
poniewaz byl to namyst z perspektywy czasu nad wtasnymi zebranymi refleksjami
czastkowymi. Zawarto$¢ metarefleksji (co wazne réwniez dla niniejszego artykutu)
nie byta oceniana. W catosci poszedtem tutaj za postulatami i praktyka Korczaka,
dla ktérego notowanie mialo wymiar praktyczny, ale tez egzystencjalny: ,W no-
tatkach sa ziarna, z ktérych wyrést las i tan, sg krople tworzace zrédio — oto czym
karmie, poje, raduje, od znoju chronie. Z notatek bilans zycia uktadasz. One sg
dokumentem, ze$ nie roztrwonit zycia” (Korczak, 2017, s. 11-12).

Wiaczajac element refleksji czastkowych i metarefleksji, chciatem stworzy¢
taka sytuacje edukacyjna, z ktorej nawet osoby niezainteresowane Korczakiem
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beda mogly wynies¢, cho¢by wieksza Swiadomos¢ siebie (mysli, emocji, nawykow,
potrzeb) w procesie wlasnej edukacji.

Wyniki badan

To, co taczy analizowane prace, to utrzymana w pierwszej osobie narracja
o doswiadczeniu wyktadu, ktére stato sie udziatem autorek i autoréw. Narracja ta
miata dwa zasadnicze ograniczenia. Po pierwsze byla metarefleksja, odwolywata
sie wiec do zebranych w toku catego wykiadu czastkowych refleksji, bedacych dla
studentéw i studentek zZrédtem informacji o tym, jak sie czuli i o czym mysleli na
réznych etapach zajec. Nie powstata w prézni, na podstawie mglistych wspomnien
czy wrazen, ale na podstawie ich notatek. Po drugie proponowatem pewien jej
uktad, ktoéry wprawdzie nie byt obowiazkowy, ale stanowil znaczacy punkt odnie-
sienia i w duzej czesci prac zostat wykorzystany. Byl to uktad nastepujacy:

* ZAJECIA:
Jak uczestniczylo mi sie w zajeciach? Co byto dla mnie przyblizajace,
co oddalajgce od tematu? Czego mi brakowato, czego bylo za duzo?
* REFLEKSJE:
Jakie byto dla mnie chwytanie refleksji bezposrednio po zajeciach?
Np. fatwe/trudne, sensowne/bezsensowne, stuzyto/nie stuzyto?
*  WATKI:

Jakie watki najlepiej pamietam? Jakie watki najbardziej i najmniej mnie

poruszyly (jesli jakies)? Znajomos¢ jakich watkoéw chciat/a/bym pogtebic?
s MYSLI | EMOCJE:

Czy co$ waznego przezylam/tem? Uswiadomilem/tam sobie? Uchwycitam/tem

jakas mysl lub emocje?
e Z CZYM KONCZE:

Co najwazniejszego dla siebie wynosze z tych zaje¢?

Swiadom, ze zebrany materiat badawczy mégtby by¢ wykorzystany o wiele sze-
rzej i glebiej, koncentruje sie na poszukiwaniach odpowiedzi na trzy podstawowe
pytania, postawione na poczatku artykutu:

1. Jak osoby uczestniczace w zajeciach odbieraty doswiadczenie wyktadu?

2. Jakie znaczenia przypisywaly one temu do$wiadczeniu w trakcie jego trwania?

3. Czy na skutek doswiadczenia wyktadu, zdaniem oséb w nim uczestniczacych,
nastapita w nich jakas zmiana? Zmiany moga dotyczy¢ np. sposobu traktowania
innych ludzi, relacji, swiata, samych siebie.

Zanim przejde do prezentacji analizowanych przeze mnie watkéw, chciatbym
zrobi¢ pewne zastrzezenie. Cze$¢ ponizszych zapiskéw odnosi sie bardzo bezpo-
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srednio, rowniez pozytywnie, do mnie jako prowadzacego. Mimo pewnego dys-
komfortu, jaki wywotuje upublicznianie tego typu wypowiedzi na wlasny temat,
zdecydowatem sie na to, poniewaz znakomicie ilustrujg one podejscie studentek
i studentow do doswiadczenia wyktadu.

Klucz kategoryzacyjny

Po przeprowadzeniu analizy tre$ci osiemdziesieciu metarefleksji studentow
i studentek zdefiniowatem nastepujace kategorie:

Odbior doswiadczenia wykladu

e Pozytywny odbior
e Trudnosci

Interpretacja sytuacji wykladu

e Emocje zwigzane z Januszem Korczakiem

*  Poczucie przyrostu wiedzy

*  Osobiste odniesienia

e Informacje zwrotne

e Deklarowany wplyw doswiadczenia wyktadu w perspektywie przysztosci

Prezentujgc wyniki analizy tresci, potaczylem szczegdétowe omowienie kazdej
z kategorii z przywotaniem cytatow, ktore — jak wskazuje Szczepaniak (m.in. 2012,
s. 100) — powinny by¢ zamieszczone w tabeli. Zrezygnowatem jednak z tej formy
z uwagi na czytelno$¢ oraz opatrywanie niektorych cytatéw dodatkowymi komen-
tarzami. Zachowalem tez oryginalng pisownie cytowanych prac.

Odbior doswiadczenia wykladu

W tej kategorii znalazly sie odczucia uchwytne dla autoréw i autorek jako to-
warzyszace im podczas wykfadu: emocjonalne, zwigzane z ciatem, stanu psychicz-
nego i inne.

*  Pozytywny odbior

Autorzy i autorki siedemdziesieciu siedmiu prac sposrod wszystkich osiemdzie-
sieciu komunikowali, ze ich odbiér wyktadu w trakcie jego trwania byt pozytywny.
Najczestsze sformutowania, za pomoca ktérych wyrazone zostaty pozytywne odczu-
cia, przezywane podczas wykladu, to: podobato mi sie, cieszy mnie, dobrze mi sie
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uczestniczyto, byto ciekawie, byto przyjemnie, poruszyto mnie, pozytywna atmos-
fera. Nieco rzadziej podkreslano istotng role aktywizowania uczestnikow i uczest-
niczek podczas wyktadu, nietypowos¢ czy tez wyjatkowos¢ zaje¢ (w pozytywnym
sensie), doswiadczanie w ich trakcie ré6znorakich emocji, jak tez — co szczego6lnie
zwrdcito mojg uwage — ,korczakowskg atmosfere” zajec. Przyktadowe fragmenty,
poswiecone przez studentki i studentéw ich odczuciom, brzmig nastepujaco:

[...] w trakcie zaje¢ czutam sie bardzo swobodnie i komfortowo. (Marta)

Co do formy samych zaje¢ — zdecydowanie na korzy$¢ atmosfery dzialata ,,rundka zapoznaw-
cza” i to, ze przeszliSmy ze soba na ty. Odczuwalne byto to, ze mieliSmy przestrzen na wlasne
refleksje i opinie. (Hanna)

Ada zwroécita uwage na szczego6lny aspekt zwigzany z mozliwoscia prezento-
wania pogladow potencjalnie odmiennych od pogladéw prowadzacego lub grupy:

Nie zawsze myslatam, ze kazdy z pomystéw Korczaka mi sie podoba i jest idealny. Spotkatam
sie z mys$lami o niepokoju, zbytniej hermetycznosci czy przewidywalnosci, ale dzieki podejsciu
cztonkoéw grupy i samego prowadzacego, na to tez byta przestrzen i zgoda. Powtorze sie, jednak
jest dla mnie wartym podkreslenia, ze czutam sie podczas tych zaje¢ bezpiecznie i komfortowo,
mogac pozostawac przy swoich pogladach, punkcie widzenia, ale takze konfrontowac sie z tym,
co na dany temat majg do powiedzenia inni.

e Trudnosci

Trudnosci, ktére pojawily sie w pracach jedenastu os6b, mozna podzieli¢ na
dwie grupy. Pierwsza grupa byla zwigzana ze stalymi elementami zaje¢: pisaniem
refleksji oraz rozmowami z innymi osobami. Odnosnie pisania refleksji przyczy-
ny trudnosci wskazywano roznorakie: od osobistych probleméw i blokad poprzez
presje czasu do nattoku mysli, utrudniajgcego ich spisywanie, jak tez brak nawyku
chwytania i utrwalania wiasnych przezy¢. TrudnoSci z rozmowami sygnalizowano
prawie wylacznie w kontekscie introwertycznosci lub niecheci do wychodzenia
z wlasnej strefy komfortu w tym zakresie. Co ciekawe, z wyjatkiem dwoch osob,
opowiesci o trudnosciach konczyly sie zadowoleniem z ich przelamania i docenie-
niem sprawiajacego klopot elementu zaje¢:

Rozpoczynanie zaje¢ od rozmowy z nieznajomg dotychczas osobg, byto dla mnie zaskaku-
jaco trudnym wyzwaniem. Jestem jednak bardzo zadowolona, ze mogtam doswiadczy¢ takiego
rodzaju wychodzenia z komfortowej anonimowosci. (Agnieszka)

Czasem tez [...] przetwarzanie kolejnych rzeczy wydawalo mi sie nad sily. Niemniej jednak
jesli starczyto mi sity woli na opisanie refleksji, wiem, ze mi to stuzylo, chocby samo zapisanie
mysli sprawialo, ze stawala sie ona bardziej wyrazista, jasniejsza i prowadzaca do wiekszej liczby
przemyslen/wnioskéw. (Karolina)
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Do drugiej grupy zaliczytem trudnosci wynikajace z intensywnosci zajec¢ (p6zna
pora i zmeczenie), pojawiajacych sie watkéw dramatycznych i tragicznych (niekie-
dy tematyka wyktadu byta przygnebiajaca), jak tez doswiadczania wielu emocgji.

[...] Przypominam sobie takze temat podmiotowego vs przedmiotowego traktowania dzieci.
[...] To dos¢ trudne rozwazania, co udowodnily ¢wiczenia w czasie zajec. |...] Dla mnie réwniez
byto to dos¢ nietypowe i trudne do$wiadczenie, przynajmniej w kwestii ¢wiczen akademickich.
[...] Spisywanie refleksji bylo dla mnie najtrudniejszym punktem zaje¢. Omawiali$my bardzo
trudne dla mnie tematy. Ciezko bylo mi opisa¢ swoje spostrzezenia, po kazdych zajeciach my-
$lalam: ,,Niemozliwe aby osoba zyjaca w tamtych czasach miata taki stosunek do dzieci i chec¢
niesienia pomocy” jednakze refleksje pomagaty mi uporzadkowac mysli. (Weronika)

Sygnalizowane powyzej trudnosci nie dyskwalifikowaly calego doswiadczenia
wyktadu. Osoby, ktére o nich pisaly, jednoczesnie wskazywaty na pozytywny odbiér
wyktadu oraz korzysci, ktére wyniosty z uczestnictwa w nim.

[...] nigdy nie interesowatam sie dzie¢mi i przez pierwsze chwile na wykladzie miatam wra-
zenie, ze niepotrzebnie zajmuje komu$ miejsce. Pamietam, ze zadalam sobie kilka razy pytanie
dotyczace tego, po co sie zapisalam, tym bardziej, ze zajecia odbywaly sie w czwartek wie-
czorem. [...] Pamietam, Ze na jednym z pierwszych wyktadéw méwiliSmy o nauce historii jako
o spotkaniu ze sobg. Pomyslalam, ze w sumie jest to ciekawa perspektywa i nigdy tak o tym nie
myslatam. (Dominika)

Interpretacja sytuacji wykladu

Z analizowanych prac wyraznie wynika, ze sytuacja i tre§¢ wyktadu zyskaly dla
studentek i studentéw réznorakie znaczenia réwniez poza jego uniwersyteckim
kontekstem. Innymi stowy, wykiad nie tylko postuzyt do zwiekszenia zasobu wie-
dzy, a nastepnie otrzymania oceny, ale zostal wpisany w znacznie szerszy i gtebszy
kontekst akademickich i pozaakademickich odniesien. Sytuacja wyktadu byfa inter-
pretowana jako taka, w ktérej istnieje nie tyle przyzwolenie, a raczej zacheta do za-
uwazania pojawiajacych sie emogji, ale tez do dawania im wyrazu podczas pisania
refleksji. By¢ moze dlatego trzy z pieciu wyr6znionych przeze mnie, najczesciej po-
jawiajacych sie obszaréow znaczen maja silny zwiazek ze sferg emocjonalng. Uczest-
nicy i uczestniczki wyraznie podkreslali emocjonalne reakcje na watki zwigzane
z Korczakiem. Akcentowali komponent emocjonalny, gdy opisywali, w jaki sposob
taczyli doswiadczenie wyktadu ze swoimi do$wiadczeniami zyciowymi, w tym ze
zmianami w réznych sferach zycia. W koncu dawali wyraz emocjom, gdy formuto-
wali informacje zwrotne. Kategoria znaczen zwiazanych z przyrostem wiedzy os6b
uczestniczacych, odnosi sie sitg rzeczy przede wszystkim do sfery poznawczej.
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*  Emocje i uczucia zwigzane z Januszem Korczakiem

Do najczesciej wymienianych przez piecdziesiat sze$¢ os6b emogji i uczu¢ na-
leza: zaskoczenie, zaciekawienie, nieraz fascynacja (m.in. wieloptaszczyznowoscia
postaci Korczaka w kontrascie do jego jednowymiarowej legendy), smutek (z po-
wodu tragicznej $mierci, ale tez rozdzwieku miedzy jego filozofig i dokonaniami
a wspolczesnoscia), poczucie zainspirowania (postacia, dokonaniami, sposobem
myslenia), jak tez odczucie swoistego zmagania sie z jego wizjg $wiata i cztowieka
az po rozczarowanie (niektérymi metodami).

Jestem pod wielkim wrazeniem samego Korczaka, ktéry jak niejednokrotnie juz dalam temu
wyraz, budzi we mnie ogrom emocji, skojarzen, wskazéwek poprawnych wyboréw i prawidto-
wych rozwiazan, a z wielu motywoéw, o ktorych uslyszatam na zajeciach, korzystam w pracy
zawodowej. (Lidia)

Chyba kazdy wyktad konczyl sie emocjami. Przezywatam wszystko, o czym mowilismy, bole-
jac nad niedocenieniem refleksyjnie przenikliwej, twérczej mysli. (Karolina)

*  Poczucie przyrostu wiedzy

Za istotne ten obszar uznato az siedemdziesigt sze$¢ oséb, podchodzity one
jednak do niego w bardzo zr6znicowany sposéb. Wyraznie powtarzaly sie narracje,
ktorych dobrym przykiadem jest wypowiedz Zbigniewa:

Zaczynajac zajecia nie wiedzialem kim byl Korczak (poza ogdlnym skojarzeniem ,pana
z dzie¢mi” i postacig na muralu), a na same zajecia trafilem wiasciwie przypadkowo. [...] Pa-
mietam |[...] moment w ktérym doznatem jakiego$ poznawczego przetomu na temat Korczaka
i z pana, ktory zajmowat sie dzie¢mi, stat sie filozofem, medrcem, myslicielem (i wlasciwie kim$
jeszcze, ale wymyka sie to jednoznacznemu opisowi).

Przyrost wiedzy dostrzegano najczesciej w kontekscie twérczosci literackiej
Korczaka, jego biografii, historii Domu Sierot i ,,Matego Przegladu”, ale najwiecej
wskazan dotyczyto korczakowskich metod. Kilkanascie os6b — na przykiad cyto-
wane ponizej Katarzyna i Hanna — mocno podkreslito, ze bardzo skorzystaly na
taczeniu watkow korczakowskich i psychologicznych:

Dobrze byto uporzadkowac sobie idee Korczaka korzystajac i poréwnujac je z teoriami bar-
dziej wspoéiczesnymi (mam tu na mysli np. zajecia na ktérych rozmawialiSmy m. in. o efekcie
Lucyfera). (Hanna)

Najbardziej przyblizajace dla mnie byly zajecia, na ktérych omawialiSmy rézne teorie psy-
chologiczne i eksperymenty w kontekscie idei Korczaka (np. efekt Lucyfera czy eksperyment
Elliott). Wtedy najlepiej zrozumialam sfusznosc tezy, ze Korczak moze by¢ inspiracjg dla psycho-
log6w. (Katarzyna)

Najczesciej pojawiajacy sie schemat wypowiedzi dobrze ilustruje cytat z pracy
Marty:
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Nauczylam sie przede wszystkim kim byt Janusz Korczak, czym charakteryzowala sie jego
tworczosé, jakie ma przemyslenia na temat traktowania dzieci. Dowiedzialam sie jak funkcjo-
nowal Dom Sierot, jakie metody wychowawcze tam panowaly. Wczesniej nie zdawatam sobie
sprawy jak wielopoziomowa postacig byt Korczak i jego dziatalnosc.

*  Osobiste odniesienia

Piecdziesiat siedem o0séb przekroczyto w swoich pracach pewng swoista barie-
re prywatnosci, a czasem intymnosci, wprowadzajac do refleksji mniej lub bardziej
glebokie nawigzania do wlasnego zycia. Najczesciej byly to skojarzenia, ktorych
przykiad prezentuje ponizej:

Czytajac ,Kiedy znéw bede maly”, przypominalam sobie sytuacje ze szkot, do ktérych ja
chodzitam (czyli catkiem niedawno) — Swiadczy to o tym, ze tak naprawde myslenie o dzieciach
i traktowanie ich w instytucji, jaka jest szkola przez wielu dorostych (bo tez i nie mozna powie-
dzie¢, ze wszystkich), nie zmienito sie w az tak duzym stopniu (Monika).

Jagna, Karolina i Malgorzata zasygnalizowaly, ze pewne watki zaje¢ wspot-
brzmig z ich egzystencjalnymi poszukiwaniami. Jedna polozyta nacisk bardziej na
sfere poznawcza, druga na sfere emocjonalna:

Cze$¢ omawianych kwestii byla dla mnie szczegdlnie wazna, poniewaz poruszala tematy
istotne dla mnie, na ktére poszukuje odpowiedzi w swoim zZyciu. (Jagna)

Nie wiem, czy napisanie tego, co chce napisa¢, nie bedzie w pewien sposob zuchwalstwem,
ale uchwycitam chyba po prostu porozumienie dusz i to jest strasznie piekne, bo w pismach,
pogladach, refleksjach Korczaka odnalaztam kawatek siebie. (Karolina)

Wplyw doswiadczenia wyktadu na uruchomienie refleksji na wtasny temat bar-
dzo wyraznie — bo w pewnej opozycji do Korczaka — ukazuje ponizszy cytat:

Z mojego punktu widzenia, nie jest to wcale tak wazne na ile zgadzam sie z bohaterem
naszych wykladéw. Znacznie wazniejsza dla mnie kwestig bylo zastanowienie sie nad moimi
wlasnymi przekonaniami, a tym samym lepsze zapoznanie sie z samg soba. (Malgorzata)

e Informacje zwrotne

Uzyskane od dwudziestu o$miu os6b informacje zwrotne daja pogtebiony
wglad w to, co uczestnikom i uczestniczkom sie podobato i czego im zabrakto.
Podobnie jak w kategorii ,,trudnosci”, czesto te wypowiedzi znajdowaly sie w pra-
cach jednej osoby:

Hanna pisata:
Watki biograficzne przewijajace sie na zajeciach byly dla mnie ich najmniej interesujaca
czescia, cho¢ z drugiej strony ufatwialy rozumienie pogladéw Korczaka i ich genezy. Zabrakio mi
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troche wiecej informagji na temat tego jak wspoiczes$ni reagowali na pomysly Korczaka oraz ich
odbioru dzisiaj.

Dobrawa uzyta przymiotnika ,korczakowski” w sensie opisowym i warto$ciuja-
cym, dajac w ten sposéb wyraz (jak to odczytuje) spéjnosci swojego doswiadczenia
wykfadu:

Z pewnoscia tym co przyblizyto mnie do tematu zaje¢ byl sposob ich prowadzenia [...] my-
Sle, ze bardzo Korczakowski). Wyklad, ale z miejscem na pytania, refleksje, poznanie sie z uczest-
nikami zaje¢, z ciekawg i nieschematyczng formga zaliczenia.

Grazyna dostrzegta te sama sp6jnos¢ tresci i formy wykladu, nazywajac to jed-
nak w inny spos6b, a mianowicie poréwnujac wyobrazona role Korczaka z rola, jaka
jej zdaniem odgrywat prowadzacy zajecia:

Z mojej perspektywy Korczak to wychowawca, nie stawia sie na piedestal jak Profesor czy
Dyrektor, wrecz przeciwnie, prowadzi i usuwa sie w cien kiedy trzeba. Podobnie postrzegam
Pana role na tych zajeciach. Stuzyl Pan wiedza, ale tez tworzyl atmosfere réwnosci, otwierajac
pole dyskusjom student-wychowawca, a nie jak to czesto bywa student-wyktadowca. Wytworzyt
Pan na tych zajeciach atmosfere “Twoje zdanie tez jest wazne i jestem go ciekaw”, co dla mnie
stanowi kwintesencje postawy Korczaka wobec dzieci, a przeciez na takiej bazie wyros$nie stabil-
ny miody dorosty cztowiek.

e Deklarowany wplyw doswiadczenia wyktadu w perspektywie przysztosci

TrzydzieSci siedem os6b zadeklarowato, ze doswiadczenie wyktadu wplyneto
na ich intencje, zamierzenia lub dziatania, rozwazane w perspektywie przysziosci.
Dla wszystkich wazne bylo przewarto$ciowanie myslenia o dzieciach:

Co najwazniejszego dla siebie wynosze z tych zaje¢? Zdecydowanie wieksza wrazliwo$¢
i empatie w stosunku do dzieci, zmiane podejscia do nich (w duchu wiekszej podmiotowosci).
(Katarzyna)

Najwazniejszg rzecza jaka wynosze z tych zajec jest na pewno podejscie do dzieci. Zdatam
sobie sprawe z tego jak trudne i jak wazne jest niedyskryminowanie mtodszych, umozliwienie
im kompletnego rozwoju, pozwolenie na popetnianie btedéw i wykorzystanie w pelni ich poten-
cjatu. (Barbara)

Niektore wypowiedzi wprost odnosity sie do roli przysziych lub obecnych ro-
dzicow:
Sa to bardzo bliskie mi tematy, ktére méwiac kolokwialnie otworzyly mi oczy na to co musze

zmieni¢ w swoim podejsciu do mojej corki. [...] (Anna)

Dla niektorych os6b Zrédiem potencjalnych zmian w przysziosci byto uswiado-
mienie sobie czego$ waznego dla nich osobiscie — wewnetrznych rozterek, dylema-
tow zwigzanych z przeszioscia lub dotyczacych relacji:
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Podczas zaje¢ uswiadomilem sobie jak niewiele wiem na temat tego w jaki sposob bytem
wychowywany. Cze$¢ tematéw przyblizyto mnie do refleksji w kontekscie moich relacji z mama
i tego jak radzifa sobie z wychowywaniem mnie i mojego brata. Mysle, ze byla to najciezsza cze$¢
tych zajec. ,Wychodze” z nich jednak z mysla, Ze im wiecej wiesz na swoj temat — tym bardziej
masz szanse na bycie wolnym cztowiekiem. (Jakub)

Wazenie swoich czynéw w stosunku do innych nie powinno polega¢ na osadzaniu, lecz na
szukaniu dobra, checi zmiany i sprawdzania, czy jesteSmy z tym wszystkim co robimy “oke;j”. Ja
odczytuje praktyki Korczaka i przemyslane pomysly, jako efekt otwarto$ci na wiedze, doswiad-
czanie i drugiego czlowieka. I to zabieram ze soba. (Ada)

Dla innej grupy os6b Korczak okazat sie inspiracja w obszarze planowanej pra-
cy zawodowe;j.

Najwazniejsze tresci, jakie wynosze z zaje¢ to te zagadnienia, ktore stanowig inspiracje
dla zawodu psychoterapeuty, ktory planuje wykonywac. (...) Jesli bede lepiej siebie rozumie¢
i akceptowac to jaka jestem osoba to bede w stanie sobie zaufa¢, czu¢ bezpiecznie we wiasnym
towarzystwie, mie¢ odwage do popelniania bledéw oraz spogladac na nie nie jako kolejne poraz-
ki zyciowe lecz na cenne lekcje na przysztosc¢. (Jagna)

Wielowymiarowos$¢ i wieloaspektowos$¢ prawa do szacunku dla dzieci byta dla mnie zaska-
kujaca i sprowokowata mnie do przemyslen na temat tego jak by¢ wspierajacym psychologiem
i rodzicem. (Agnieszka)

Zofia bardzo ciekawie potaczyta w jedno kilka waznych dla niej (co wiem réw-
niez z prowadzonych z Nig rozmoéw) watkéw: inspiracje sposobem myslenia i do-
konaniami Korczaka oraz jego twdérczoscia z wrazeniami z wyktadu i uchwyceniem
kluczowej dla niej wartosci, ktérg z wyktadu wyniosta:

Szanowny Panie |...],

Swoja metarefleksje postanowitam zapisa¢ w formie listu — ukochanej formie literackiej
Korczaka. Jak na forme listu przystato, zapytam sie na poczatku, jak sie Pan miewa? Czesto
wrazliwie kierowal Pan do nas to pytanie. [...] jesli mialabym wyr6zni¢ jedng rzecz, ktérg po-
nad wszystkie inne wyniostam z naszych spotkan, to umiejetnos¢ dostrzegania szczegétu przez
Korczaka. Ta wrazliwo$¢ na szczegodl przejawiala sie w codziennosci, zarowno w czynach jak
i w sfowach — w wyslaniu podziekowania dozorcy, w funkcjonowaniu Domu Sierot czy w jego
pamietnikach. |...]

[...] dziekuje za te spotkania, bo uswiadomily mi jak wielkie znaczenie ma dla mnie pisanie
i dokad konsekwentna refleksja nad sobag moze prowadzic.

Na koniec omawiania metarefleksji w tym obszarze zostawilem wypowiedzi
ktadace nacisk na pojecie podmiotowosci, nie tylko przezywanej podczas zajec,
ale takze jako waznego elementu, wyniesionego z wyktadu, ktéry ma dla czesci
uczestnikéw zaja¢ mniej lub bardziej wazne miejsce w ich przysztosci:
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Musze przyzna¢, ze przed rozpoczeciem tych wykladéw, nie uzywatam stowa ,,podmioto-
wos¢”, jak juz to jedynie ,,przedmiotowos¢”, gdy ocenialam zachowania nieszanujace drugiego
czlowieka. Refleksje nad pojeciem podmiotowosci daly mi jednak wiedze dotyczacg tego, kiedy
ja czuje sie wazna i potrzebna. [...] W podejmowanych dziataniach z innymi chciatabym by czuli,
ze traktuje ich podmiotowo oraz staram sie tworzy¢ wspoéliprace, w ktorej wspdlne dziatania
prowadza w jak najlepszej atmosferze do zamierzonych, wspélnych celéw. (Matgorzata)

Marek postanowit swojg metarefleksje podsumowac w kilku punktach:

To co dla mnie bylo najwazniejsze w kursie to ponizsze mysli:

1. Dostrzegajmy podmiotowos¢ kazdej osoby na naszej drodze; dbajmy sie ten ,podmiot”
wzmacnia¢ w sobie ale tez i innych, abySmy wszyscy po drodze sie rozwijali w jak najlepszych
warunkach.

2. Z powyzszym bezposrednio dla mnie taczy sie pewna pokora. Starajmy sie wychodzic¢
z naszej egotycznej i egocentrycznej natury. Dbajmy o uwaznos¢, aby starac sie dostrzec momen-
ty w ktérych Swiat kreci sie tylko wokot nas.

3. W pewien spos6b mozna powiedzie¢, ze ten kurs jest takim bardzo mocnym argumentem
za tym, iz zycie jest kompletne tylko wtedy kiedy dzielimy je z innymi ludZmi, kiedy dziatamy nie
tylko dla siebie, ale tez dla innych. Dostrzegajmy ludzi wokoét siebie, dostrzegajmy ich podmio-
towos¢, akceptujmy ja i wzmacniajmy ich.

Podsumowanie i wnioski

Stworzony przeze mnie klucz kategoryzacyjny, bedacy w ,,badaniach jakos$cio-
wych [...] sam w sobie swoistym wynikiem badania” (Szczepaniak, 2012, s. 98),
jak tez przeprowadzona przeze mnie analiza prac studentek i studentéw, biora-
cych udziat w wyktadzie ,,Janusz Korczak: inspiracje dla psychologow” potwierdza
istnienie pozytywnego oddzialywania wyktadu na studentki i studentéw. Osoby
uczestniczace w wyktadzie pisaty (cze$¢ z nich méwita o tym réwniez podczas wy-
ktadu) o poczuciu dobrostanu psychicznego podczas tego doswiadczenia, o zna-
czeniu, jakie miato ono dla réznych sfer ich zycia, a takze o zamierzeniach, by
kluczowe idee wyniesione z wykladu (m.in. zwigzane ze zmiang stosunku do dzieci
oraz podmiotowym traktowaniem innych ludzi) wdraza¢ w ich codziennej rzeczy-
wistosci. Inspirujaca role odegrata tylez oparta na korczakowskiej filozofii i aksjo-
logii forma zaje¢, co biografia i mysl Korczaka, bedaca trescig wyktadu.

Budowanie ,,$wiata przyjaznego dziecku” (czy szerzej: innym ludziom, zwtasz-
cza stabszym i zaleznym) moze sie wiec rozpocza¢ réwniez od uniwersyteckiego
wykfadu (niekoniecznie poswieconego Korczakowi) od poczucia bycia traktowa-
nym z szacunkiem i zyczliwoscia, niezaleznie od swoich mozliwosci intelektual-
nych czy statusu spotecznego i materialnego. Ten osobisty komponent mégtby
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wydawac sie — szczego6lnie w edukacji akademickiej — luksusem lub niekoniecznym
dodatkiem. Jednakze, jak pisze Maria Czerepaniak-Walczak: ,Edukacja wszak po-
lega na organizowaniu sytuacji i procesoéw bedacych zrédtem osobistego doswiad-
czania nowych stanéw rozumienia $wiata oraz oceniania wiasnego miejsca w jego
porzadku” (1999, s. 80). To moze by¢ (cho¢ nie ma na to oczywiScie gwarancji)
poczatek procesu, ktéry spowoduje, ze uczestnicy i uczestniczki zaje¢, gdy znajdg
sie w roli os6b odpowiedzialnych za ksztatt innych doswiadczen miedzyludzkich,
beda je formowac z szacunkiem, ktérego dane im byto wczes$niej doswiadczyc¢.

Odnosnie do wyktadu ,,Janusz Korczak: inspiracje dla psychologéw” wptyw ten
pozostaje w sferze nadziei, dopoki nie zostanie zweryfikowany wynikami stosow-
nych badan. Nadzieja ta bazuje na zalozeniu, ze nawet stosunkowo krétkotrwate
doswiadczenie podmiotowego traktowania moze by¢ jednym z waznych czynni-
kow modelujacych przyszte zachowania i decyzje. Niezaleznie jednak od mozli-
wych skutkéw w przysziosci, zainspirowana korczakowskimi rozwigzaniami forma
wyktadu wydaje sie bardzo sprzyja¢ zaangazowaniu studentek i studentéw, lepsze-
mu zapamietywaniu tresci, wreszcie zacheca do refleksji, ktérych efektem moze
by¢ integracja czesci watkéw pojawiajacych sie na zajeciach z wtasnymi przezycia-
mi. Jak wskazywano, doswiadczenie uczenia sie w takiej atmosferze bylo glteboko
satysfakcjonujace.

Wychodzac z zatozenia, ze tego rodzaju satysfakcja powinna stawac sie udzia-
tem coraz wiekszej grupy studentek oraz studentéw, ale tez wykltadowczyn i wy-
ktadowcéw, uwazam za zasadny pomyst wiaczenia podejscia korczakowskiego,
jak tez wynikajacych z niego rozwiazan do puli inspiracji dostepnych dla oséb
prowadzacych zajecia akademickie. Dla wielu z nich, niezaleznie od specjalnosci,
mogtoby to stanowi¢ pomoc w planowaniu i prowadzeniu wyktadéw, ¢wiczen czy
warsztatow, w ktorych szacunek dla podmiotowosci wazny jest nie tylko na ptasz-
czyznie aksjologicznej, ale réwniez praktycznej i widoczny jest m.in. w doborze
metod i przebiegu zajec.

Nie bytby to pierwszy raz, gdy pomysty Korczaka wykorzystywane bytyby w in-
nym kontekscie niz kontekst ich powstania. Jednym z zapomnianych dzi$ przy-
ktadow jest siegniecie po korczakowska metode plebiscytu przez zesp6t Konwer-
satorium przy Zakltadzie Psychologii Wychowawczej Uniwersytetu Warszawskiego
(wéwczas Uniwersytetu Jozefa Pitsudskiego), prowadzony przez Stefana Baleya.
W latach 30. XX w. zespo6t przygotowat badanie, ktorego celem miato by¢ napisa-
nie monografii klasy szkolnej na podstawie zebranych przez nauczycieli materia-
tow. Przewidywano, ze do jednego tematéw: ,,[z|rodlem informacyj bedaq [...] [o]
dpowiedzi na «plebiscyty zyczliwo$ci» — wzorowane na tych, ktére w kierowanych
przez siebie internatach organizowal Janusz Korczak |...]” (Kunicka, Zebrowska,
Rybicka, 1936/37, s. 24). Uwazam, ze Korczak moze by¢ zrédtem inspiragcji dla edu-
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kacji uniwersyteckiej. Bylby wowczas dla nas i budowanej przez nas przysziosSci nie
tylko wzorem osobowym wychowawcy dzieci, ale takze mtodziezy i dorostych. By¢
moze nie tylko wzorem osobowym, gdyby w salach uniwersyteckich oddzialywata
na studentki i studentéw nie jego historia (lub nie tylko ona), ale korczakowskie
wartosci i idee, wcielone w praktyczne rozwiazania, przyczyniajace sie do wspot-
tworzenia, chocby tylko troche, lepszego $wiata.
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