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Summary
REHABILITATION PEDAGOGY AND KORCZAKIAN PEDAGOGY. IN SEARCH OF COMMON CONTEXTS**

The aim of the article is to provide and introductory description of the pedagogical (education
and upbringing) achievements of Janusz Korczak as seen from the perspective of both classical
and modern social rehabilitation pedagogy theory and practice. In the scholarly pedagogical
literature such an approach to the problem has not occurred so far, therefore this text should be
treated as an introduction and invitation to further, in-depth reflections and analyses.
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Zamiast wstepu, czyli jak jedna rozmowa
moze ukierunkowaé myslenie

Kiedys, w trakcie jednej z naszych rozmoéw, dr Marek Michalak zwrécit mi uwa-
ge na resocjalizacyjne konteksty dziatalno$ci wychowawczej i literackiej wybitnego
polskiego pedagoga Janusza Korczaka, ktérego do tej pory postrzegalem przede
wszystkim jako wspoitwérce i kreatora nowoczesnego, instytucjonalnego systemu
opieki nad osieroconymi dzie¢mi w Polsce w okresie Il Rzeczypospolitej, wspot-
tworce i niestrudzonego propagatora praw dziecka a przede wszystkim Cztowieka,
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ktory swoim zyciem i swoja postawa w egzystencjalnie ekstremalnej sytuacji udo-
wodnit, Zze mito$¢ i oddanie najmtodszym nie ma swojej ceny i swojej granicy.

Poniewaz ze wspoéiczesnych znanych mi pedagogoéw, to wiasnie dr Michalak
(2020, 2022) najbardziej zastuguje na miano kontynuatora dziejowej misji Korcza-
ka i to nie tylko w zakresie obrony i ochrony praw dziecka, ale réwniez kontynuagji
tworzenia warto$ciowe;j literatury pieknej o wyraznych watkach pedagogicznych,
powaznie potraktowalem nasza rozmowe i zastanowitem sie nad forma i trescia jej
naukowej materializacji.

Na marginesie zresztg warto dopowiedzie¢, ze Michalak — najlepszy moim zda-
niem do tej pory Rzecznik Praw Dziecka nie tylko w Polsce i Europie, a by¢ moze
i na Swiecie, a takze wybitny badacz i ekspert pedagogicznych osiggnie¢ Starego
Doktora — niewatpliwie mial w tym wzgledzie nie tylko racje, ale i ,site sprawczg”,
ktora doprowadzita do powstania niniejszego tekstu.

Zdaje sobie w pelni sprawe, iz prezentowany oglad problemu jest zaledwie
zwr6ceniem uwagi na nowe watki i konteksty pedagogii korczakowskiej, a nie jej
dojrzatym opisem naukowym. Dlatego tez prosze czytelnikéw o wyrozumialo$¢ i po-
traktowanie niniejszego artykufu jako zaledwie wprowadzenia do glebszej meryto-
rycznej analizy zyciowego dorobku Korczaka w perspektywie pedagogiki resocjaliza-
cyjnej, ktory to dorobek w moim odczuciu w petni zastuguje réwniez na taki oglad.

Resocjalizacyjne konteksty pedagogii Janusza Korczaka

W pojawiajacych sie na przestrzeni pierwszej polowy XX w. koncepcjach
i teoriach stanowiacych baze pedagogiki resocjalizacyjnej a takze uprawianej przez
Korczaka autorskiej pedagogii, mozemy znalez¢ wspoélne inspiracje teoretycz-
ne i praktyczne. W pewnym uproszczeniu mozna powiedzieé, ze na teoretyczny
i praktyczny rozwoj nauk o resocjalizacji, a poprzez to i na wymiary korczakow-
skiego wychowania wptyw wywarly nurty teoretyczne, ktore pojawity sie i domi-
nowaly nauki spofeczne za zycia Starego Doktora. Byly to koncepcje behawioralne
i psychodynamiczne oraz rodzace sie powoli w latach 30. i 40. ubieglego wieku
nowy nurt pedagogiki i psychologii humanistyczne;j.

Dlatego tez koncepcje i teorie naukowe stanowigce baze teoretyczng i me-
todyczng przedwojennej mysli resocjalizacyjnej i zwiazanej z nig korczakowskiej
pedagogii, jak réwniez wyplywajace z tych podejs¢ formy i sposoby oddziatywan,
mozemy podzieli¢ co najmniej na dwie grupy charakteryzujace sie odmiennymi
podejsciami metodycznymi. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze zaprezentowany podziat
jest plynny, gdyz poszczegdlne grupy koncepcji korzystaty ze wspolnego swojego
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dorobku, a ksztaltujace sie przez lata metody oddziatywan praktycznych charakte-
ryzowaly sie wzajemnym przenikaniem.

Grupa koncepcji behawioralnych ujmuje nieprzystosowanie jako spotecznie
niepozadane, zaburzone formy zachowan, ktore sa awersyjne i ktopotliwe dla oto-
czenia spotecznego, a w konsekwengji takze dla os6b je przejawiajgcych. Chodzi
tu o takie formy zachowan, ktore pozostajg w statystycznej mniejszoSci (teorie
objawowe odwotuja sie do pojecia normy statystycznej) i ktore burza ustalony fad
spoteczny i komplikujg relacje interpersonalne. W tej grupie zachowan mieszczg
sie rowniez zachowania autodestrukcyjne, powodujace cierpienie i zagrozenie dla
innych ludzi. Behawioralne koncepcje nieprzystosowania spotecznego opierajg sie
w zasadzie na teoriach ,uczenia sie”, a szczegélnie jej wspotczesnych odmianach
zwigzanych z teoriami zachowania sie oraz ,koncepcjami uczenia sie spofecznego”
(Malewski, 1964). Teorie behawioralne uznaja, ze cztowiek w toku swego rozwoju
osobowego i spotecznego uczy sie form zachowan i reakgji. Uczenie to podlega
procesom wzmocnien psychologicznych, co oznacza , ze prawdopodobienstwo
wystapienia i utrwalenie sie zachowan jest tym wieksze, im czestsze lub mocniej-
sze jest nagradzanie psychologiczne tych zachowan.

Tak wiec prawie kazde zachowanie ludzkie jest nabyte w procesie uczenia sie
w wyniku wptywu bodzcéw pozytywnych lub negatywnych. Podobnie nasze relacje
interpersonalne i spoteczne sg wynikiem takiego samego procesu. Negatywne za-
chowania i reakcje ludzkie ujmowane jako ,,produkt” wadliwego procesu socjaliza-
¢ji, podlegaja wiec wedtug tej koncepcji zmianom polegajacym na ,wytrenowaniu”
nowych zachowan i reakcji aprobowanych spotecznie.

Tak rozumiane wychowanie resocjalizacyjne, a takze pedagogia korczakowska
beda zatem polegaly na odszukaniu repertuaru bodzcéw, ktére moga wygasic pa-
tologiczne formy zachowan, a poprzez system wzmocnien pozytywnych (bodzcow
psychologicznych dodatnich) w to miejsce wprowadzi¢ nowe formy akceptowalne
spotecznie. Tak ujmowana resocjalizacja opiera sie w gtéwnej mierze na stosowa-
niu metod treningowych (treningi psychologiczne) a systemy oddzialywan instytu-
cjonalnych oparte sg na tak zwanej ,,ekonomii punktowej” (Pospiszyl, 1998).

Teorie behawioralne nastawione sa na wyjasnianie zewnetrznych form zacho-
wan osob nieprzystosowanych spofecznie a cata ich aparatura pojeciowa i meto-
dyczna dokonuje analizy, oceny i korekcji tego wszystkiego co jest zauwazalne
i rozpoznawalne. Mozna przyja¢, ze ta grupa teorii zajmuje sie diagnozowaniem,
wychowaniem i terapig oséb nieprzystosowanych spotecznie prezentuje oglad zja-
wiska przede wszystkim z zewnetrznej perspektywy.

Slady myslenia o wychowaniu opartym na koncepcjach behawioralnych mo-
zemy zauwazy¢ w sposobach wychowawczych Starego Doktora, ale nie stanowity
one dominujacych trendéw i nie determinowaly jego wychowawczej i literackiej
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twérczosci. Kto i kiedy, w jak wyjatkowych warunkach, o$mieli sie dorostego
pchnaé, szarpnad, uderzy¢. A jak codzienny i niewinny klaps wymierzony dziecku,
mocne pociagniecie za reke, bolesny uscisk pieszczoty.... (Korczak, 2017a, s. 29)

Z kolei koncepcje psychodynamiczne swoéj rodowoéd wywodza z osiagniec
freudowskiej psychoanalizy oraz ksztaltujacej sie latami neopsychoanalizy, ktérej
autorami byli jego uczniowie. Ich istotg jest postrzeganie zachowan cziowieka
przede wszystkim z perspektywy jego doswiadczen z okresu wczesnego dziecin-
stwa. Wyrdznia sie tu dominujace znaczenie trzech ludzkich sfer: id, ego i super
ego, a wiec podswiadomosci, swiadomosci i nadSwiadomosci (sterownika moral-
nego). Zachwiana rébwnowaga energetyczna miedzy nimi jest przyczyng zaburzen
w zachowaniu cztowieka. Nurt psychodynamiczny wprowadzit do praktyki resocja-
lizacyjnej rozmaite formy psychoterapii, takich jak: psychoterapia indywidualna,
grupowa, psychodrama czy socjodrama.

Z dorobku tych koncepcji czerpal niewatpliwie rowniez swoje wychowawcze
przemyslenia i praktyczne dzialania Korczak, ktéremu jako lekarzowi dorobek
psychoanalizy byt niewatpliwie intelektualnie bliski, o czym zresztg moze Swiad-
czy¢ fragment jego wypowiedzi: ,\W $wiecie uczu¢ dzieci sa od nas wiele bogatsze,
uczuciami myslg” (Korczak, 2017b, s. 35).

Pedagogia Janusza Korczaka
z perspektywy dzisiejszych nauk o resocjalizacji

Poddajac analizie zar6wno niekwestionowany wychowawczy dorobek prak-
tyczny, jak i ogromny dorobek literacki Korczaka widziany z perspektywy dzi-
siejszego pedagoga resocjalizacyjnego, sprébuje spojrze¢ na jego dokonania nie
z punktu widzenia 6wczesnego i znanego mu dorobku naukowego z zakresu nauk
pedagogicznych, ale z perspektywy aktualnej pedagogicznej wiedzy naukowej. Do-
konujac takiej analizy mozemy doj$¢ do wniosku, ze Korczak, ktéry nie mogt znac¢
z przyczyn oczywistych wspéiczesnej nam wiedzy naukowej, wyprzedzit w swoich
praktycznych, wychowawczych dziataniach oraz w swojej literackiej tworczosci
nieomal cata swoja epoke.

Zaréwno analizy dziatan wychowawczych, jak i analiza calych fragmentow li-
terackich dziet Starego Doktora wskazujg na inspiracje intelektualne koncepcjami
i teoriami, ktore za jego zycia nie byly znane, a ktore dzi$ stanowig podstawe
myslenia o procesach wychowawczych i resocjalizacyjnych. By¢ moze czytelnicy
uznaja postawiong teze za nieuzasadniong lub bardzo ryzykowna, niemniej sproé-
buje ja teraz uzasadnic.

W zalozeniach wspélczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej zjawisko powstawa-
nia zachowan dewiacyjnych i mozliwos$ci im przeciwdziatania jest w zdecydowanie
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mniejszym stopniu przedmiotem analiz wynikajacych z klasycznego juz ujecia be-
hawioralnego i psychodynamicznego, ktore byly dominujgcymi podejsciami nauko-
wymi za czas6w zycia Korczaka.

Obecnie coraz wiekszego znaczenia nabierajg dwa nurty teoretyczne charakte-
ryzujace sie wprawdzie odmiennymi podej$ciami metodologicznymi, lecz zblizong
refleksjg pedagogiczng i zblizonymi formami oddzialywan metodycznych. Mam
tu na mysli koncepcje interakcyjne, $cisle powigzane z interakcjonizmem symbo-
licznym oraz koncepcje kognitywne ze szczeg6lnym uwzglednieniem poznawczej
teorii osobowosci George’a Kelly’ego (1958). Koncepcje interakcyjne majace swo-
je zrédta w interakcjonizmie symbolicznym, ktéry zaktada istotng role znaczen
symboli w ludzkich dziataniach. Kontakty miedzyludzkie interpretowane sg jako
wymiana i wspoéitworzenie symbolicznych znaczen wywotywanych interakcja-
mi, stymulujacych i modyfikujacych interakcje. Konsekwencja tych proceséw jest
ksztattowanie osobowosci partneréw interakgji i tworzenie mozliwosci funkcjono-
wania w grupach spotecznych. Kategoriami analizy w interakcjonizmie s3: umyst
— rozumiany jako proces myslenia w kategoriach alternatywnych mozliwosci dzia-
tania; jazn — Swiadomos$¢ swojej odrebnosci; interakcja — wzajemne oddziatywanie
na siebie dwoch lub wiecej jednostek, polegajace na obustronnym wplywaniu na
swoje zachowania; spoleczenstwo — forma zycia zbiorowego ludzi, oparta na inte-
rakcjach miedzy jednostkami, ktére tworza samowystarczalng zbiorowosc¢. Dosko-
nale rozumiat to Stary Doktor:

Ma dziecko przysztos¢, ale ma i przeszto$¢: pamietne zdarzenia, wspomnienia, wiele godzin
najistotniejszych samotnych rozwazan. Nie inaczej niz my pamieta i zapomina, ceni i lekcewazy,
Logicznie rozumuje — i bladzi, gdy nie wie. Rozwaznie ufa i watpi (Korczak, 2017, s. 1).

Koncepcje kognitywne majace zrédta w psychologii poznawczej, a szczegolnie
poznawczych teoria osobowosSci. Teorie te zakladaja, ze ludzka aktywnos¢ psy-
chiczna i spoteczna jest tworzeniem reprezentacji i konstruowaniem rzeczywi-
stoSci, to zas pozwala nam na przeksztalcanie siebie poprzez konstrukty (zasoby
informacyjne) tworzone poprzez poréwnania, polegajace na dostrzeganiu podo-
biefstw i r6znic miedzy zdarzeniami. Wtasnie te r6znice w systemach konstruktow
sg przyczyna probleméw w interakcjach spotecznych i komunikacji miedzyludzkiej.

Osobowos¢ jest indywidualnym systemem ustrukturalizowanych informagji,
a wiec niepowtarzalnych, osobistych doswiadczen, a wejscie z inng osobg w po-
glebiong interakcje wymaga poznania i zaakceptowania systemu jej konstruktow
(skryptéw poznawczych i atrybucji). System skryptow i atrybucji nie wymusza bez-
radnego podlegania presji zdarzen, lecz pozwala na rozstrzyganie o ich znaczeniu,
poniewaz ,w zaden sposob nie mozna dokonywa¢ wyboréw poza Swiatem alterna-
tyw, ktére samemu sie zbudowato” (Kelly, 1958).
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Dlatego tak trudno porozumie¢ sie nam z dziecmi, ze one uzywajac tych sa-
mych co my wyrazow, wkiadajag w nie zupelnie inng tre$¢. Moje ogrod, ojciec,
Smier¢, nie sg jego ogrodem, ojcem, Smiercig (Korczak, 2017b, s. 35).

Zaréwno koncepcje interakcyjne, jak i poznawcze eksponujg pojecie ludzkiej
tozsamo$ci i nadaja jej wyraznie regulacyjny charakter. Oznacza to, ze kategoria
tozsamosci rozumianej jako okreslona forma ludzkiej podmiotowosci, moze by¢
interesujgcym przedmiotem rozwazan tak na gruncie wspotczesnej pedagogiki re-
socjalizacyjnej, jak i korczakowskiej pedagogii.

Umyst dziecka — las, ktérego wierzchotki lekko sie poruszaja,

galezie splataja, liScie drzac, dotykaja.

Sa chwile, gdy drzewo faczy sie delikatnym dotknieciem z sasiadem,

a przez sasiada udziela mu sie drganie stu, tysigca drzew — calego lasu”
(Korczak, 2017b, s. 9)

Korczak napisat tez:

Dziecko jest istotg rozumna, zna dobrze potrzeby, trudnosci i przeszkody swojego zycia.
Nie despotyczny nakaz, narzucane rygory i nieufna kontrola, ale taktowne porozumienie, wiara
w doswiadczenie, wspolpraca i wspotzycie (Korczak, 2017b, s. 21).

Warto zwroci¢ uwage jak ogromne znaczenie w pedagogii autora Prawa dziec-
ka do szacunku miata podmiotowos¢ dzieci i miodziezy. W zasadzie mozna uznad,
iz podmiotowos$¢ mtodych ludzi byta podstawowa kategoria oddziatywan wycho-
wawczych Starego Doktora i najwazniejszym jego wyzwaniem pedagogicznym.
Podmiotowos¢ z kolei $cisle wspotwystepuje z pojeciem tozsamosci.

Pedagogiczna ,konstytucja” Korczaka okre$lajaca prawa dziecka, m.in. takie
jak niezbywalne prawo do: ,Szacunku do jego (dziecka) niewiedzy. [...] Szacunku
dla pracy poznania. [...] Szacunku dla niepowodzenia i fez. [...] Szacunku dla wta-
sno$ci dziecka i jego budzetu.|...] Szacunku dla tajemnic i wahan ciezkiej pracy
wzrostu. [...] Szacunku dla kazdej biezacej godziny, dla dnia dzisiejszego” (Kor-
czak, 2017 s. 37), jest niczym innym jak budowaniem parametréw tozsamosci i ich
wzmacnianiem, a takze przygotowywaniem mlodych oséb do odgrywania rol spo-
tecznych i zyciowych opartych na wartosciach uniwersalnych.

Pedagogia korczakowska a tworcza resocjalizacja

Zaréwno definicje tworczej resocjalizagji, jak i korczakowskq pedagogie w ujeciu
heurystycznym mozemy rozpatrywac dwuptaszczyznowo. Po pierwsze jako problem
do rozwiazania dla os6b zajmujacych sie nim zawodowo, a wiec wychowawcéw i po
drugie jako problem do rozwigzania przez mtodziez nieprzystosowang spotecznie.
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Zdefiniowanie poje¢ resocjalizacji i korczakowskiej pedagogii w kategoriach
postepowania zmierzajacego do rozwigzania okreSlonego problemu, pozwala
okresli¢ ja jako heurystyczna droge utorowania rozwoju czfowieka, ktéry ten roz-
wdj miat utrudniony lub zablokowany. Stuzy¢ temu maja okreslone metodycznie
sposoby postepowania sktadajace sie na okreslone sposoby wychowania. Mozemy
powiedzie¢, ze tworcza resocjalizacja, jak i korczakowska pedagogia sa zbiorem
uzasadnionych teoretycznie metod rozwijajacych umiejetnosci i nowych sposobéw
rozwigzywania sytuacji problemowych przez osoby nieprzystosowane spotecznie.

Aby taki proces moégt zaistnie¢ musza by¢ spetnione okreslone warunki o cha-
rakterze wewnetrznym i zewnetrznym. Pierwsze zwigzane sg z parametrami
osobowymi oraz strukturalnymi czynnikami proceséw poznawczych i tworczych
wychowankow, drugie natomiast z parametrami zaré6wno osob kierujgcych tym
procesem, jak i uwarunkowaniami administracyjno-infrastrukturalnymi.

Zaréwno pierwsze, jak i drugie decydujg o efektach etapowych i koncowych
procesu resocjalizacji. Mozemy wiec powiedzie¢, ze w takim rozumieniu tworcza
resocjalizacja i pedagogia korczakowska okreslaja nowe sposoby rozwigzywania
problemoéw przez dzieci i mlodziez nieprzystosowana spotecznie, ale tez posiadajg
nieco odmienne podej$cia metodologiczne do tego problemu.

Kazda tozsamos$¢ ludzka adaptujac sie w przestrzeni kulturowej i spotecznej,
jednoczesnie ja mniej lub bardziej subtelnie modyfikuje. Wybitny polski filozof
Roman Ingarden (1999) napisal, ze tozsamo$¢ oznacza, ze w ciaggu calego zycia
czlowiek jest jednym indywiduum, ze w ciagu catego zycia pozostaje tym samym
czlowiekiem w pelnej swej niezmiennej naturze.

Oznaczatoby to w przypadku os6b nieprzystosowanych spotecznie kres nadziei
pomocy im —w odszukaniu nowego wcielenia. Ale jednoczesnie ten sam autor daje
nam nadzieje, méwiac o roli czasu w naszym zyciu — czasu, ktory okresla kim jeste-
$my aktualnie, kim byliSmy kiedys i kim mamy szanse zosta¢ w przysztoSci.

Klasyczna pedagogika resocjalizacyjna jest nauka o korekcyjnym wychowaniu
ludzi nieprzystosowanych spolecznie. Dziatania te zazwyczaj maja charakter na-
prawczy. Polegaja na korygowaniu wadliwych postaw i nastawien spotecznych oraz
naprawianiu zaburzonych struktur i funkcji osobowych. Ocena tych dziatan ma za-
zwyczaj zewnetrzny, spoleczny charakter i polega na ocenie prawidfowosci wypet-
niania poprawng i akceptowang spotecznie trescig tozsamosciowg petnionych rol.

Perspektywa oceny zewnetrznych efektoéw resocjalizacji jest perspektywa na
0g6t powszechng i w tym ujeciu mozemy powiedzie¢, ze klasyczna pedagogika
resocjalizacyjna jest nauka o naprawianiu cztowieka, nauka o jego leczeniu w wielu
aspektach jego funkcjonowania z uwzglednieniem przede wszystkim perspektywy
spotecznej jego zaburzen.

Tworcza resocjalizacja, podobnie jak pedagogia korczakowska, przyjmuje nie-
co inng perspektywe. Poprzez swoje metody chce odnalez¢, rozwingc i spofecznie
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zaadaptowac potencjaly wychowankoéw. Tak wiec zaréwno twércza resocjalizacja,
jak i pedagogia korczakowska skupiajg sie na rozwijaniu i wzmacnianiu mtodych
ludzi, tak w ich wymiarach indywidualnych, jak i spotecznych.

Efektem oddziatywan twérczej resocjalizacji i pedagogii korczakowskiej sa nie
tylko rozwiniete ludzkie alternatywne parametry tozsamos$ciowe, lecz roéwniez
kompetencje i umiejetnosci. Dzieki nim mtody czlowiek podejmuje dziatania, kt6-
re w finalnym efekcie pozwalajag mu na aktywne spoleczne funkcjonowanie.

Chce wyraznie pokresli¢, ze w rozumieniu pedagogii korczakowskiej i tworczej
resocjalizacji efektem tworczosci wychowankoéw jest ich innowacyjny, kreatywny
sposéb rozwigzywania sytuacji problemowych. Efektem istotnym, ale o ubocznym
charakterze, sg wytwory materialne dziatalnosci tworczej os6b nieprzystosowa-
nych spotecznie. Te wytwory bedace niejako produktami ubocznymi procesu wy-
chowania resocjalizacyjnego i wychowania korczakowskiego, nabierajg znaczenia
w spotecznym konteks$cie adaptowania nowej tozsamosci wychowankéw.

Mtody cziowiek, ktory sie rozwija poprzez obcowanie z nowymi dla niego
elementami kultury i sztuki, poszerza i pogtebia swoje emocje, percepcje, mysle-
nie i wyobraznie. Je$li przyjmiemy zatozenie, ze twércze rozwigzywanie sytuacji
problemowych oraz nabyte dzieki temu nowe cechy tozsamosciowe zaspakajajg
potrzeby cztowieka w sposob akceptowalny spotecznie, to w duzym stopniu mini-
malizujemy niebezpieczenstwo kontynuacji jego zachowan patologicznych, redu-
kujac lub przynajmniej minimalizujac wszelkie negatywne dla tozsamosci mtodego
cztowieka skutki wadliwych proceséw socjalizacyjnych.

Koncepcja twérczej resocjalizacji (Konopczynski, 2007, 2014) r6zni sie w pieciu
zasadniczych kwestiach od dotychczasowych, tradycyjnych sposobéw rozumienia
istoty wychowania resocjalizacyjnego, wynikajacego z zatozen klasycznej pedago-
giki resocjalizacyjnej. Jej zasadniczym przestaniem jest traktowanie procesu reso-
cjalizacji jako procesu tworczego rozwoju osobowego i spolecznego jednostki,
a nie jako procesu korekcyjnego, psychokorekcyjnego czy socjokorekcyjnego.

Po pierwsze wiec, okresla resocjalizacje jako proces rozwijania i kreowania po-
tencjaléw, a nie jak to sie przyjefo, korektywna zmiane parametréw spotecznych
i osobowych nieletnich.

Po drugie traktuje nieprzystosowanie spoteczne jako problem wadliwie uksztat-
towanej tozsamosci, a nie wadliwych postaw, nieakceptowania i nieprzestrzegania
norm spotecznych, nieadekwatnych postaw, przekonan i nastawien.

Po trzecie celem resocjalizacji jest w istocie wykreowanie nowych parametréw
tozsamos$ciowych wychowankéw, a nie tylko jak do tej pory, korektywna zmiana
przekonan, nastawien i preferencji aksjologicznych czy form reakcji, zachowan,
postaw i rol spotecznych.

Po czwarte $rodkiem do tego celu jest rozwoj strukturalnych czynnikéw i me-
chanizméw proceséw tworczych nieletnich, a nie zamiana jednych wadliwych form
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funkcjonowania na inne, akceptowane spofecznie, ktéra odbywa sie przez wycho-
wawczg korekcje, psychokorekcje, socjomodyfikacje albo przez inne sposoby an-
tropotechnicznych oddziatywan wychowawczych.

Po piate wreszcie proponowanym sposobem, a wiec metoda osiagania tego
celu jest resocjalizowanie przez metodyczng dziatalnos¢ kulturotworcza.

Twércza resocjalizacja nastawiona jest na wykorzystanie tkwigcych w czlowie-
ku potencjatow kreacyjnych w celu adekwatnego readaptowania go do warunkéw
spotecznych, by mégt on w innowacyjny, ale akceptowalny spotecznie sposéb, roz-
wigzywac sytuacje problemowe.

Podobnie myslat o wychowaniu Korczak, dajac temu wyraz zaréwno w swoich
dziataniach praktycznych, jak i w swoich refleksjach literackich.

Metody tworczej resocjalizacji, podobnie jak metody pedagogii Korczakow-
skiej, nie sg celem samym w sobie, a jedynie narzedziami metodycznymi umozli-
wiajacymi osiagniecie zaplanowanego celu, jakim jest: rozwdj spoteczny i moralny
podopiecznych przez rozwdj ich struktur poznawczych i twérczych, a dzieki temu
z jednej strony zmiana tresci i struktury informacyjnej skryptéw poznawczych
i atrybucji, z drugiej za$, rozwijanie potencjalow umozliwiajacych wypelnianie
nowg trescig i formg alternatywne role spoteczne, do ktorych przygotowuje tak
rozumiana dziatalno$¢ wychowawcza.

W ten wtasnie spos6b powstaje i konstytuuje sie proces przemiany tozsamo-
Sciowej ,,eksdewiantéw”, rozumiany jako zmiana funkcjonalnego sposobu postrze-
gania samego siebie i swoich priorytetéw zyciowych w kontekscie ich spotecznego
odbioru.

Wspéiczesna analiza dorobku pedagogii korczakowskiej odstania jej nowe
oblicze wykraczajace poza typowe schematy behawioralne i psychodynamiczne
skfada sie na pewna zauwazalng kognitywno-interakcyjna wizje korczakowskiego
wychowania zawartego w pedagogii Korczaka.

W duzym uproszczeniu mozna okresli¢ ja jako wizje potencjalnosci, rozumiang
z jednej strony jako celowo przewidywany czy zaprogramowany rozwdj jednost-
kowy i spoteczny, polegajacy na przemianach tozsamosciowych inspirowanych, czy
wrecz implikowanych posiadanymi potencjatami, z drugiej natomiast jako proces
mozliwy do realizagji czy wrecz wymagany wychowawczo.

Wizja ta wiaze sie bezposrednio z rozumieniem przez Korczaka determinantow
rozwoju parametrow Ja indywidualnego i Ja spotecznego (badZ uwarunkowan blo-
kad w tym rozwoju) swoich podopiecznych. Przede wszystkim jednak zZrodet owe-
go rozwoju upatruje sie w spotecznych i ludzkich potencjatach, a wiec naturalnych
endogennych i egzogennych sitach drzemigcych w czlowieku i jego spotecznym
otoczeniu. Mozemy zatem powiedzie¢, ze w wymiarze teoretycznym, metodolo-
gicznym i metodycznym pedagogia korczakowska powoli i konsekwentnie w miej-
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sce ,,ujmowania”, eliminowania i korekty nieakceptowanych form funkcjonowania
wychowanka, wprowadzita kreowanie jego tozsamosci osobowej i spofecznej oraz
akcentowata znaczenie spotecznego otoczenia i jego funkgji stabilizatora parame-
tréw tozsamos$ciowych wychowankéw Starego Doktora. | w tym wtlasnie zakresie
Korczak wyprzedzit wtasng epoke.

Wspéiczesna pedagogika resocjalizacyjna dazac do zrownywania szans socja-
lizacyjnych, edukacyjnych i srodowiskowych dzieci i mtodziezy pochodzacych ze
srodowisk wykluczonych spotecznie, kulturowo i ekonomicznie nie do konca chy-
ba zdaje sobie sprawe, ile zawdziecza Korczakowi.

Méwiac inaczej, mozna postawic teze, ze u zroédel wspétczesnej pedagogiki
resocjalizacyjnej niewatpliwie mysli i refleksje Korczaka i jego pedagogia powinny
stanowi¢ wazng baze nie tylko wspoélczesnej teoretycznej refleksji resocjalizacyjnej,
ale rowniez, a moze przede wszystkim, wspolczesnej praktyki wychowawczo-reso-
cjalizacyjnej, ktéra jak sie wydaje potrzebuje nowych inspiracji humanistycznych.
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