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Summary

DEVELOPING INDEPENDENT LEARNING — REDEFINING THINKING ABOUT SCHOOL
IN THE CONTEXT OF LEV S. VYGOTSKY’S SOCIOCULTURAL THEORY**

The quality of a child’s start at school is determined by his or her level of school readiness,
readiness (sensitivity) to master the basic tools of participation in culture (reading, writing,
counting). School readiness procedures usually involve diagnostic tools that focus on completed
developmental cycles which provide an indicator of ongoing performance. They focus on what
the child already knows and what he or she can do on his or her own. The article discusses
the problem of school readiness in the context of Lev S. Vygotsky’s sociocultural theory. This
perspective introduces a new thread and raises new questions about the old problem of school
readiness. It focuses on thinking about school readiness as not being fully developed before
starting school. It involves the readiness to responsive learning, developing the ability to
learn independently, self-regulation, conscious control, and the ability to follow the teacher’s
instructions. Developing school readiness in a sociocultural cultural approach means developing
resources and competences for independent and responsible learning. Supporting the
development of readiness may also mean equipping the child with tools that allow him or her to
understand the school situation, meaning making processes, building relationships with others
and developing coping skills and strategies. The diagnosis of readiness understood in this way
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is focused on the area of the child’s Zone of Proximal Development and exploring the child’s
learning potential as well as his or her readiness to follow the teacher’s instructions.

Keywords: school readiness, responsive learning, developing independent learning, activity
learning, self-regulated learning, Lev S. Vygotsky's theory, the social situation of development

Wprowadzenie

Potrzeba poznawania mozliwosci rozwojowych dziecka, zar6wno w ucze-
niu sie, jak i funkcjonowaniu w szkole od wielu juz lat wybrzmiewa w dyskursie
pedagogow i psychologéw na calym $wiecie. Studia teoretyczne i badania nad
dojrzatoscia/ gotowoscia szkolng maja dtuga tradycje takze w Polsce (Szycowna,
1899, Grzywak-Kaczynska, 1933, Szuman, 1962, Szeminska, 1969, Baley, 1970,
Wilgocka-Okon, 1971; 2003, Wotoszynowa, 1979). Badania zmierzaly do ustalenia
odpowiedzi na stawiane wowczas pytania: ktore wiasciwosci rozwoju dziecka sta-
nowig o jego dojrzatosci szkolnej, jaki wiek zycia jest optymalny/ sensytywny dla
opanowania tych witasciwosci i podjecia nauki w szkole. W badaniach tych brano
pod uwage takie cechy dziecka jak: spostrzegawczos$¢, umiejetno$¢ przeprowa-
dzenia obserwagji, zdolno$¢ rozumowania, zasoéb stéw, zdolno$¢ wykonywania
zadan arytmetycznych, umiejetnos¢ przystosowania sie do warunkéw szkolnych,
wspbizycia i wspotdziatania, wykonywania polecen kierowanych przez nauczycie-
la (Wilgocka-Okon, 2003). Wyloniono czynniki, ktore sktadaty sie na dojrzalos¢
szkolng. Najczesciej w opracowaniach wskazywano rozwdj werbalny, dojrzatos¢
spoteczno-emocjonalng, czynnos$ci motoryczne, umiejetno$¢ przystosowania sie
do warunkéw szkolnych, niewerbalne czynniki poznawcze (Wilgocka-Okon, 2003).
Oprécz wymienionych czynnikéw Stefan Szuman juz w latach 60. minionego wieku
zwrdécit uwage na dwa istotne aspekty dojrzatosci szkolnej: wrazliwos$¢ na nauke
szkolng i podatnos$¢ na nauczanie i wychowanie (Szuman, 1962). Przy czym zwrdécit
uwage, ze dojrzatosc¢ szkolna nie dotyczy tylko momentu rozpoczecia nauki w kla-
sie pierwszej, ale gwarantuje powodzenie w nauce w klasie pierwszej i tworzy
fundament dla dalszych doswiadczen szkolnych ucznia.

Nowe wyzwania badawcze pojawily sie w zwiazku z propozycja wprowadzenia
obnizenia wieku podjecia obowigzku szkolnego'. Oprécz debaty publicznej, w kt6-
rej brali udzial rodzice, nauczyciele, urzednicy oswiaty, politycy przeprowadzono

' W listopadzie 2013 r. weszla w zycie tzw. ustawa szesciolatkowa, tj. ustawa z dnia 30 sierp-
nia 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz ustawy o zmianie ustawy o systemie o$wiaty
oraz o zmianie niektorych innych ustaw (Dz.U. 2013 poz. 1265). Wprowadzita ona obnizenie wie-
ku szkolnego, czyli objecie obowigzkiem szkolnym dzieci od szdéstego roku zycia. Od 1 wrzesnia
2014 r.) szeScioletnie dzieci rozpoczely edukacje szkolna.
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dyskurs naukowy dotyczacy tego problemu. Efektem tych prac sg raporty?, artykuty
badawcze i opracowania teoretyczne w ktérych przedstawiono wyniki analiz nad
radzeniem sobie dzieci 6- i 7-letnich na starcie szkolnym oraz gotowoscig szkot do
przyjecia najmtodszych uczniéw. Analizowano zréznicowanie (dynamike rozwoju)
wiedzy i kompetencji poznawczych, spotecznych i emocjonalnych w grupie dzieci 6-
i 7-letnich w zaleznosci od wybranych dla nich $ciezek edukacyjnych. W tym obsza-
rze problemowym i toczacych sie dyskusji wokoét diagnoz dziecka na starcie szkol-
nym, koniecznoSci oszacowania wplywu réznego rodzaju sciezek edukacyjnych
na rozwoj edukacyjny dzieci 5-, 6- i 7-letnich zostat skonstruowany adaptatywny
Test Umiejetnosci na Starcie Szkolnym (TUNSS) (Kaczan, Rycielski, 2014). W dyskursie
z tych lat, towarzyszacym obnizeniu wieku pojawily sie interesujgce opracowania
teoretyczne, ktore uwzglednity nowe tropy sygnalizowane przez Wygotskiego.
Zwro6cono uwage na zréznicowanie gotowosci szkolnej dzieci w pierwszej klasie,
wynikajace z r6znego tempa i dynamiki dojrzewania funkgji psychicznych, odmien-
nych doswiadczen i r6znej jakosSci treningu w zakresie kompetencji kluczowych
dla podjecia nauki w szkole (A. I. Brzezinska i in., 2012a, 2012b). W paradygmacie
teorii Wygotskiego analizy teoretyczne problemu gotowosci prowadzit Btazej Smy-
kowski rozwazajac zmiany sposobu funkcjonowania dziecka w kontekscie jego go-
towosci szkolnej, czy zastosowanie eksperymentalnej metody podwaojnej symulacji
w diagnozowaniu gotowosci dzieci do nowego typu uczenia sie, uczenia sie pod
kierunkiem (Smykowski, 2015, 2017). Pomimo podjetych w minionych latach tro-
pow teoretycznych i badawczych w mysleniu o gotowosci szkolnej nadal dominuje
nurt oparty na logice linearnego rozwoju. Przyjmuje sie uogélnione, wystandaryzo-
wane normy rozwojowe, ktére okreslaja obszary diagnoz szkolnych (Klus-Stanska,
2015). Wymagania dojrzatosci/ gotowosci szkolnej sa wyraznie szkolnocentryczne.
W badaniach testowych okresla sie poziom aktualnego rozwoju dziecka diagno-
zujac ,co i ile” dziecko wie, potrafi wykona¢ samodzielnie, pomijajac jednoczes-
nie kwestie ich gotowos$ci do samoregulacji i angazowania sie w aktywnos$¢ po-
znawcza, specyficzng ,,dziatalno$¢ edukacyjna” (ang. activity learning/ ros. yuebnas
desmenvHocmy). Obserwacja praktyk diagnozowania umiejetnosci dzieci pokazuje
deficyty kompetencyjne nauczycieli (Przybylska, 2018), ujawnia ich (nie)przygoto-
wanie do poznawania potencjalu mozliwosci dziecka.

W artykule podejmuje sie proby spojrzenia na gotowos¢ szkolng dziecka
w kontekscie kulturowo-historycznej teorii Wygotskiego. W szczego6lnosci rozwi-
jam teze wylaniajaca sie z prac Wygotskiego o gotowosci szkolnej jako jeszcze

2 Np. red. R. Kaczan, P. Rycielski (2014). Badanie 6- i 7-latkéw — rok szkolny 2012/2013.
Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych.
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nienabytej w pelni przed rozpoczeciem nauki w szkole, poszukujgc argumentéw
uzasadniajacych w jego teorii, budujac relacje miedzy ,,pulsujacymi kategoriami” —
cultural historical activity theory (CHAT): yue6nas desmenvrocmo/ activity learning?;
yueOHas camocmosmenvHocmy — UCZenie sie responsywne, spoteczna sytuacja roz-
woju, motywacja rozwojowa, kryzys siodmego roku zycia, samoregulacja, Swiado-
ma kontrola wykonania.

Gotowos¢ szkolna — istota i rozumienie pojecia

Réznorodne podejscia teoretyczne, przyjete ramy paradygmatyczne, rozwdj
badan nad uczeniem sie i rozwojem niewatpliwie przyczynily sie do poglebienia
rozumienia samej kategorii gotowosci szkolnej i wyodrebnienia czynnikéw uta-
twiajacych wejscie w role ucznia. Badania nad osiggnieciami rozwojowymi dzieci
pozwolity na okreslenie wyznacznikéw powodzenia w uczeniu sie czytania, pisania
(Brzezinska)* i liczenia (Gruszczyk-Kolczynska)®. Gotowosci szkolnej nie mozna jed-
nak traktowac jako zamknietego zbioru ,gotowych” do uzycia w momencie star-
tu szkolnego kompetengji, ktore sg okreslone standardem wiedzy i umiejetnosci
(Brzezinska, 2014). Gotowos¢ szkolna nie moze by¢ tez utozsamiana z dgzeniem
do okreslenia, jakie dziecko musi by¢ ,,co najmniej”, zeby sprostalo wymaganiom
szkoly, czy jest wystarczajaco kompetentne w réznych obszarach. Niestety prak-
tyka spoteczna i obserwacja codziennosci szkolnej pokazuje, iz w komunikatach

3 Kategorie yue6nas dessmenvHocmy’/ activity learning sa trudne do przettumaczenia. Ich sens
wydoby¢ mozna w kontekscie socjokulturowej teorii Wygotskiego. Nowatorstwo jego pogladow
przejawia sie w oryginalnym opracowaniu systemu teoretycznego i oryginalnej terminologii.
Przedstawione kategorie kierujg uwage na specyficzny i ztozony typ dziatalnosci poznawczej
ucznia, uwiktany w spoleczng sytuacje rozwoju.

* Badania nad gotowoscia dzieci do czytania i pisania podjeta Anna Brzezifiska. Jej zdaniem
»gotowos¢ do czytania i pisania jest stanem w rozwoju dziecka, bedacym rezultatem dojrzewa-
nia oraz dotychczasowego treningu wychowawczego, ktéry czyni je wrazliwym na znaki, ich
istote i znaczenie w procesie komunikowania sie ludzi, a jednoczesnie gotowym do odnosze-
nia korzysci ze wskazéwek otoczenia dotyczacych opanowania umiejetnosci czytania i pisa-
nia”. Brzezinska (1987) zaproponowata modelowe ujecie gotowosci do czytania i pisania, ktore
obejmuje trzy aspekty: (1) Gotowos¢ psychomotoryczna, (2) Gotowos¢ stownikowo-pojeciowa,
(3) Gotowos¢ emocjonalno-motywacyjna.

> Edyta Gruszczyk-Kolczynska ustalita kryteria dojrzalosci do uczenia sie matematyki.
Wyodrebnila nastepujace zakresy: dzieciece liczenie, operacyjne rozumowanie na poziomie
konkretnym, zdolno$¢ do odrywania sie od konkretow i postugiwania sie reprezentacjami sym-
bolicznymi, dojrzalo$¢ emocjonalna, zdolnos¢ do syntetyzowania oraz zintegrowania funkcji
percepcyjno-motorycznych (1994).
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nauczycieli kierowanych zaré6wno do uczniéw, pierwszoklasistow, jak i do ich ro-
dzicow wybrzmiewaja takie sformutowania jak:

[...] ,nie rozumiesz tego, nie umiesz tego zrobi¢, jak mam z Toba pracowag, skoro ty tego
nie wiesz”;

[...] ,panstwa dzieci nie potrafig zrobi¢ tego, czego od nich wymaga program”; ,nie rozu-
mieja polecen”; ,nie umieja wspoétpracowac w grupie”, ,trudno im sie skupic¢ nad samodzielnym
zadaniem”; ,nie moge kazdemu pomagac indywidualnie, bo nie zrealizuje programu”; ,,maja pro-
blemy z kontrolowaniem swoich emocji; ,nie moga spokojnie wysiedzie¢ do konca lekgji” (za:
Brzezinska, 2014, s. 230).

Przytoczone tu jezykowe komunikaty nauczycieli nie sg instrukcjami formatyw-
nymi w rozumieniu Wygotskiego.

Coraz czesciej obecne jest w dyskursie naukowym procesualne i interakcyjne
ujecie gotowosci szkolnej. Gotowos¢ szkolna jest ujmowana dynamicznie jako
proces i efekt wspotdziatania aktywnosci dziecka i aktywnosci dorostych, ktérzy
tworzg warunki do uczenia sie. Jest efektem wspotgrania wiasciwosci dziecka
i wiasciwosci szkoty (Scislej jej oferty edukacyjnej) (Wilgocka-Okon, 1999; Brze-
zinska, 2014). Gotowos$¢ dziecka jest wspolczesnie rozumiana najczesciej jako
wefekt interakcji dojrzewania (w konteks$cie zmian zwigzanych z rozwojem kory
przedczolowej), rozwoju pobudzanego przez czynniki sSrodowiskowe oraz aktyw-
nosci wlasnej dziecka” (Brzezinska i in., 2012a, s. 7). Natomiast gotowos¢ szkoty
jest okreslana jako ,wrazliwo$¢ instytucji na dynamicznie zmieniajgce sie potrzeby
dziecka oraz umiejetnos$¢ dostosowania warunkéw, procedur, wymagan i zadan do
tych potrzeb” (Brzezifska, 2012, s. 7). Konstruujac rame teoretyczng dla interak-
cyjnego myslenia o relacji osoba — otoczenie i definiujac gotowos¢ szkolng w tym
paradygmacie siega sie do koncepgji z obszaru genetyki zachowania (Bergeman
i Plomin); ekologicznej koncepgji rozwoju Urie Bronfenbrennera; podejscia kon-
tekstualnego Richarda Lernera; koncepcji wzajemnej socjalizacji H. R. Schaffera;
teorii uposrednionego uczenia sie (mediating learning experience — MLE) Reuvena
Feursteina i Pniny Klein (por. Brzezinska, 2014). Oprocz szerokiego podejscia do
problemu gotowosci szkolnej dotyczacego relacji jednostka — instytucja edu-
kacyjna (np. Brzezinska, 2014) mozna wyrdzni¢ podejscie waskie, mniej obecne
w dyskursie naukowo-badawczym w Polsce, a dotyczace centralnych proceséw dla
danego okresu w rozwoju jednostki (np. Smykowski, 2015). W artykule przyjmuje
waskie podejscie koncentrujace sie na rozumieniu proceséw rozwoju i uczenia sie
w okresie szkolnym, oparte o paradygmat kulturowo-historyczny (CHAT) i teorie
Lwa S. Wygotskiego.
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Gotowos¢ dzieci do uczenia si¢ szkolnego — rozumienie kategorii
w koncepcji Wygotskiego

Rozumienie i interpretacja gotowosci szkolnej dziecka w konteks$cie kulturowo-
-historycznej teorii Wygotskiego jest konsekwencjg przyjecia zalozen wynikaja-
cych z jego teorii rozwoju i uczenia sie. Chodzi nie tylko o istotne dla praktyki
edukacyjnej implikacje koncepgji strefy najblizszego rozwoju®, ale jest to problem
wlasciwosci wieku rozwojowego, dynamiki rozwoju dziecka, istnienia optymalnych
okresow dla okreslonego typu nauczania—uczenia sie’ a takze znaczenia kryzysow
rozwojowych® (Wygotski, 2002a, 2002b; Smykowski, 2018). Zdaniem Wygotskie-
go w kazdym okresie rozwoju istnieje nowa, centralna forma rozwojowa, ktoéra
kieruje tym procesem i jest dla niego charakterystyczna. Wokét tej podstawowej
formy koncentruja sie formy czastkowe. Sa to centralne i poboczne linie rozwoju
(Wygotski, 2002a). Wiek szkolny w rozwoju kulturowym ma szczegdlne znacze-
nie. Jego poczatek wyznaczony jest przez kryzys 7 roku zycia (Wygotski, 2002b).
Aby zrozumie¢ dziecko w tym wieku i jego funkcjonowanie w spotecznej sytu-
acji rozwoju (SSR)’, trzeba poznac istote, tres¢ i sens tego kryzysu. Konieczna jest
takze Swiadomos$¢ dynamicznej relacji, stosunku jaki zachodzi miedzy dzieckiem

¢ Strefa najblizszego rozwoju (zone of proximal development, ZPD) jest jednym z poje¢ najbar-
dziej znanych i utozsamianych z kulturowo-historyczng teorig rozwoju wyzszych funkgji psy-
chicznych Wygotskiego. Jego zdaniem (Wygotski, 1971, s. 542) strefe te okresla r6znica miedzy
poziomem rozwigzywania zadan dostepnych pod kierunkiem i przy pomocy dorostych a pozio-
mem rozwigzywania zadan dostepnych w samodzielnym dziafaniu. SNR okresla r6znice miedzy
kompetencja wspierang z zewnatrz a kompetencja pozbawiong takiego wsparcia (Filipiak, 2011)

7 Zdaniem Wygotskiego (1971) w kazdym okresie rozwojowym zachodzi inny stosunek mie-
dzy charakterem pracy dydaktyczno-wychowawczej (strategia nauczania—uczenia sie) a rozwo-
jem umystowym dziecka. Nastepuje przejscie od uczenia spontanicznego, uczenia wedtug wia-
snego programu do uczenia sie reaktywnego (responsywnego) wedfug programu zewnetrznego.
Etapem przej$ciowym dla takiego uczenia sie dziecka jest uczenie sie spontaniczno-reaktywne,
ktére ma miejsce w okresie przedszkolnym. Réznice miedzy tymi odmiennymi sposobami ucze-
nia sie charakteryzuje szerzej Anna Izabela Brzezifska, Karolina Appelt, Beata Zi6tkowska (2016).

8 Wygotski (2002a) uwaza, ze kryzysy stanowig site napedowq dziecka, ze to one, w klu-
czowy sposob, okreslajg jako$¢ proceséw rozwojowych zachodzacych w nastepujacych po nich
okresach stabilnych. Wygotski (2001) zwracat szczego6lng uwage na znaczenie trzech okresow
w pracy pedagogoéw: kryzysu 3 roku zycia, 7 roku zycia i 13 roku zycia. Uznawat je za kluczowe
dlatego, ze poprzedzaja trzy kolejne etapy nauczania: przedszkolnego, szkolnego i gimnazjalne-
go (Smykowski, 2018).

9 Spoleczna sytuacja rozwoju (SSR) — jest systemem stosunkéw pomiedzy dzieckiem a rze-
czywistoscig spoleczna. Zdaniem Wygotskiego (2002a) jest punktem wyjscia dla wszystkich
dynamicznych zmian rozwojowych zachodzacych w danym wieku. Okres$la prawidiowosci i styl
zycia dziecka, sposob jego spotecznego funkcjonowania.



ROZWIANIE ZDOLNOSCI SAMODZIELNEGO UCZENIA SIE — REDEFINICIA MYSLENIA. .. 41

a rzeczywistos$cia spoteczng (SSR), przezywaniem doswiadczen szkolnych przez
dziecko a trescig tego kryzysu. Badania, na ktére powotuje sie Wygotski wskazuja,
ze przebudowa i rekonstrukcja spotecznej sytuacji rozwoju stanowi gléwna sktado-
wa kryzysu (Wygotski, 2002a). W tym sensie nalezy zwr6cic¢ szczeg6lng uwage na
doswiadczanie szkoty przez dziecko w wieku szkolnym, budowanie relacji w kla-
sie z nauczycielem i innymi uczniami, pefnienie roli ucznia, stawanie sie uczniem
samodzielnym i niezaleznym w uczeniu sie. Kryzys siédmego roku zycia jest
ogniwem, ktory faczy wiek przedszkolny z wiekiem szkolnym. Pod koniec wieku
szkolnego (jak pod koniec kazdego okresu rozwoju) dziecko staje sie zupetnie inng
istota, jest gotowe do nowego sposobu funkcjonowania spolecznego (Wygotski,
2002a). Negatywny sens kryzysu si6dmego roku zycia ujawnia sie przede wszyst-
kim w zatamaniu réwnowagi psychicznej, zmiennosci woli i nastroju (Wygotski,
2002a). Ale w tym okresie dziecko dochodzi takze do wypracowania pozytywnych
i istotnych dla funkcjonowania szkolnego osiaggnie¢: wzrasta samodzielnosc¢ dziec-
ka w mysleniu i dziafaniu, zmienia sie jego stosunek do innych dzieci, odkrywa
fakt istnienia wtasnych przezy¢. Przezycia nabieraja dla niego sensu, mozna powie-
dzie¢, ze nastepuje wzrost orientacji we wlasnych przezyciach, dziecko zaczyna
rozumiec to, co sie z nim dzieje w danym momencie, powstaje ,logika uczuc”.
Wszystko to sprawia, ze u dziecka tworzy sie poziom samooceny (umiejetnosci
oceny wlasnych osiggniec¢), samoakceptacji, oceny i rozumienia sytuacji, w ktérej
uczestniczy (Wygotski, 2002a, 2002b). Dorosli udzielajac wsparcia, przyjmujac role
mediatora miedzy dzieckiem a otoczeniem spofecznym, pomagajg mu w osiaganiu
tych kompetencji rozwojowych.

Gotowos¢ szkolna w rozumieniu Wygotskiego kieruje uwage na dwa istotne
aspekty. Pierwszy z nich to sama sytuacja spoteczna, na ktérg skfadaja sie spoteczne
praktyki szkolne, relacje z innymi i oczekiwania zwigzane z pelnieniem roli ucznia.
Nowa, nieznana wczes$niej sytuacja spoteczna (SSR) wymaga od dziecka wchodzenia
w réznorodne interakcje w klasie i w szkole, zaréwno z innymi dzie¢mi, réwiesni-
kami, jak i dorostymi. Szczegélnym rodzajem interakgji jest relacja z samym soba,
doswiadczanie siebie jako jednostki uczacej sie. Istotne jest, aby wspomagac dziec-
ko w radzeniu sobie z ta nowa sytuacja ,wrastania w kulture uczenia sie” poprzez
wypracowywanie narzedzi rozumienia sytuacji szkolnej, nadawania jej znaczen,
stosowania reguf bedacych podstawa budowania relacji z dorostymi i rowiesnikami.
Wazne jest wypracowywanie skutecznych sposobéw radzenia sobie ze zlozonoscig
sytuagji (Zuckerman, 2003; A. 1. Brzezinska, Nowotnik, 2012; A. I. Brzezinska i in.,
2012). Drugim aspektem gotowosci szkolnej jest Swiadomos$¢ dziecka w zakresie
tych oczekiwan i umiejetnosc¢ ich spetnienia (Bodrova, Leong, 2003). Ten aspekt wy-
maga rozwijania kompetengji czastkowych, zwigzanych z rozumieniem przebiegu
procesu uczenia sie. Jest oparty w szczeg6lnosci na rozwoju swiadomosci, formuje
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procesy umystowej samoregulacji (przejscia od regulacji przez innych do samoregu-
laji)'®. Dziecko internalizuje proces uczenia sie we wspoéipracy z wspierajagcym do-
rostym, ktéry pomaga budowac uktad uczenia, uczy sie uczenia. Dzieki wspétpracy
nabywa umiejetnosci regulowania wtasnych czynnosci, rozwija efektywna kontrole
nad procesem uczenia sie, rozwija umiejetnos¢ podejmowania decyzji i wyboru od-
powiednich (poznawczych i metapoznawczych) strategii uczenia sie, rozumie sens
wtlasnych dziatan (Wood, 2006; Zuckerman, Venger, 2015).

Ten aspekt Swiadomego wrastania w kulture szkoty, rozwijania zdolnosci ucze-
nia sie, stawania sie samodzielnym, swiadomym, odpowiedzialnym, samoregulu-
jacym wiasne uczenie sie uczniem jest obecny we wspolczesnie prowadzonych
w Rosji badaniach kontynuatoréw mysli Wygotskiego (Daniel B. Elkonin, Vaslij
V. Davydov, Vitaly V. Rubtsov, Katerina Polivanova, Galina Zuckerman, Aleksandr
Venger, A. Woroncow, Wiadimir W. Repkin). Pod wptywem ich badan, realizowanych
w tradycji kulturowo-historycznej, w ostatnich latach w Rosji znaczaco zmienito
sie rozumienie gotowosci szkolnej. Wspétczesnie obejmuje gotowos¢ dziecka do
zaangazowania sie w aktywnos$¢/dziatalno$¢ edukacyjna (yue6nas desmenvrocm’/
activity learning). Badacze analizujg dzieciecq inicjatywe podejmowania dziatalno-
Sci poznawczej oraz strukturujaca i samoregulacyjng aktywnos$¢ dziecka, a takze
proces przyjecia zaproszenia do wspoélnie podzielanej aktywnosci, doswiadczanie
internalizacji procesu i narzedzi uczenia sie. Wynikiem prac badawczych, z wy-
korzystaniem metodologii CHAT (eksperyment nauczajacy, genetyczny, badania
longitudinalne) byta dogtebna analiza struktury i elementéw dynamicznie zmie-
niajacej sie dzialalno$ci towarzyszacej uczeniu sie (yuebnas desmenvrocmuy/ activity
learning), a takze przygotowanie i wdrazanie programow interwencyjnych wspie-
rajagcych samodzielne i niezalezne uczenie sie (np. program Elkonina i Davydova,
program Zuckerman i Polivanowej, 2003).

Interpretujac fundamentalne dla rozumienia gotowosci szkolnej w paradygma-
cie CHAT kategorie oddaje gtos Wygotskiemu: [...] ,wszystkie podstawowe funkcje
aktywnie uczestniczace w nauce szkolnej oscyluja wokét dwéch gtéwnych zdoby-
czy wieku szkolnego: uswiadomienia i aktywnosci [podkresl. EF] kierowanej wolg”
(Wygotski, 1989, s. 259).

10 A, 1. Brzezinska, Matejczuk i Nowotnik dokonaly uporzadkowania kompetengji istotnych
dla zbudowania fundamentu umiejetnosci Swiadomego uczenia sie (self-regulated learning). Sa
to: (1) hamowanie reakcji=powstrzymywanie sie; (2) kontrola wlasnych emocji umozliwiajaca
»panowanie nad soba”; (3) koncentracja uwagi mimo dziafania dystraktoréw; (4) gotowos¢ do
poswiecen na rzecz nadrzednego celu; (5) pamie¢ robocza, aktywowana ,tu i teraz”; (6) ustana-
wianie celu i planowanie dziatan; (7) inicjowanie i podtrzymywanie dziatan; (8) organizacja dzia-
fan w przestrzeni; (9) organizacja dzialan w czasie; (10) elastycznos$¢ dziatania; (11) kompetencje
metapoznawcze, samoregulacja (A. I. Brzezinska i in., 2012a).
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Aby zdoby¢ te swiadomos$¢ dziecko faktycznie musi w sposéb zaangazowany
uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych i wchodzi¢ w okreslone interakcje spoteczne
z nauczycielami i innymi uczniami. Jeszcze jedna istotna mysl wytania sie z prac Wy-
gotskiego. Jego zdaniem gotowos¢ szkolna dziecka zaczyna sie w ciggu pierwszych
miesiecy nauki, a nie przed wejSciem do szkoty (Bodrova, Leong, 2003). Wygotski
podkresla jednak, ze pewne osiagniecia wieku przedszkolnego znacznie utatwiajg
dzieciom rozwijanie tej gotowosci. Do tych osiggniec zalicza sie: opanowanie nie-
ktorych narzedzi mentalnych, rozwéj samoregulacji oraz integracje emogji i pozna-
nia. Majac na wejsciu te warunki wstepne, dziecko w wieku przedszkolnym moze
dokona¢ niezbednego rozwojowego przejscia od uczenia sie spontaniczno-reak-
tywnego ,,zgodnie z wlasnym programem dziecka” wedlug programu wewnetrz-
nego, zgodnie z aktualnie odczuwanymi potrzebami do uczenia sie reaktywnego,
wedlug programu zewnetrznego (Wygotski, 1971, s. 517-530).

Kolejnym istotnym aspektem gotowosci szkolnej w rozumieniu Wygotskiego
jest gotowos$¢ do uczenia sie reaktywnego (responsywnego)''. Uczenie sie respon-
sywne jest wiodaca formg dzialalno$ci dziecka w wieku szkolnym. Reaktywny spo-
sob funkcjonowania dziecka, ktérego doswiadcza w sytuacji uczenia sie responsyw-
nego, w odréznieniu od uczenia sie spontanicznego, ma charakter uposredniczony
(Smykowski, 2017)'?. Droga uczenia sie responsywnego przebiega wedtug ,,podzie-
lanych wspoélnie programéw dziatania”. Jest wzajemnym ,,dostrajaniem sie udzia-
toéw ucznia i nauczyciela” (Filipiak, 2015, s. 19). Dziatalno$¢ dorostego/ nauczyciela
i jego zaangazowanie jest ukierunkowane na tworzenie warunkéw i przestrzeni
do wykonania zadania. Dzieci wiaczajg dorostych w strukture wlasnej aktywnosci
edukacyjnej. W procesie uczenia sie Swiadomosc¢ ucznia i nauczyciela ksztattuje sie
wewnatrz wspolnie podzielanej aktywnosci (dziatalnosci edukacyjnej). Shotter in-
terpretujac spoteczng nature uczenia sie pisze: ,,[...] dorosty bedacy «instruktorem»
jest zapraszany” [podkr. EF] przez dziecko podatne na uczenie sie i odwrotnie;
obaj dziatajg «wewnatrz» sytuacji pomiedzy nimi” (Shotter, 1994, s. 38).

Mozna powiedzie¢, ze dorosty wchodzac w interakcje edukacyjna uruchamia
funkcjonowanie dziecka, tworzy klimat inicjatywnej wspétpracy, jest posrednikiem,
ktory pomaga w odkrywaniu i przezwyciezaniu probleméw, w zmienianiu obrazu
zadania i tworzeniu nowych srodkéw do osiggniecia celow. Jego posrednictwo zary-

" W oryginalnych pracach Wygotskiego spotykamy termin uczenie sie reaktywne. Jak stusznie
zauwaza Brzezinska Wygotskiemu nie chodzi jednak ,,[...] o proste reagowanie przez dziecko na
bodZce zewnetrzne, ale o to, ze zachowania dziecka ukierunkowane sg przez dziatania nauczy-
ciela i stawiane przez dzieckiem cele” (Brzezinska i in. 2016, s. 199). W artykule przyjmuje termin
uczenie responsywne.

12 Usrednienie moze by¢ przez drugiego czlowieka, przez narzedzie, przez znak, przez zna-
czenie stowa (Smykowski, 2000).
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sowuje dziecku ,pulap intelektualny” i pozwala zbudowac ,most mentalny”. Istote
Hinstruowania” i asymetrycznej interakcji edukacyjnej charakteryzuje Shotter (1994):

[...] w procesie ,instruowania (uczenia)”,w ktoérym jedni pomagajg drugim w uzyskaniu sa-
moswiadomego uchwycenia jakiejs struktury, znajdujacej sie (ukrytej) w ich wtasnych dziataniach

zn

(njakiej$” struktury, a nie ,tej” struktury, poniewaz zadna struktura nie jest ostateczna). W istocie
rzeczy, nauczyciel zwrotnie odbija wobec ucznia/wykonawcy to, co 6w w pewnej zaczatkowej
postaci juz wykonuje (Shotter, 1994, s. 22).

Uczenie sie w koncepcji Wygotskiego rozumiane jest jako wspolna aktywnos$¢
ucznia i nauczyciela w SNR (Filipiak, 2012, 2015). Tym samym pozwala dziecku
»pozyczy¢” niejako dojrzalsza Swiadomos$¢ nauczyciela i z jej pomoca operowac
treSciami, ktorych jego umyst nie bytby w stanie jeszcze samodzielnie opano-
wac (Stemplewska-Zakowicz, 1996). Dynamiczna interakcja edukacyjna, wspolne
dziatanie, spoteczna konstrukcja edukacyjnych sytuacji wymaga zréznicowanej
(zmieniajacej sie) dzialalno$ci nauczyciela, w ktérym zmienia sie zakres pomocy
udzielanej dziecku, zakres Swiadomosci i kontroli, przestrzen samodzielnego dzia-
tania uczacego sie dziecka, jego poczucie sprawstwa i poczucie kompetencji. Te
zréznicowane typy dziatalnosci/ aktywnosci nauczyciela to: wsparcie, pomaganie,
wyzwanie (prowokowanie)'. Nauczyciel wspiera dziecko do momentu uzyskania
przez niego wystarczajaco konkretnej wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do swo-
bodnego, samodzielnego dziatania. Dostosowuje poziom wsparcia do aktualnego
poziomu kompetencji dziecka, podtrzymuje zaangazowanie i motywacje do wyko-
nania zadania. Wspierajac nauczyciel wraz z uczniem poszukuje adekwatnych srod-
koéw realizacji dziatania. Inny typ dziafalno$ci ujawnia sie w sytuacji pomagania. Na-
uczyciel staje sie posrednikiem i pomaga dziecku w odkrywaniu i przezwyciezaniu
probleméw, nadawaniu znaczen informacjom, ktére docieraja do dziecka. Pomaga
,widzie¢”, dostrzegac, selekcjonowac, planowac¢. Pomaga w osiagganiu samokon-
troli dziatalnosci dziecka. Umiejetno$¢ udzielania wsparcia wymaga od dorostego
odpowiedniego poziomu wrazliwo$ci (Shaffer, 1994, s. 172—-173), natomiast umie-
jetnos¢ stawiania wyzwan odpowiedniego poziomu dyrektywnos$ci. Wyzwanie po-
zwala na jasne sformutowanie i doprecyzowanie (uswiadomienie) celu dziafalnosci.
Prowokowanie wymaga stawiania ,,dobrych” pytan, rozwija motywacje do podjecia
dziatania, ksztattuje nastawienia (Filipiak, 2015). Takie ujecie dynamicznie konstru-
owanej sytuacji uczenia sie, kieruje uwage na jakos$¢ relacji miedzy nauczycielem
a uczniem (niesymetryczng relacje)™, dziatalno$¢ nauczyciela, ktéry moze by¢

13 Dziatalno$¢ nauczyciela ukierunkowang na inicjatywng wspolprace i rozwijanie myslenia
szerzej przedstawiono w pracy Filipiak (2015, s. 30-31).

4 Nie kazda relacja ma wartos$¢ dla budowania uktadu uczenia sie (por. Brzezinska, 2000,
s. 94-95).
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efektywnym badz nieefektywnym mediatorem (Brzezinska, 2000, s. 94-95) oraz na
instrukcje formatywne.

Dla gotowosci szkolnej dziecka istotna jest takze rozwojowa motywacja (Bo-
zowicz 1968, za Smykowski, 2017). Ma ona dwa aspekty/wymiary: spoteczny i po-
znawczy. Spoleczny wymiar motywagji jest zwigzany z wola/checig angazowania
sie ucznia w stawiane mu zadania, wolg przyjecia zaproszenia do wspoélidziatania
z nauczycielem. Ten wymiar motywagji jest zwigzany zaréwno z osobg doroste-
go (autorytet dorostego), jaki i z komunikacjg z dorostym (instrukcja formatywna,
gotowos$¢ do korzystania z wskazowek). Ten aspekt badan jest obecny w pracach
Zuckerman, dotyczacych diagnozy inicjatywy ucznia podejmujacego aktywno$¢/
dziatalno$¢ uczenia sie (Zuckerman, 1994). Drugi wymiar motywacji — poznawczy
ma zwigzek z koncentracjg na zadaniu i uczeniu sie sposobéw jego rozwiazania.
Dotyczy internalizacji instrukgcji, gotowos$ci do korzystania z wskazéwek doroste-
go. Jesli uczniowie potrafig wykorzysta¢ instrukcje formatywng i pomoc tutora
to znaczy, ze sa gotowi do uczenia sie reaktywnego (Brown, Ferrara, 1994; Smy-
kowski, 2017). Uczenie sie od innych wymaga pola wspoélnej uwagi. Uwaznosc jest
istotnym czynnikiem w uczeniu sie responsywnym. Dzieki rozwojowi uwagi roz-
wija sie cata struktura funkcji psychicznych, nie tylko intelektualnych. Jak zauwaza
Blazej Smykowski:

[...] dziecko musi dac sie zainteresowac tym, co ma do zaoferowania nauczyciel i ,,pozwoli¢”
na kierowanie przez niego uwaga. Zaréwno nauczyciel, jak i wszystko, co jest zwigzane z naucza-
niem, musi by¢ w centrum uwagi dziecka. Spelnienie pierwszego warunku zwielokrotnia szanse
spetnienia drugiego. Wrazliwos¢ funkcji uwagi na podleganie wplywom dorostych oznacza, ze
moze ona przej$¢ swoisty trening podzielnosci, przerzutnosci, koncentragji itd. (Smykowski,
2017, s. 36).

Diagnoza gotowosci do uczenia si¢ dziecka — poznawanie strefy
aktualnego czy najblizszego rozwoju?

W procedurach diagnozowania gotowosci szkolnej dziecka wykorzystuje sie
zazwyczaj narzedzia diagnozy ukierunkowane na zakonczone juz cykle rozwoju.
Badania te sytuowane sa w strefie aktualnego rozwoju. Zasadniczo zawierajq zada-
nia wymagajgce myslenia konwergencyjnego, mozliwe do samodzielnego rozwig-
zania przez dziecko, ktére dostarczajg wskaznika aktualnego wykonania. Wsrod
testdow powszechnie dostepnych i wykorzystywanych w procedurach diagnostycz-
nych nalezy wymieni¢ Test dojrzafosci szkolnej (Wilgocka-Okon, 2003), Skale Gotowosci
Szkolnej (SGS) (Frydrychowicz i in., 2006). Nieco inny charakter i instrumentarium
badawcze ma Test Umiejetnosci na Starcie Szkolnym (TUNSS), ktéry sprawdza umie-
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jetnoSci dzieci istotne z punktu widzenia nauki pisania, czytania i matematyki. Jest
to test adaptatywny, ktory diagnozujac umiejetnosci, dopasowuje trudnos¢ zadan
do tego, co dziecko juz potrafi. W baterii zadan oprocz arkuszy papierowych wy-
korzystuje sie tablet'>. W diagnozach na starcie szkolnym zastosowanie maja takze
baterie testow obejmujacych w petni wystandaryzowane i znormalizowane, kom-
pleksowe narzedzia do: (1) diagnozy czynnosci pisania (w aspekcie poprawnosci)',
(2) czynnosci czytania (w aspekcie tempa i poprawnosci)'” czy (3) testy fonologicz-
ne wykorzystywane do diagnozy funkgji jezykowych istotnych dla czytania i pisa-
nia'®, Wygotski przestrzega jednak przez diagnoza gotowosci dziecka, ktora jest
oparta na istniejacym, ,niewspartym” poziomie wykonania. Uwage badaczy kieruje
natomiast w strone dynamicznej oceny zdolnosci do korzystania z doswiadczen
uczenia, ktéra odnosi sie bezposrednio do zadania wykonywanego przez dziecko
(Brown, Ferrara, 1994). Podejscie kliniczne, pomagajace dziecku przekroczy¢ strefe
jego najblizszego rozwoju, oparte na teorii internalizacji i uposrednianiu uczenia
(MLE) zostato wykorzystane w Izraelu przez Reuvena Feuersteina do opracowa-
nia programu interwencji Instrumental Enrichment a takze przez badaczy w USA
(Brown, Ferrara, 1994). Wspierajacy dorosly (nauczyciel) poprzez mediacje pomaga
dziecku budowac uktad uczenia sie, strukturyzuje srodowisko uczenia sie, dostar-
czajac wskazéwek ukierunkowuje jego aktywno$¢ zwigzana z rozwigzywaniem
probleméw. W efekcie dziecko przyswaja stopniowo aktywnosci samoregulacyjne
i strukturujace. Obserwacja uczacego sie dziecka, rozwigzujgcego problem z wy-
korzystaniem wskazowek (instrukcji formatywnych) nauczyciela pozwala ocenic jak
bardzo, ile i jakiej informacji, o jakim zasiegu, zakresie i tresci dodatkowo potrze-
buje dziecko, aby rozwikta¢ problem.

Od wielu lat w Rosji prowadzone sg badania kliniczne ukierunkowane na wypra-
cowanie baterii testow diagnostycznych oraz programéw interwencyjnych w celu
oceny réznic w potencjale uczenia sie (Brown, Ferrara, 1994; Zuckerman, Venger,
2015). Procedura testowania diagnostycznego pozwala uzyskac¢ informacje zaréwno
odnosnie do poczatkowego poziomu kompetencji dziecka, jak rowniez oszacowac
szeroko$¢ jego strefy najblizszego rozwoju. W szczegélnosci zwraca sie uwage na
zdolno$¢ dziecka do korzystania z pomocy i wskazéwek dorostego, szybko$¢ ucze-

15 TUNSS; Pracownia Szkolnych Uwarunkowan Efektywnosci Ksztatcenia (SUEK). http:/pro-
dukty.ibe.edu.pl/pracowniatestow

16 Bateria Testow Pisania BTP IBE. Autorzy: Elzbieta Awramiuk, Grazyna Krasowicz-Kupis,
Katarzyna Wiejak, Katarzyna Bogdanowicz. http:/produkty.ibe.edu.pl/pracowniatestow

17 Bateria Testow Czytania IBE. Autorzy: Grazyna Krasowicz-Kupis, Katarzyna M. Bogdano-
wicz, Katarzyna Wiejak. http:/produkty.ibe.edu.pl/pracowniatestow

18 Bateria Testow Fonologicznych BTF IBE. Autorzy: Grazyna Krasowicz-Kupis, Katarzyna
Wiejak, Katarzyna M. Bogdanowicz. http:/produkty.ibe.edu.pl/pracowniatestow
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nia sie, sprawno$¢ w zakresie przetwarzania informacji, refleksyjnos¢ oraz fatwos¢
dokonywania transferu nowych umiejetnosci (Brown, Ferrara, 1994; Zuckerman,
Venger, 2015) Szczegblnego znaczenia nabiera jezyk instrukcji formatywnych na-
uczyciela oraz analiza tre$ciowa zadan czastkowych. Mierzy sie skutecznosc¢ uczenia
sie w obszarze danego zadania. Uczen oceniany jest pod katem jego zdolnosci do wy-
korzystywania zréznicowanych wskazowek/ instrukgji (ustnych lub przedstawionych
w formie schematéw graficznych). Wyniki oceny sg interpretowane w kategoriach
postrzegania przez dziecko zadania, nad ktérym pracowato (Zuckerman, Polivano-
va, 2003). Umiejetnos¢ korzystania z pomocy przez dziecko, zdolno$¢/ gotowos¢
do uczenia sie responsywnego moze nam znacznie wiecej powiedzie¢ o dziecku
i potencjale jego mozliwosci niz obserwacja dziecka rozwigzujacego samodzielnie
zadanie testowe (Schaffer, 2005). Wielko$¢ pomocy jakiej potrzebuje dziecko zanim
uzyska rozwiazanie jest wskaznikiem jego strefy najblizszego rozwoju.

Badacze amerykanscy zainspirowani radzieckim/ rosyjskim podejsciem do te-
stowania potencjatu uczenia sie, na podstawie wiasnych badan eksperymentalnych,
wylonili grupy dzieci o odmiennych profilach uczenia sie i dokonujace zr6znico-
wanego transferu. Analizowano jak szybko dziecko sie uczy i jak daleko dokonuje
transferu. Zdaniem badaczek te profile sg ukryte, jesli kto$ analizuje wylacznie nie
wspomagany poziom wykonania zadania przez dziecko (Brown, Ferrara, 1994).

W Polsce wciaz brakuje badan i narzedzi do diagnozy strefy najblizszego rozwo-
ju (SNR) dziecka. Diagnostyka SNR nadal jest bardziej obecna w teorii niz w praktyce.
Do nielicznych prac w tym nurcie poszukiwan naleza opracowania Brzezinskiej i ze-
spotu (2012a, 2012b). Interesujacy trop wytania sie z teoretycznego studium Smy-
kowskiego (2017), w ktérym pokazuje procedure eksperymentalnej metody podwoj-
nej stymulagcji jako adekwatnej i przydatnej w diagnozowaniu gotowosci dziecka do
uczenia sie pod kierunkiem. Na podstawie analiz tekstow Wygotskiego (1971, 2002a,
2002b) stworzono teoretyczng definicje spontanicznego i reaktywnego sposobu
uczenia sie i w konsekwengji skonstruowano Skale Spontaniczno$¢-Reaktywnosc (S-
RS). Stuzy ona ocenie zakresu, w jakim dzieci w wieku przedszkolnym i miodszym
szkolnym gotowe s3a do nauki pod kierunkiem nauczyciela (Smykowski, Kleka, 2017).

Podejscie konceptualne i metodologie CHAT wykorzystano w projekcie Aka-
demickie Centrum Kreatywno$ci: Nauczanie rozwijajace wedtug koncepgji Lwa S.
Wygotskiego we wczesnej edukagcji dziecka. Skonstruowano autorskie pakiety za-
dan rozwijajacych myslenie teoretyczne dzieci'® oraz zastosowano eksperyment
nauczajacy. Eksperyment nauczajacy jako metoda badania rozwoju psychicznego,

¥ Typy zadan rozwijajacych myslenie teoretyczne: ,Mozliwosci («chce, potrafie z Twoja po-
moca»)”, Kompetencje («<wiem jak, sprobuje sam») i poczucie kompetencji («<wiem jak, potrafie
sam)» scharakteryzowano w pracy Filipiak (2015, s. 33-35).
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odwoluje sie do odkrytej przez Wygotskiego relacji miedzy strefa aktualnego i naj-
blizszego rozwoju. Organizacja eksperymentu nauczajgcego wymagata tworzenia
warunkéw, w ktérych badani byli zdolni do podejmowania dziatalnos$ci/ aktywnosci,
ktora ulega modyfikacjom w procesie bezposredniej interakcji badacza-interwen-
cjonisty i badanego. Taka procedura pozwolila odkry¢ potencjal rozwoju tkwiacy
w dojrzewajacym sposobie funkcjonowania dziecka, umozliwita obserwowanie
warunkéw rozwoju, powodujacych zmiane rozwojowa w codziennych praktykach,
w rzeczywistych warunkach lub podobnych do nich. Stworzyla okazje do obser-
wowania aktywnych form dzialalnoS$ci i uczestnictwa badanego w rozwigzywaniu
zadan i sposob6w korzystania z pomocy interwencjonisty, umozliwita kontrolowa-
nie jakoSci motywagji i zaangazowania badanych do wykonywania zadan (Filipiak,
2018; Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015). W trakcie trwania eksperymentu
monitorowano proces rozwigzywania zadan rozwojowych stawianych dzieciom
w pieciu klasach eksperymentalnych w naturalnym $rodowisku klas na I etapie edu-
kacji szkolnej. Proces rozwoju aktywnosci poznawczej dzieci (myslenia teoretycz-
nego) monitorowano wykorzystujac specjalnie dla potrzeb projektu opracowane
narzedzie — Skale Obserwacji Dziecka w Sytuacji Zadaniowej (SOD-SZ) autorstwa
A. 1. Brzezinskiej. Skala ta przeznaczona jest do rejestracji wynikow obserwagji dzie-
ci w wieku wczesnoszkolnym w sytuacjach zadaniowych, wymagajacych wspoipracy
w parze (diadzie) w zaplanowaniu i wykonaniu zadania. Celem obserwacji jest reje-
stracja wskaznikéw pozwalajacych na okreslenie jakosci wspétpracy dzieci w toku
pracy nad zadaniem. Sg to wskazniki dwojakiego rodzaju: (1) odnoszace sie do za-
chowania w diadzie oraz (2) odnoszace sie do wypowiedzi dzieci kierowanych do
partnera interakgji (komunikacyjna funkcja mowy) badz do samego siebie (sterujaca
i planujaca funkcja mowy) (A. I. Brzezinska, 2015).

Whikliwa diagnoza, monitorowanie zmian i dzialania w zakresie poznawania
zasobow i kompetencji pojawiajacych sie w strefie najblizszego rozwoju dziecka
nadal jest wyzwaniem dla nauczycieli. Rozpoznanie zasob6éw dziecka i Srodowiska
jego rozwoju jest podstawa projektowania i organizacji nauczania rozwijajacego.

Podsumowanie

Kulturowo-historyczna teoria Wygotskiego wprowadza nowy watek i prowo-
kuje do stawiania nowych pytan w odniesieniu do ,starego” problemu gotowosci
szkolnej dziecka. Przede wszystkim kieruje uwage na zmiane perspektywy mysle-
nia o gotowosci szkolnej dziecka jako jeszcze nienabytej w pelni przed rozpocze-
ciem nauki w szkole. Rozumienie gotowosci szkolnej w tradycji CHAT obejmuje
gotowos$¢ dziecka do uczenia sie responsywnego, angazowania sie w aktywno$¢
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edukacyjng (yuebnas desmenvrocmy/ activity learning) i budowanie ukiadu uczenia
sie we wspolpracy i z pomoca wrazliwego dorostego, ktory poprzez strukturyzo-
wanie srodowiska uczenia sie, interakcje spoteczne, instrukcje formatywne poma-
ga ksztaltowac procesy rozumowania i uczenia sie (Filipiak, 2015).

Powodzenie w nauce szkolnej zaleze¢ bedzie od umiejetnosci przyjecia przez
dziecko okreslonej pozycji ucznia charakteryzujacej sie, takimi cechami jak: zainte-
resowanie samym procesem uczenia sie, zdolnos¢ kierowania wiasnym uczeniem,
Swiadomos¢ siebie jako jednostki uczacej sie, odpowiedzialnej za proces ucze-
nia sie i refleksyjnej, gotowej do przyjecia zaproszenia do interakcji edukacyjnej
i korzystania ze wskazowek nauczyciela. Aby odnie$¢ sukces jako uczen, w mysl
filozofii CHAT, dziecko nie musi opanowaé wymaganego zestawu umiejetnosci ani
zdoby¢ okreslonej wiedzy. Zamiast tego dziecko powinno rozwing¢ ogolne, lezace
u podstaw kompetencje spoteczne, emocjonalne i poznawcze (wyzsze funkcje psy-
chiczne, funkcje wykonawcze), ktére pozwola mu stac sie Swiadomym, samoregu-
lujacym sie uczniem, zdolnym do nawigzywania odpowiednich relacji spotecznych
z innymi uczestnikami procesu nauczania/ uczenia sie, ktéry ma miejsce w szkole
(Bodrova, Zuckerman, Brzezifska i in). Konieczna, ale mozliwa (por. Filipiak, 2015;
Filipiak, Lemanska, 2015), jest zmiana filozofii i dziatalnosci edukacyjnej nauczy-
ciela, ktoéry musi rozwing¢ kompetencje funkcjonowania w ,,obszarze wrazliwo-
Sci dziecka na nauczanie”, gotowego do budowania rusztowania (Filipiak, 2015).
Istotna tez jest zmiana nauczycielskiej ,teorii dziecka”, postrzegania dziecka jako
zdolnego do refleksji nad wtasnym mysleniem i uczeniem, zdolnego do rozumowa-
nia, znajdowania sensu (na drodze samodzielnych poszukiwan badz we wspétpracy
z dorostym) (Bruner, 2006; Filipiak 2011, s. 95-100). Niestety, obserwacja codzien-
nosci edukacyjnej pokazuje, iz w edukacji przedszkolnej i szkolnej nadal brakuje
u nauczycieli refleksji nad metapoznaniem (A. . Brzezinska, Nowotnik, 2012; Szym-
czak, 2017; Gotebniak, 2021). Perspektywa Wygotskiego w mysleniu o gotowosci
szkolnej i organizacji Srodowiska uczenia sie w klasie | wymaga zwrécenia uwagi na
zasoby dziecka i strefe jego najblizszego rozwoju a nie nadmierne koncentrowanie
sie na strefie aktualnego rozwoju, na tym, co dziecko juz wie i potrafi. Ten pro-
blem juz od kilku lat wybrzmiewa w dyskursie pedagogéw (np. Klus-Stanska 2008,
2015) czy psychologéw (np. A. I. Brzezinska, 2012, 2014). Zdaniem Klus-Stanskiej
szkota oferuje dzieciom warunki uczenia sie niezgodne z ich specyfikg rozwojowa
i mechanizmami uczenia sie. Wskutek takich dziatan szkota jest nieczytelna roz-
wojowo, wsteczna (zatrzymuje dzieci w rozwoju, nie tworzy wyzwan) lub nawet
jest deformacyjna (Klus-Stanska, 2008). Brzezinska i Nowotnik zwracajg uwage, iz:

[...] na skutek braku zewnetrznego wsparcia dla prawidlowego funkcjonowania wyzszych
funkgji psychicznych, opartego na refleksji i rzetelnej wiedzy o procesie rozwoju dziecka w wie-
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ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, wielu uczniéw uzyskuje wyniki znacznie ponizej swoich
mozliwos$ci poznawczych (A.l. Brzezinska, Nowotnik, 2012, s. 71-72).

Teoria Wygotskiego zawiera heurystyczny potencjal odnowy edukacji, jest
jeszcze wiele w niej tropéw do odkrycia. By¢ moze zainspiruje takze nie tylko do
zmiany mys$lenia o gotowosci dziecka w teorii, ale przyczyni sie do zmiany praktyki
edukacyjnej.
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