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Summary

THE PREVALENCE, DETERMINANTS AND EFFECTS OF PRIVATE TUTORING IN THE LOCAL

Popularity of private tutoring stems from a belief in its positive impact on academic achievement,
even though research does not provide any clear evidence of its effectiveness. The effects
of out-of-school tuition may be conditioned by various environmental factors, which is why it
is important to monitor the phenomenon and its consequences for local education systems.
The aim of the study was to evaluate the prevalence, determinants and effects of private tutoring
among seventh-graders of public elementary schools in Ostroteka. The study involved 400
pupils (84% of the population) and 371 of their parents (78% of the population), using school
achievement tests and a questionnaire for parents. The results showed that paid private tuition
is not an effective strategy of supporting students in school difficulties. Pupils who were
provided with private tutoring in fact had average lower scores in end-of-year maths tests,
compared to students with similar end-of-term grades and socio-economic status who had to
do without this form of support. The results should encourage a more attentive monitoring
of the quality and effects of private tutoring and also of the role played by this form of support
in the achievement of students who experience varying degrees of school difficulties. The study
has showed that perhaps other methods of providing support to such students should be
sought, including those more closely linked to the formal education system.

Keywords: private tutoring, effectiveness of private tutoring, out-of-school learning support,
school achievement
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Korepetycje sa najczesciej definiowane jako dodatkowe, odplatne zajecia
realizowane poza szkota, ktorych tres¢ podporzadkowana jest materialowi nau-
czania obowigzkowych przedmiotéw szkolnych (Bray, 2011). Z zalozenia maja
one pomoc uczniowi lepiej opanowac cele ksztalcenia, jednak nie za sprawag
wsparcia udzielanego przez szkote, ale poza nig.

Korepetycje istniejg dzieki przekonaniu, ze ta forma pomocy pozwoli
uczniom, ktérzy maja trudnosci w szkole, dogoni¢ réwiesnikow lub podniesie
jeszcze osiagniecia tych, ktorzy sa dobrymi uczniami. Ich istnienie na poziomie
szkolnictwa powszechnego zdaje sie nikogo nie dziwi¢ (Putkiewicz, Fijatkowski,
2015). Sa traktowane jako strategia kumulacji kapitalu rodzinnego przez wy-
ksztalcenie (tamze) lub jako przejaw zaangazowania rodzicow w edukacje dzieci
(Hawrot, 2015), wymagaja bowiem poswiecenia przez rodzine zasobéw finan-
sowych i czasowych (zwigzanych np. ze znalezieniem korepetytora i monitoro-
waniem pozaszkolnej edukacji).

Jednak Mark Bray (2011) podsumowujac gtosy krytyczne podkresla, ze ko-
repetycje przyczyniajg sie do pogtebiania nieréwnosci edukacyjnych, zwiek-
szajac szanse na wieksze osiggniecia uczniéow pochodzacych z rodzin, ktére
mogq sobie pozwoli¢ na platne wsparcie w nauce lub wsparcie lepszej jakosci.
Korepetycje moga réwniez zakloca¢ nauke szkolng w sytuacji, w ktorej czes¢
uczniow w klasie opanowata materiat dzieki korepetycjom, a cze$¢ nie. Moga
tez prowadzi¢ do nieporozumien, gdy korepetytorzy przekazujg uczniom inne
strategie rozwigzywania probleméw, niz oczekujg nauczyciele w szkole. Zja-
wisko to budzi takze wiele kontrowersji w sytuacji, gdy korepetycji udziela
nauczyciel ze szkoly dziecka, jako ze odptatnos¢ za te forme pomocy moze
prowadzi¢ do naduzy¢ o charakterze korupcyjnym. Wsréd negatywnych skut-
kéw korepetycji wymienia sie takze budowanie wiary w moc pienigdza, ktorej
konsekwencjg moze by¢ postawa ,jak zaptace, to mnie nauczg” (Bray, 1999).
Moze ona obnizac¢ sp6jnos$¢ spoleczng klasy lub szkoly (gdyz kontynuacja tego
przekonania moze by¢: ,jesli nie moge zaptaci¢, to mnie nie nauczg”), a takze
wigzac sie z ryzykiem przeniesienia odpowiedzialnosci za efekty nauki z ucznia
na korepetytora.

Jesli korepetycje sa zjawiskiem do$¢ powszechnym oraz faktycznie sku-
tecznym, moze to utrudnia¢ ocene efektywnosci nauczania (Dolata i in., 2013).
W takiej sytuacji trudno bowiem przypisa¢ zmiany w poziomie umiejetnosci
uczniow wytacznie wysitkom nauczycieli czy ogoélnie temu, co sie dzieje w szko-
le. Konieczne staje sie wtedy uwzglednianie w analizach efektywnosci naucza-
nia informacji o tym, czy uczniowie korzystajg z takiego wsparcia.
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Dane o powszechnosci korepetycji moga dostarczac takze informacji o ja-
koSci edukacji powszechnej. W sposéb posredni pokazuja bowiem, na ile
rodzice/uczniowie czuja, ze szkofa nie jest w stanie wystarczajaco wesprzec
uczniéw w procesie uczenia sie (Bray, 2011).

Powszechno$¢ korepetycji rozni sie znaczaco miedzy krajami: od kilku do
okoto 80% uczniéw korzysta z takiej formy nauki w zalezno$ci od kraju i etapu
ksztatcenia (Baker i in., 2001; Hawrot, 2015). W Europie wskaznik korepetycji
jest szczegolnie wysoki w krajach potudniowych, a panstwa nordyckie wydaja
sie najmniej dotkniete tym zjawiskiem (Bray, 2011). Dla Polski istnieja dane do-
tyczace systemu szkolnictwa sprzed reformy likwidujacej gimnazja. Z korepe-
tycji korzystat wéwczas co piaty uczen drugiej klasy gimnazjum (Safarzynska,
2013) i co czwarty uczen trzeciej klasy (Dolata i in., 2013). Na kolejnym etapie
ksztatcenia odsetek ten wynosit 30-50% i byt wyzszy w szkotach konczacych sie
matura (Hawrot, 2015). W szkofach podstawowych korepetycje sg stosunkowo
mniej powszechne; w 2014 r. w ostatniej (wtedy szdéstej) klasie 20% uczniow
cho¢ raz skorzystala z korepetycji, z czego zdecydowana wiekszos¢ chodzita
na korepetycje z matematyki'. Dane te wspieraja spostrzezenia niektérych
autorow zwracajacych uwage na to, ze wraz z wiekiem uczniéw wzrasta zna-
czenie platnej pomocy w nauce, a zmniejsza sie oferowanie dzieciom pomocy
$wiadczonej osobiscie przez rodzicow lub cztonkéw rodziny (Hawrot, 2015).

Wyniki badan wskazujg réwniez, ze na korepetycje czesciej chodza ucz-
niowie mieszkajacy w wiekszych miastach, pochodzacy z rodzin bardziej zamoz-
nych, ktérych rodzice majg wyzszy poziom aspiracji edukacyjnych (Dolata i in.,
2013; Hawrot, 2015; Putkiewicz, Fijatkowski, 2015; Safarzynska, 2013). CzeSciej
korzystaja z nich takze uczniowie klas dyplomowych (Putkiewicz, Fijatkowski,
2015). Rodzaj korepetycji jest powiazany z osiagnieciami szkolnymi i ogélnym
potencjalem poznawczym uczniéw. W przypadku uczniéw o wysokiej inteli-
gengji, ktorzy dobrze radza sobie w szkole, takie dodatkowe zajecia w zatozeniu
maja wzbogaci¢ ich edukacje. Dla uczniéow z trudno$ciami w uczeniu sie, maja
charakter zaradczy. To, czy korepetycje sa sposobem na pomoc najstabszym, czy
stuza i tak dobrym uczniom, zdaje sie by¢ uwarunkowane kulturowo. Jednak
w wiekszosci krajéw korepetycje traktowane sg przewaznie jako szansa na kom-
pensowanie trudno$ci w nauce stabszych uczniéw (Baker i in., 2001; Hawrot,
2018b). Podobnie w Polsce z ptatnej dodatkowej pomocy czesciej korzystaja

! Obliczenia wiasne na podstawie danych z badania Szkolnych Uwarunkowan Efektywnosci
Ksztafcenia (SUEK), ktorego peten cykl badawczy obejmowat lata 2010-2015. Badanie realizowa-
ne bylo w ramach projektu systemowego Badanie Jako$ci i Efektywno$ci Edukacji oraz Instytucjo-
nalizacja Zaplecza Badawczego, wspoifinansowanego ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spofecznego, realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych.
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uczniowie o nizszych wczesniejszych osiagnieciach (Dolata i in., 2013; Hawrot,
2018a; Safarzynska, 2013) i nizszej inteligencji (Dolata i in., 2013).

Kluczowe wydaje sie wiec pytanie o to, czy korepetycje faktycznie poma-
gaja uczniom lepiej opanowal cele ksztalcenia. Wyniki badan nie przynosza
jednoznacznej odpowiedzi. Anna Hawrot (2018b) zwraca uwage na to, ze w kra-
jach kultury Zachodu (w tym w Polsce) obserwujemy negatywny zwigzek mie-
dzy osiagnieciami szkolnymi a uczeszczaniem na korepetycje. Oznacza to, ze
uczniowie, ktorzy korzystajg z takiej formy pomocy uzyskuja troche nizsze wy-
niki, niz ich réwiesnicy, ktorzy nie chodzili na korepetycje, a mieli podobne
uprzednie osiagniecia, poziom inteligencji, czy pochodzili z rodzin o podob-
nym statusie spoteczno-ekonomicznym. Pozytywny efekt korepetycji obserwuje
sie w krajach kultury Wschodu, gdzie zajecia takie maja raczej wzbogacajacy
niz kompensacyjny charakter.

Badania efektywnosci korepetycji nie sg jednak zwykle prowadzone w sche-
macie eksperymentalnym (z losowym przydzialem uczniéw do grupy otrzy-
mujacej wsparcie i grupy bez takiego wsparcia), wiec nie mozemy z pelnym
przekonaniem stwierdzi¢, ze w kregach kulturowych, w ktérych z tej formy
pomocy korzystajg raczej uczniowie stabsi (jak w Polsce), korepetycje maja
jednoznacznie niekorzystny wplyw na postepy szkolne. Dopusci¢ nalezy mozli-
wos¢, ze ogolnie rzecz biorac korepetycje pomagaja, ale nie petnig funkgji kom-
pensacyjnej na tyle dobrze, by uczniowie z nich korzystajacy dogonili swoich
réwiesnikow, ktérzy z takiej pomocy nie skorzystali.

Badania nie kontroluja takze jakoS$ci korepetycji. Moze wiec by¢ tak, ze cze$¢
0sO6b otrzymuje pomoc przekladajaca sie na wyzsze wyniki w nauce, inni za$
wsparcie niskiej jakosci, nieefektywne lub nawet szkodliwe (Hawrot, 2018b).
W takiej sytuacji ogélny efekt moze by¢ zerowy lub ujemny. Badacze zwracajg
takze uwage na to, ze uczniowie korzystajacy z korepetycji moga mniej czasu
poswieca¢ na odpoczynek lub samodzielng nauke, co w konsekwencji moze
przyczyniac sie do uzyskiwania nizszych wynikéw (Bray, 2011; Hawrot, 2018b).

Tak mozna podsumowaé wyniki dotychczasowych badan podstawowych.
Prawidtowosci zaobserwowane w skali kraju, a tym bardziej w innych krajach,
nie musza jednak charakteryzowa¢ kazdego lokalnego systemu edukacji. Dlatego,
prowadzac badania w Ostrotece, skoncentrowaliSmy sie takze na nastepujacych
pytaniach badawczych: (1) Jaka czes$¢ ostroteckich uczniéw szkét podstawowych
korzysta z dodatkowej, pfatnej pomocy w nauce? (2) Kto z niej korzysta? (3) Jaki
jest zwigzek korzystania z korepetycji z osiagnieciami szkolnymi w populagji
ostroteckich siodmoklasistow? Metodologia badania zostala opisana w tekscie
wprowadzajacym do cyklu: ,Przedstawienie projektu wspétpracy szkot i wiadz
miasta Ostroteki z Wydziatem Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego”.
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Powszechnos¢ korzystania z dodatkowej, ptatnej pomocy w nauce

W badaniu dodatkowej, ptatnej pomocy w nauce skoncentrowali$my sie na
roku szkolnym 2018/19 pytajac rodzicow o to, czy ich dzieci korzystaly wtedy
z takich form pomocy w nauce jak korepetycje lub zajecia dodatkowe z je-
zykéw obcych. Warto podkresli¢, ze sg to formy wsparcia w nauce o réznym
charakterze. Korepetycje w Polsce pelnig przede wszystkim funkcje wyréwnaw-
cza, a zajecia jezykowe rozwijajaca. W artykule uwaga skoncentrowana jest na
korepetycjach. Pokazano jednak ich powszechnos$¢ na tle dostepnych danych
o innych formach dodatkowej, ptatnej pomocy w nauce, by poszerzy¢ kontekst
interpretacji wynikow.

Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow (60%) co najmniej raz w siédmej klasie
skorzystala z cho¢ jednej formy pozaszkolnych ptatnych lekcji. Najwieksza po-
pularnos$cia cieszyly sie zajecia dodatkowe z jezykéw obcych (wykres 1). I cho¢
nalezy pamieta¢, ze zajecia takie czesto nie sa bezposrednio podporzadkowane
szkolnemu programowi nauczania, to umiejetnosci podczas nich zdobyte moga
w duzym stopniu wptywac na funkcjonowanie ucznia podczas szkolnych lekgji
z jezykéw obcych oraz jego osiagniecia w tym zakresie. Szczegoélnie, ze ostro-
teccy uczniowie chodzili na zajecia z tych jezykow obcych, ktére sg réwnocze-
$nie nauczane w szkole. Rodzice tylko dwéch uczniow zadeklarowali, ze dzieci
korzystaja z zaje¢ z innych jezykéw obcych.
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Wykres 1. Odsetek ucznidéw korzystajacych z r6znych form pomocy w nauce

Na zajecia z jezykoéw obcych bedacych przedmiotem szkolnym uczeszczato
46,3% uczniow, z czego zdecydowana wiekszo$¢ systematycznie, przez caly rok
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szkolny (zob. wykres 1). Uczniowie ci korzystali przede wszystkim z zajec z je-
zyka angielskiego (97%), sporadycznie z niemieckiego (niespetna 5%). Pokazuje
to, ze dodatkowe, odpfatne i zapewniane przez rodzine wsparcie uczniow
w nauce jezykéw obcych bedacych przedmiotami szkolnymi jest w Ostrofece
dos$¢ popularne. Z analizy danych zebranych przez Centrum Edukacji Obywa-
telskiej wynika, ze w placéwkach bioracych udzial w programie ,,Szkota Uczaca
Sie (SUS)” w latach 2000-2004 na dodatkowe pozaszkolne lekcje z jezykéw
obcych uczeszczato Srednio 30% licealistow, 17% gimnazjalistéw i 20% uczniéw
szkét podstawowych (Putkiewicz, Fijatkowski, 2015). W Ostrofece odnotowano
wyraznie wyzszg popularnos$¢ takich zajec.

W wypadku korepetycji (z innych przedmiotéw szkolnych niz jezyki obce)
uczniowie najczesciej korzystali ze wsparcia z matematyki: 28,5% uczniéw sko-
rzystato cho¢ raz w sioédmej klasie z takiej formy pomocy, a 16% uczeszczato na
nie systematycznie. Korepetycje z jezyka polskiego sa mniej popularne. Nie-
spetna 9% uczniow skorzystalo z nich cho¢ raz w minionym roku szkolnym,
a 5% uczeszczalo na takie zajecia regularnie. Dodatkowe odpfatne wsparcie z in-
nych przedmiotéw jest zjawiskiem rzadkim: 5,7% uczniéw cho¢ raz skorzystata
z korepetycji z chemii lub fizyki, a inne przedmioty nie pojawialy sie w dekla-
racjach rodzicow.

Ogoétem cho¢ raz z korepetycji z jakiegokolwiek przedmiotu skorzystato
40% siodmoklasistow (31% jesli nie wezmiemy pod uwage korepetycji z jezy-
kéw obcych). Czyli korepetycje w Ostrofece sg bardziej powszechne niz ogétem
w Polsce w szostych klasach szkoét podstawowych (20%) lub trzecich klasach
gimnazjum (25%) w poprzednim systemie szkolnictwa (SP: obliczenia wtasne,
cytowane powyzej; GIM: Dolata i in., 2013).

Uwarunkowania korzystania z korepetycji

W kolejnych analizach skoncentrujemy sie na systematycznej pomocy
w nauce, poniewaz sporadyczne korzystanie z takich zaje¢ moze mie¢ zupetnie
inny charakter, a dodatkowo nie jest ono tak powszechne. Ograniczymy sie do
korepetycji z matematyki, poniewaz wsparcie z innych przedmiotéw ma mar-
ginalny charakter. Wyniki dotyczace korepetycji pokazane zostang na tle naj-
bardziej powszechnej formy pozaszkolnego platnego wsparcia w nauce, czyli
dodatkowych zaje¢ z jezykow obcych. Najpierw przyjrzymy sie miedzyszkolne-
mu zréznicowaniu zjawiska, a nastepnie indywidualnym i rodzinnym wyznacz-
nikom korzystania z takich form ksztatcenia.
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Na wykresie 2 przedstawiono, jaki procent uczniow w kazdej szkole
korzystalo systematycznie w klasie siodmej z korepetycji z matematyki lub
zaje¢ dodatkowych z jezykow obcych. Szkoty na wykresie uszeregowano na
podstawie wielkosci odsetka oséb korzystajacych z zajec¢ jezykowych. Z przed-
stawionych danych wynika, ze miedzyszkolne zréznicowanie czestoSci uczesz-
czania na dodatkowe zajecia z jezykéw obcych jest wyrazne. Zajecia takie byty
najbardziej popularne wsérod uczniéw szkot podstawowych E, F i G, gdzie po-
nad pofowa si6dmoklasistow korzystata z nich systematycznie. Najrzadziej z tej
formy wsparcia korzystaja uczniowie Szkoly Podstawowej A (19%). Uczniowie
tej szkoty takze prawie nie korzystali systematycznie z korepetycji z matematyki.
Natomiast w Szkole Podstawowej D prawie co trzeci uczen uczeszczal na ta-
kie zajecia. Jednak ogétem miedzyszkolne zréznicowanie czesto$ci korzystania
z korepetycji z matematyki nie jest duze i wyraznie mniejsze od zréznicowania
czestosci korzystania z dodatkowych zaje¢ z jezykéw obcych.

100%
80%
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z matematyki

60%

40% — Mzajecia
dodatkowe z
jezykéw obeych

20% 1 — —

0% _J T T I T T T I T
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Wykres 2. Odsetek uczniéw systematycznie korzystajacych z dodatkowej, ptatnej pomocy
w nauce w podziale na szkoty

Uczeszczanie przez dzieci na dodatkowe, pozaszkolne zajecia z jezykéw
obcych jest wyraznie powigzane z wyksztalceniem rodzicow. Im wyzszy poziom
wyksztatcenia ojca i matki, tym wieksza szansa na to, ze uczniowie korzysta-
ja z takich zaje¢. Zalezno$c¢ te widac¢ na wykresie 3, na ktérym podano odsetek
dzieci uczeszczajacych systematycznie na zajecia z jezykoéw obcych w grupach
wyréznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia ojca i matki. Zwigzek
z wyksztalceniem ojca jest bardziej wyrazny. Ponad 70% dzieci ojcéw z wy-
ksztatceniem magisterskim uczeszczato na zajecia dodatkowe z jezykéw obcych,
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czyli dwukrotnie wiecej niz w grupie dzieci, ktorych ojcowie maja wyksztalcenie
Srednie zawodowe. Sposrod dzieci, ktorych ojcowie maja wyksztatcenie podsta-
wowe lub gimnazjalne, co piagte chodzifo na takie zajecia.
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Wykres 3. Odsetek uczniéw systematycznie korzystajacych z dodatkowych zaje¢ z jezykow
obcych w podziale na grupy wyréznione ze wzgledu na poziom wyksztatcenia
rodzicow

Ponadto niezaleznie od poziomu wyksztalcenia rodzicéw, czesciej na do-
datkowe zajecia z jezykéw obcych chodza uczniowie o wyzszych ocenach szkol-
nych?, czyli prawdopodobnie zajecia te maja na celu dalsze podnoszenie ich
dos¢ wysokich osiagnie¢. Natomiast korzystanie z dodatkowych zaje¢ z jezykéw
obcych nie jest powigzane z plcia dziecka, specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi czy specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie. Zwigzek z aspiracjami
edukacyjnymi rodzicow wzgledem dziecka, kapitalem kulturowym czy mozli-
wosciami finansowymi rodziny jest zauwazalny tylko wéwczas, gdy nie bierze-
my w analizach pod uwage informacji o wyksztatceniu rodzicéw. Oznacza to,
ze sposréd cech $rodowiska rodzinnego, poziom wyksztalcenia rodzicow ma
najwieksze znaczenie dla decyzji o zapisaniu dziecka na dodatkowe zajecia z je-
zykoéw obcych.

Inny obraz wytania sie, gdy chcemy odpowiedzie¢ na pytanie o to, kto
korzysta z korepetycji z matematyki. Sieganie po te forme pomocy jest przede
wszystkim powigzane z ocenami z matematyki oraz wyksztalceniem matki (ale

? Z matematyki i jezyka polskiego na I semestr siddmej klasy. Nie dysponujemy informacjq
o ocenach szkolnych z jezykéw obcych.
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nie obserwujemy zwigzku z wyksztalceniem ojca), z czego zwigzek z ocenami
jest silniejszy niz z poziomem wyksztalcenia matki. ZaleznoSci te przybliza wy-
kres 4, na ktérym przedstawiono odsetek uczniow korzystajacych z korepetycji
w grupach wyr6znionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia matki oraz
ocene z matematyki uzyskang na koniec | semestru w klasie siodmej. Dane te
pokazuja, ze w Ostrotece na korepetycje chodza systematycznie przede wszy-
stkim uczniowie o niskich ocenach (2 i 3). Majg wiec one wyraznie charakter
kompensacyjny — ich celem jest pomoc najstabszym w nadrobieniu zaleglosci.
Uczniowie o dobrych i bardzo dobrych ocenach stosunkowo rzadko korzystaja
z takiego wsparcia®>. W tych grupach nie dostrzega si¢ tez zwiazku chodzenia
na korepetycje z wyksztalceniem matki. Jednak sposréd uczniéw, ktérzy majg
trudnosci w szkole, z korepetycji czeSciej korzystaja dzieci matek z wyzszym
wyksztalceniem niz wyksztatceniem srednim lub zasadniczym zawodowym.

Magisterskie lub tytul naukowy l ‘

m4

- )
i ‘ 2
Zasadnicze zawodowe lub nizsze r

Licencjackie lub inzynierskie

Srednie

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Uwaga: Na wykresie pominieto kategorie ocen 6 i 1 ze wzgledu na zbyt mate liczebnosci tych grup

Wykres 4. Odsetek uczniéw korzystajacych systematycznie z korepetycji z matematyki
w zaleznoSci od wyksztatcenia matki i oceny z matematyki

Co ciekawe, korzystanie z korepetycji z matematyki nie jest natomiast
powiazane z wyksztalceniem ojca, mozliwosciami finansowymi rodziny, plcig
dziecka, specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy specyficznymi trudno$ciami

* Wspomnie¢ nalezy, ze pytanie dotyczace korzystania z korepetycji obejmowato catg klase
siodma, a wykorzystana w analizach informacja o ocenach odnosi sie do potowy roku szkolnego.
Bardziej wskazane bytoby wykorzystanie w analizach ocen na koniec klasy szdstej, gdyz to one
w wiekszym stopniu mogly wptyna¢ na decyzje o zapisaniu dziecka na korepetycje. Prezentowane
tu analizy opieraja sie jednak na wiedzy o tym, ze kolejne koncowo roczne i semestralne oceny
szkolne sg ze sobg silnie powiazane.
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w uczeniu sie (wyniki nieprezentowane na wykresach). Zjawisko to jest wiec
wyraznie reakcja na niepowodzenia szkolne, a po te metode wsparcia dzieci
czesciej siegaja matki z wyzszym poziomem wyksztatcenia.

Efektywnos¢ korepetycji

Korzystanie z dodatkowych ptatnych zaje¢ lub korepetycji zasadza sie na
przeswiadczeniu o korzystnym wptywie takiego wsparcia na osiagniecia szkolne
dzieci. Skutecznos$¢ tych metod wsparcia warto jednak zweryfikowaé. Z uwagi
na brak danych o efektach ksztatcenia w zakresie jezykéw obcych, skoncentrujemy
sie na przeanalizowaniu efektywnosci korzystania z korepetycji z matematyki.
Uzyskanych wynikéw nie nalezy jednak przekifadac¢ na ocene dodatkowych zajec
z jezykéw obcych, szczegélnie, ze przeprowadzone analizy pokazaly, ze zajecia
jezykowe maja charakter wzbogacajacy, w przeciwienstwie do kompensujacego
charakteru korepetycji. Jak pamietamy cytowane wcze$niej badania pokazaly,
ze efektywno$¢ dodatkowego wsparcia w nauce moze by¢ wlasnie powigzana
z jego charakterem (Hawrot, 2018b).

Analize efektywnosci korzystania z korepetycji z matematyki przeprowa-
dzono w trzech krokach®. Najpierw poréwnano, czy uczniowie uczeszczajacy na
korepetycje roznig sie od uczniéw niekorzystajacych z takiego wsparcia pod
wzgledem poziomu osiggnie¢ szkolnych po klasie si6dmej. Nastepnie w anali-
zach uwzgledniono cechy uczniéw i ich rodzin, ktére maja znaczenie dla wyni-
kéw nauczania (wyksztalcenie rodzicéw, ich aspiracje wzgledem wyksztalcenia
dziecka, kapitat kulturowy, specjalne potrzeby edukacyjne dziecka i specyficzne
trudno$ci w uczeniu sie, fakt bycia uczniem drugorocznym). Oznacza to, ze
poréwnanie poziomu osiagnie¢ szkolnych uczniéw korzystajacych i niekorzy-
stajacych z korepetycji przeprowadzono w taki sposéb, jakby$my poréwnywali
wyniki oséb, ktore roznia sie faktem korzystania z korepetycji, ale nie r6znia sie
cechami rodziny pochodzenia i indywidualnymi uwarunkowaniami osiagniec.
W ostatnim kroku poza cechami opisanymi powyzej dodatkowo uwzglednio-
no w analizach informacje o ocenach z matematyki na | semestr klasy siédme;j.
Wyniki wszystkich trzech poréwnan pokazano na wykresie 5. Przedstawia on
réznice w wynikach testu z matematyki po klasie si6dmej miedzy uczniami,

* Analizy przeprowadzono wykorzystujac modele regresji liniowej, a podane na wykresie 5
wartosci to niestandaryzowane wspoétczynniki regresji (zmienna wyjasniana: wyniki testu
z matematyki na skali o odchyleniu standardowym 15).
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ktorzy nie korzystali z korepetycji a dzie¢mi, ktére na nie uczeszczaly. Ujemne
warto$ci oznaczaja wiec nizsze wyniki uczniow korzystajacych z korepetycji.

7.4 bez kontroli

z kontrolg SES, SPE,

7.1 .
drugoroczonosci

z kontrolg dodatkowo
| ocen z matematyki

-10 8 -6 4 2 0

Uwaga: SES - status spoleczno-ekonomiczny (w analizach regresji uwzgledniono dane
o wyksztaltceniu matki, ojca, aspiracjach rodzicow wzgledem wyksztatcenia dziecka
i liczbie ksiazek w domu); SPE — specjalne potrzeby edukacyjne

Wykres 5. R6znica w wynikach testu z matematyki dla uczniéw korzystajacych z korepetycji
w stosunku do uczniéw nieuczeszczajacych na korepetycje

Zacznijmy od analizy zwiazku korepetycji z wynikami sprawdzianu z mate-
matyki bez statystycznej kontroli cech uczniéw. Fakt, ze uczniowie korzystaja-
¢y z korepetycji z matematyki uzyskali po klasie si6dmej nizsze wyniki z testu
osiagnie¢ niz ich réwiesnicy, ktérzy nie chodzili na takie zajecia, nie dziwi, sko-
ro jak pokazano wczesniej, z tej formy wsparcia korzystajg uczniowie stabsi
(o nizszych ocenach). Stwierdzona réznica (7,4 punktéw na skali o odchyleniu
standardowym 15) jest jednak do$¢ spora, prawie dwukrotnie wieksza niz ob-
serwowana w badaniach ogélnopolskich (Dolata i in., 2013).

W drugim kroku zobaczmy, co zmienia kontrola statystyczna cech ucz-
nia, gtéwnie miar SES rodziny. Okazuje sie, ze réznica jest niemal taka sama.
Oznacza to, ze gdy poréwnujemy uczniéw bioracych i nie bioracych korepetycji,
ale o tych samych cechach statusowych, réznica utrzymuje sie.

Ostatni etap analizy to dodatkowo wtaczenie do modelu statystycznego
ocen semestralnych uczniéw z matematyki. Oceny semestralne sg traktowane tu
jako wskaznik tego, jak uczen radzi sobie w szkole. Jak wspomniano wcze$niej,
na korepetycje uczeszczajg gtéwnie uczniowie o niskich ocenach (z trudnoscia-
mi w nauce). Ostatni etap analiz pozwoli wiec na ocene efektu korepetycji przy
statystycznej kontroli tego, jak uczen radzit sobie z naukg matematyki. W anali-
zach uwzgledniajacych informacje o ocenach po | semestrze w klasie siodmej,
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réznica miedzy bioracymi i nie biorgcymi korepetycji znaczaco zmniejsza sie do
3 punktéw i nie jest juz istotna statystycznie. Oznacza to, ze gdy poréwnujemy
ze sobg uczniow o takich samych ocenach semestralnych z matematyki oraz ta-
kich samych cechach statusowych, to osoby korzystajace z korepetycji uzyskuja
troche nizsze wyniki na sprawdzianie niz osoby niekorzystajace z takich zaje¢,
lecz réznica jest niewielka, statystycznie nieistotna. Nie stwierdzono natomiast
w tym poréwnaniu przewagi uczniow korzystajacych z korepetycji nad nieko-
rzystajacymi, co wsparfoby teze o efektywnosci takiej formy wsparcia w nauce.

Bardziej szczegolowe analizy pokazaly jednak, ze efekt korepetycji moze
nie by¢ taki sam dla wszystkich uczniéow. Zaobserwowali§my, ze osoby o najniz-
szych ocenach (1 lub 2) i co najwyzej srednim poziomie wyksztatcenia matek
(tacznie 20 oséb) uczeszczajacy na korepetycje nie uzyskali nizszych wynikéw
od kolegow, ktorzy z korepetycji nie korzystali (41 oséb). To ciekawy efekt, ktory
jednak powinien by¢ na razie traktowany z rezerwa, gdyz zostal zaobserwo-
wany na niewielkiej liczbie przypadkéw. Znane sg jednak wyniki innych badan
(Guill i in., 2019) donoszacych o wspierajacej roli korepetycji tylko dla naj-
stabszych uczniow. Warto wiec w przysztosci podja¢ badania nad znaczeniem
korepetycji dla ré6znych grup uczniéw.

Przeprowadzone analizy pokazaly, ze uczniowie systematycznie korzysta-
jacy z korepetycji z matematyki nie zyskuja przewagi nad réowiesnikami, ktérzy
nie uczeszczajq na takie zajecia, a pochodzg z rodzin o podobnym statusie i majg
takie same oceny w szkole. Co wiecej, poziom ich osiagniec¢ jest nawet troche
nizszy. Mimo ze nie jest to jednoznaczny dowdd na szkodliwosé korepetydji,
to przedstawione wyniki pokazaly, ze ogoélnie rzecz biorac, korepetycje nie sa
wystarczajaco skuteczng metodg wspierania uczniéw w pokonywaniu trudnosci
w szkolnej nauce matematyki.

Podsumowanie

Pozaszkolne, ptatne wsparcie dzieci w nauce w postaci dodatkowych za-
jec¢ z jezykow obcych i korepetycji jest w Ostrolece dos¢ popularne. Niespeina
polowa siédmoklasistow uczeszczata na dodatkowe zajecia z jezykoéw obcych,
a prawie co trzeci korzystat z korepetycji z innych przedmiotéw niz jezyki obce.
Najbardziej popularne sa korepetycje z matematyki (chodzito na nie 28% ucz-
niow). Wyrazna przewaga czestosci korepetycji z matematyki nad innymi przed-
miotami nie jest wylacznie domeng Ostroteki. W innych krajowych badaniach
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matematyka takze plasuje sie na pierwszym miejscu (Dolata i in., 2013; Mada-
linska-Michalak, 2014; Putkiewicz, Fijatkowski, 2015).

Stwierdzono do$¢ duze miedzyszkolne zréznicowanie czestosci korzysta-
nia z dodatkowych zajec¢ z jezykéw obcych i wyraznie mniejsze miedzyszkolne
zroznicowanie brania korepetycji. Otwarte pozostaje pytanie, w jakim stopniu
duze zainteresowanie ostrofeckich rodzin korepetycjami (wyraznie wieksze niz
ogotem w Polsce) jest przejawem wysokich aspiracji i zaangazowania rodzicow
w edukacje dzieci, a w jakim procencie wyrazem niezadowolenia z jakosci ksztat-
cenia powszechnego i probg kompensowania jego brakéow ofertg pozaszkolng.

Ostroleccy uczniowie uczeszczaja na dodatkowe zajecia z tych jezykéw
obcych, ktore sa nauczane w szkole. Wsparcie to jest cze$ciej dawane przez
rodzicéw o wyzszym poziomie wyksztatcenia. Korzystaja z niego zwykle ucznio-
wie, ktérzy ogdlnie dobrze radzg sobie w szkole. Oznacza to, ze zajecia te majg
na celu wsparcie uczniéw w osiaganiu jeszcze lepszych rezultatow.

Natomiast korepetycje z matematyki majg wyraznie charakter zaradczy. Sg
reakcja na pojawiajace sie trudnosci szkolne, korzystajg z nich przede wszystkim
uczniowie o niskich ocenach. Po taka forme wsparcia dzieci czesciej siegaja matki
z wyzszym poziomem wyksztatcenia.

Wyniki przeprowadzonych badan pokazaly, ze korepetycje nie sa jednak
efektywng strategia wspierania uczniéw z niepowodzeniami szkolnymi. Ucznio-
wie, ktorzy na nie uczeszczali, mieli nawet troche nizsze wyniki na standary-
zowanym sprawdzianie umiejetno$ci matematycznych na koniec klasy siédmej,
niz podobni do nich pod wzgledem ocen semestralnych i statusu spofeczno-
-ekonomicznego rodzin rowies$nicy, ktérzy nie korzystali z takiej formy wsparcia.

Korepetycje moga dawac rodzicom i dzieciom ztudny komfort zwalniajac
z poczucia odpowiedzialno$ci za postepy w nauce. Uczniowie korzystajacy
z korepetycji mogg tez mniej skutecznie domagac sie pomocy od nauczyciela
szkolnego w sytuacji trudnosci, liczac na to, ze wszystko wyjasni im korepety-
tor. Mogq tez po prostu mniej uwazac na lekcji wiedzac, ze majg wsparcie poza
nig. W literaturze zwraca sie uwage na fakt, ze uczniowie korzystajacy z ko-
repetycji mogg mie¢ mniej czasu na odpoczynek i rozwijanie zainteresowan,
co w konsekwencji moze negatywnie wplywac¢ na wyniki w nauce (Bray, 2011;
Hawrot, 2018b; Putkiewicz, Fijatkowski, 2015). Moze by¢ tez tak, ze uczniowie,
ktorzy nie zostali zapisani na korepetycje, mieli zapewniong pomoc w innej
postaci, ktora okazala sie skuteczniejsza. Niektorzy autorzy zastanawiaja sie,
czy nauczyciele nie po$wiecaja mniej uwagi uczniom, o ktérych wiedza, ze maja
korepetycje, by pomoéc tym, ktorzy poza szkolg nie mogg liczy¢ na takie wspar-
cie (Putkiewicz i Fijatkowski, 2015). Wymienione powyzej hipotezy mogtoby
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wyjasnia¢ brak pozytywnego efektu korepetycji, jednak wymagaja weryfikacji
empirycznej. W kolejnych badaniach warto tez podja¢ problem roli korepetycji
wsrod uczniéw o réznym nasileniu niepowodzen szkolnych.

Wyniki przeprowadzonego badania powinny natomiast zacheci¢ do bar-
dziej uwaznego monitorowania jakosci i efektow korepetycji zaréwno przez
srodowisko naukowe, jak i przez odbiorcéw korepetycji i samych korepetytoréw.
Warto obserwowa¢, czy korepetycje nie zaczynajg by¢ traktowane przez ucznia
i jego nauczycieli jako forma nauki zastepujaca, a nie uzupetniajaca, edukacje
szkolng. Zaprezentowanie wyniki pokazaly tez, ze nalezy szuka¢ innych metod
wsparcia uczniéw z trudno$ciami, by¢ moze bardziej powiagzanych z formalnym
systemem edukagji.
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