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Nieréwnosci edukacyjne i szkolne segregacje
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w lokalnym systemie edukacji**

Summary

EDUCATIONAL INEQUALITIES AND SCHOOL SEGREGATION. SOCIAL COHESION CHALLENGES
FACED BY PUBLIC SCHOOLS IN THE LOCAL EDUCATIONAL SYSTEM**

Challenges that schools face in relation to social cohesion include the need to minimise the
impact of students’ social background on their educational career and ensuring that the public
school is a place of contact between children from different social groups and class. Research
supporting local policy in this area should therefore monitor the social status-based
determinants of students’ educational careers and other processes of intentional as well as
spontaneous between school and between classroom segregation. The following facts were
found in the local educational system analysed. The measures of SES dimensions of students’
family are significantly related to their school achievement. In Ostroteka, this connection was
found to be considerably stronger than the national average. However, which is certainly an
optimistic result, the financial resources of the students’ families, with other SES dimensions
controlled, did not affect school achievement. Parents’ educational aspirations for their
children, on the other hand, are related to all aspects of socio-economic status. In this case,
also the financial capacity of the students’ families is significantly related to the level of these
aspirations. Including students’ school grades along with the SES dimensions in the analysis
of the determinants of educational aspirations shows that they determine aspirations to the
same degree as family status does. Sadly, there is no evidence that pre-school education helps
low SES students catch up with their peers with high SES families. This means that the key
to effectively support the development of children from educationally at-risk backgrounds is
in the quality of preschool education and not just its universality. Schools in Ostroteka differ
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in their social composition in terms of the parents’ education status and the financial capacity
of their families, but the scale of these differences is not considerable. On the other hand,
between classroom within school differentiation due to parents’ social status is in some
schools much stronger than inter-school differences, which poses a serious problem.

Keywords: educational inequality, school segregation, local educational policy, Ostroteka Project

red. Paulina Marchlik

Wprowadzenie

Artykut ten nie jest typowym tekstem naukowym, gdyz probuje taczy¢ wy-
mogi metodologii naukowej z komunikatywnoscia niezbedna w ekspertyzach
kierowanych do do$¢ szerokiego grona profesjonalnych odbiorcéw: samorza-
dowcow, dyrektorow szkot i nauczycieli. Czytajac go trzeba pamietac, ze jest to
raport z cyklicznych badan, ktérych wyniki stuzg lokalnej polityce edukacyjnej
konkretnego miasta — Ostroleki. Cho¢ w badaniu uwzgledniano stan wiedzy
naukowej w zakresie analizowanych zjawisk i wykorzystano instrumentarium
metodologii badan spotecznych, to jej funkcja nie jest rozwoj teorii, ale defi-
niowanie (ewaluacja ex ante) i rozwigzywanie konkretnych probleméw. Zgodnie
z podejsciem EBP (ang. evidence based policy — polityka oparta na dowodach) sta-
nowi przyktad praktycznego zastosowania wynikow badan naukowych w dzia-
talnosci instytucji publicznych.

Po tym metawprowadzeniu przejdZmy do meritum. Pogodzenie postulatu
réwnosci z faktem, ze edukacja niejako z definicji wytwarza nieréwnosci, to
dtugofalowy cel spoteczenstw demokratycznych (Ismail, 2015). Klasyk podejscia
strukturalno-funkcjonalnego Tallcota Parsonsa w pracy Klasa szkolna jako system
spofeczny (1969) konstatuje, ze podstawowgq funkcja szkoly jest selekcja. Polega
ona na tym, ze szkota ma tak zréznicowac uczniéw, by na tej podstawie mozna
bylo racjonalnie przypisa¢ jednostki do okreslonych pozycji w strukturze spo-
tecznej. Jak funkcje selekcyjna pogodzi¢ z idea rownosci spotecznej? To swoiste
godzenie ognia z woda — stanowi kwintesencje funkcji szkoty, ktéra mozemy
nazwac dbaniem o spdjnos¢ spoteczng. Jak system szkolny w panstwie demokra-
tycznym moze przyczyniac¢ sie do zachowania tej rownowagi? Szkole, czy tez
szerzej systemowi edukacji, mozna wskaza¢ dwa podstawowe obszary dziatan:
1.  minimalizowanie wptywu pochodzenia spofecznego ucznia na osiagniecia

szkolne;

2. przeciwdzialanie miedzyszkolnemu i miedzyoddzialowemu réznicowaniu
sie sktadu spotecznego ze wzgledu na pochodzenie uczniéw.
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Kerr i West (2010) w pracy Social inequality: can schools narrow the gap,
reasumujac dotychczasowe badania nad wplywem szkolnictwa na spoteczne
nieré6wnosci, wyrézniaja pie¢ poziomoéw dziatan, ktére moga przyczyniac sie do
realizacji prospojnosciowej funkcji szkoty:

e  programy kierowane do wszystkich szkét,

e  dzialania adresowane do szkot pracujacych w trudnych $rodowiskach spo-
tecznych,

e interwencje ukierunkowane na grupy uczniéw zagrozonych niskimi osiag-
nieciami,

e  zmiany strukturalne dotyczace organizacji systemu o$wiaty,

° dziafania ,pozaszkolne” skierowane do lokalnych wspélnot i rodzin.

Jak widzimy, réownos$¢ szans edukacyjnych to wyzwanie dla panstwa na
szczeblu centralnym, ale rowniez wazny standard w lokalnej polityce edukacyj-
nej. Jezeli szanse na dobrg edukacje sg takie same w kazdej placéwce danego
poziomu i nie zaleza od pochodzenia spotecznego ucznia, to mozemy moéwic, ze
postulat réwnosci szans edukacyjnych jest realizowany i stworzyliSmy jednolity
system szkolny nie tylko na poziomie organizacyjnym, ale i wynikéw ksztalcenia.
W polu ciaglej obserwacji powinny znajdowac sie procesy dziejace sie w obrebie
lokalnych systeméw edukacyjnych i poszczegolnych placowek. Jest to wyzwanie
szczegoblnie wazne na poziomie szkot podstawowych, czyli przed pierwszym for-
malnym progiem selekcyjnym.

Przeciwdziatanie réznicowaniu sie jakosci pracy szkét to wazny cel, ale sa-
mo wyréwnanie jakosci bytoby zdecydowanie zbyt mato ambitnym celem polityki
o$wiatowej. Spdjne spoleczenstwo moga tworzy¢ tylko dobrze wyksztalcone
jednostki gotowe do bycia obywatelami demokratycznego panstwa. Szczegdl-
nym przedmiotem uwagi powinni by¢ uczniowie, ktérzy wymagaja wyjatkowego
wsparcia, by opanowa¢ niezbedne kompetencje na minimalnym, funkcjonal-
nym poziomie. Tylko jednolity system szkol, dbajacy zwtaszcza o uczniéow za-
grozonych wykluczeniem spotecznym ze wzgledu niskie kompetencje, bedzie
przyczyniat sie do budowania spdjnego spoteczenstwa.

Waznym kierunkiem prospdéjnosciowych dziatan szkoly jest zatem minima-
lizowanie wplywu pochodzenia spotecznego ucznia na osiagniecia szkolne. Sita
tego wplywu jest uznang w badaniach spotecznych miarg nieréwnosci edukacyj-
nych. Korelacja statusu ekonomiczno-spotecznego rodziny ucznia z jego osiag-
nieciami szkolnymi jest zjawiskiem wystepujacym we wszystkich systemach
szkolnych; niektorzy badacze wrecz twierdza, ze jest swoistym kulturowym
niezmiennikiem (zob.: Sawinski, 2015; Sitek, 2016). Jednak badania poréwnaw-
cze (PISA OECD) wykazuja, ze w niektérych krajach nasilenie tej korelacji jest
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niewielkie (np. Finlandia, kraje azjatyckie), w innych zdecydowanie silniejsze
(np. Wegry, USA). Réwniez analiza zmian nasilenia statusowej determinacji osiag-
nie¢ szkolnych w czasie wskazuje na mozliwo$¢ oddzialywania na to zjawisko,
cho¢ zakres tych zmian raczej nie bedzie duzy. Wsréd polskich opracowan po-
dejmujacych ten problem warto wskaza¢ prace Marka Smulczyka Przezwyciezenie
statusowej determinacji karier szkolnych (2019).

Statusowa determinacja osiggnie¢ szkolnych ma silny zwiazek ze spdjnoscia
spoleczng. W spoteczenstwach demokratycznych to szkota i szkolne osiggniecia
tworzg podstawowy mechanizm przypisywania jednostek do réznych pozycji
spolecznych. Postulat réwnosci szans edukacyjnych oznacza nie tylko, ze nale-
zy dbac o jednolito$¢ systemu szkoét, ale réwniez by w obrebie tego systemu
szansa na sukces nie byla determinowana pochodzeniem spotecznym uczniow.
Do$c¢ powszechnie zgadzamy sie, ze szkofa powinna podejmowac dziatania kom-
pensacyjne, ktore zwieksza szanse uczniéw zagrozonych edukacyjnymi niepowo-
dzeniami tylko z racji niedostatkéw srodowiska rodzinnego. Zwykle przedmiotem
szczegolnej troski sg zagrozenia wynikajace z czynnikoéw ekonomicznych. Jezeli
bieda decyduje o szkolnych szansach dziecka, trudno méwic¢ o spdjnym spote-
czenstwie. Ten aspekt prospéjnosciowej funkcji szkoly jest szczegélnie mocno
obecny w analizach prezentowanych w tym tekscie. Przesledzono site zwigzku
réznych wymiaréw statusu spolecznego rodziny ucznia z osiggnieciami szkol-
nymi i edukacyjnymi aspiracjami, a szczeg6lng uwage poswiecono sile wplywu
czynnika ekonomicznego.

Drugim waznym kierunkiem dziatan prospéjnosciowych na poziomie lo-
kalnym i szkolnym jest przeciwdzialanie réznicowaniu sie sktadéw spotecznych,
szkot i oddzialéw szkolnych ze wzgledu na pochodzenie spoteczne uczniéw,
czyli segregacje szkolne. Jest to zagadnienie $ciSle powigzane z réznicowaniem
sie szkot ze wzgledu na jakos¢ pracy, ale ma tez autonomiczne znaczenie dla
problemu spojnosci spotecznej (zob. Dolata, 2008).

Jezeli w wyniku dziatania czynnikéw od szkoty niezaleznych (np. prze-
strzennej segregacji obszaru miasta ze wzgledu na status ekonomiczno-spotecz-
ny rodzin) lub zwigzanych z funkcjonowaniem szkét (np. jawnych lub niejawnych
mechanizméw selekcji przy przyjmowaniu uczniéw do szkét) dochodzi do zna-
czacego zroznicowania sktadu spotecznego szkot, to moze to rzutowac na warunki
pracy szkoly (np. rodzicielskie wsparcie dziatan szkoly), jak i wyniki ksztalcenia
(np. wiadomo, ze SES rodziny ucznia jest znaczacym wyznacznikiem osiggniec¢
szkolnych, w gre moze wchodzi¢ tez tzw. efekt rowiesnikéw). Zatem gdy do-
chodzi do takiego zréznicowania, trzeba je bra¢ pod uwage przy ocenie pracy



NIEROWNOSCI EDUKACYJNE I SZKOLNE SEGREGACJE CZYLI SZKOtA PUBLICZNA... 23

szkoly (np. poprzez tzw. wskazniki kontekstowe wykorzystywane w rozdzia-
le o efektywno$ci nauczania), ale réwniez trzeba sie liczy¢ z faktem, ze bedzie
to istotny czynnik utrudniajacy tworzenie jednolitego ze wzgledu na efekty
ksztalcenia systemu szkolnego. Innymi stowy zréznicowanie sktadu spotecznego
szk6t moze sprawiac¢, ze szanse na dobre wyksztalcenie zaleze¢ beda od tego,
do ktorej szkoly uczen uczeszcza.

Zroznicowanie sktadu spotecznego szkoél, niezaleznie od zwiazku z efek-
tami ksztalcenia, ma tez bezposredni wplyw na spdjnos¢ spoteczng. Ogolno-
dostepna, obowigzkowa szkota publiczna jest jednym z niewielu miejsc spotkan
i wspélnego dziatania wszystkich cztonkéw danej spotecznosci, niezaleznie od
ich statusu spofecznego, plci czy wyznania. Silne zré6znicowanie sktadu spotecz-
nego szkét sprawia, ze znaczaco zmniejsza sie szansa na takie kontakty i dzieci
dorastajg w wysoce jednolitych ze wzgledu na status rodzicow enklawach, bez
szansy na wzajemne poznanie i zrozumienie. Brak kontaktéw z rowie$nikami
z réznych grup spotecznych zbliza zbiorowos¢ do spolecznosci kastowej i
zmniejsza szanse na odruchy spofecznej solidarnosci.

Problemem tym zajeto sie doS$¢ szczegotowo. Przyjrzano sie, na ile skiady
spoteczne poszczeg6lnych szkot, a w obrebie szkét — oddziatéw klasowych, sa
zroznicowane. Wykorzystano do tego rézne miary charakteryzujace status spo-
teczny rodzin uczniow.

Tak jak zapowiedziano powyzej, w tek$cie tym analizowane sa przede
wszystkim zréznicowanie szkol i oddziatéow klasowych ze wzgledu na status
rodzin uczniéw oraz sifa statusowej determinacji osiagnie¢ szkolnych i edukacyj-
nych aspiracji. Dodatkowym walorem przedstawianych wynikow jest szczeg6-
towa charakterystyka kontekstu spotecznego pracy szkét w Ostrotece. Rozkiady
procentowe réznych miar statusu rodzin uczniéw pokazuja stopien rozwarstwie-
nia spotecznosci Ostroteki.

W interpretacji niektérych wynikéw wykorzystuje sie dane ogoélnokrajo-
we oraz rezultaty bliZniaczego badania przeprowadzonego w innym miescie.
Miasto to nazywamy ,innym miastem” lub ,,miastem odniesienia”.

Charakterystyka statusu ekonomiczno-spolecznego rodzin uczniéw
klasy VIII w Ostrolece

W badaniach edukacyjnych pochodzenie spoteczne ucznia charakteryzu-
je sie najczesciej za pomocg miar statusu ekonomiczno-spotecznego rodziny
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ucznia. Jest on charakteryzowany w ponizszych analizach za pomocg czterech
glownych wskaznikéw: poziomu wyksztalcenia matki/prawnej opiekunki, po-
ziomu wyksztalcenia ojca/prawnego opiekuna, mozliwosci finansowych rodziny
oraz rodzinnych zasobow ksiazkowych. Wskazniki te opisujg trzy najwazniej-
sze, wyrozniane przez socjologéw, aspekty SES rodziny: edukacja rodzicow,
zasoby ekonomiczne i kapital kulturowy. Cho¢ tradycyjne zasoby ksiazkowe
w wersji papierowej traca na znaczeniu, to jednak sg w dalszym ciagu waznym
empirycznym wskaznikiem kapitatu kulturowego rodziny ucznia (por. Kellaghan,
2015). W kolejnych edycjach badania ostrofeckiego z pewnoscig warto bedzie
wprowadza¢ nowe wskazniki.

Wyksztalcenie rodzicow. Wskaznik wyksztafcenia stworzono na podstawie
danych z ankiety dla rodzicéw. Skrajne kategorie wyksztatcenia praktycznie
nie wystepowaly. Odpowiedz ,,posiada stopien doktora, doktora habilitowanego
lub profesora” zarowno w wypadku matki, jak i ojca zadeklarowat tylko jeden
respondent, odpowiedz ,niepetne podstawowe” zaznaczono tylko dwukrotnie
w wypadku ojcow, odpowiedZ ,gimnazjalne” wybrano raz. W zwiazku z tym
kategorie przypisano do siedmiu pozioméw edukacji, faczac skrajne kategorie
z sasiednimi. Poziomom przypisano wartosci liczbowe odpowiadajace liczbie
lat, ktore trzeba zwykle poswieci¢, by uzyska¢ dany poziom. I tak na jednym
skraju skali wyksztalceniu podstawowemu przypisano 8 lat nauki, a na drugim
skraju, wyksztalceniu wyzszemu magisterskiemu, 17 lat. Wszystkie wartosci
przypisane poziomom wyksztalcenia wraz z rozkladem procentowym w Ostro-
tece znajduja sie w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Warto$ci przypisane poziomom wyksztalcenia rodzicow/opiekunéw wraz
z rozkladem procentowym w Ostrolece

Poziom wyksztalcenia Warfoéc' Matka Qjciec \.Nyifzy
wskaznika (W %) (W %) Z poziomow (w %)
Podstawowe 8 3,6 5,7 2,5
Zasadnicze zawodowe 10,5 10,5 23,9 9,9
Srednie ogélnoksztatcace 12 7,2 6,6 8,5
Srednie zawodowe 13 19,1 23,6 15,6
Policealne, pomaturalne 14 53 4.3 3,6
Wyzsze zawodowe 15 11,6 14,2 14,5
Wyzsze magisterskie 17 427 21,7 45,5
Ogotem - 100,0 100,0 100,0
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Dla 4,1% ankietowanych odnotowano brak danych o wyksztaiceniu ojca, dla ma-
tek odpowiednio 2%. Dodatkowo stworzono wskaznik moéwiacy, jaki jest wyz-
szy z pozioméw wyksztatcenia rodzicow. Jezeli brak byto danych o poziomie
wyksztalcenia jednego z rodzicéw, przypisywano temu wskaznikowi warto$§¢
wskaznika drugiego rodzica.

Wedtug portalu Polska w liczbach wyksztatcenie wyzsze ma 21,6% dorostej
ludnosci Ostroteki (http:/www.polskawliczbach.pl/ miasta_z_najlepiej wyksztalco-
nymi_mieszkancami_w_polsce, 28.11.2019), co lokuje miasto na bardzo wyso-
kim 57 miejscu w Polsce. Oczywiscie grupa ankietowanych rodzicéow nie jest
typowa dla catej ludno$ci miasta (przede wszystkim ze wzgledu na wiek), na-
lezy zatem szukac lepszego punktu odniesienia dla naszych danych. Wedtug liczb
przedstawionych w Raporcie o stanie edukacji 2010 (Federowicz, Sitek, 2011,
s. 24) w grupie aktualnych 35-44 latkéw w catej Polsce mozna oczekiwac okoto
36% os6b z wyksztalceniem co najmniej licencjackim (prognoza na podstawie
danych z 2009 r. dla grupy wiekowej 25-34 lata, dane BAEL). Bardziej szcze-
golowe analizy pokazujg (Federowicz, Sitek, 2011, s. 27), ze w miastach w wy-
padku kobiet odsetek ten moze wynosi¢ ok. 52%, a mezczyzn 36%. Biorgc pod
uwage rok urodzenia uczniow (gtéwnie 2005 i 2006 r.), podobnego odsetka ro-
dzicéw z wyksztalceniem wyzszym nalezatoby oczekiwa¢ w ankietowanej grupie.
Widzimy, ze odsetki w tabeli 1 sa nawet troche wyzsze niz te oszacowania.
Odstepstwa in minus bylyby zrozumiale, bo dane dla miast w Polsce obejmujg
réwniez metropolie, poza tym liczby dotyczg catej populagji, a nie tylko rodzi-
cow. Ale obserwujemy wartos$ci wyzsze, zatem odsetki w tabeli wskazuja na
ponadprzecietny poziom kapitalu wyksztalcenia w Ostrolece.

W miescie, ktore bylo punktem odniesienia w analizach osiagnie¢ szkol-
nych, poziom wyksztalcenia rodzicow jest znaczaco nizszy (np. wyksztatcenie
ojcow wyzsze licencjackie i magisterskie: 25%).

Dla analiz poziomu wyksztatcenia rodzicéw waznym zagadnieniem jest tez
to, na ile sg one do siebie podobne. Wyniki badan nad podobienstwem mai-
zonkow pod wzgledem wyksztalcenia (badacze nazywaja to zjawisko monogamia
lub endogamig statusowa matzonkéw — Domanski, Przybysz, 2007; Dolata, 2008)
wskazuja, ze réwniez w Ostrotece nalezatoby oczekiwaé daleko idacego podo-
bienstwa poziomu wyksztalcenia matki i ojca uczniow.

Analiza pokazuje silng zalezno§¢ wyksztatcenia matki i ojca. Na przykiad,
jezeli matka ma wyksztalcenie podstawowe lub zasadnicze zawodowe, to ojciec
ma co najwyzej $rednie, a najbardziej prawdopodobne poziomy wyksztaicenia
ojca s3 identyczne z wyksztatceniem matki (ok. 60%). Troche stabsze zaleznoSci
obserwujemy dla wyzszych pozioméw wyksztalcenia matki, ale i tak zawsze
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najbardziej prawdopodobny poziom wyksztalcenia ojca jest identyczny z po-
ziomem matki. Nasilenie monogamii statusowej w Ostrotece jest zblizone do
wynikéw innych badan na ten temat przeprowadzanych w Polsce. Dla naszych
analiz wynik ten jest wazny, bo unaocznia fakt, ze rzadko kiedy stabsze wspar-
cie merytoryczne dziecka w szkolnej nauce przez jednego z rodzicow moze
by¢ kompensowane przez drugiego rodzica.

Podsumowujac, poziom wyksztatcenia w ankietowanej grupie ostroteckich
rodzicéw jest do$¢ wysoki. Wysoki odsetek dobrze wyksztaiconych rodzicow
stanowi z pewnoscig wazny kapital edukacyjny, ktéry mozna wykorzystywac
w celu wspierania szkolnej edukagcji. Z drugiej strony nalezy zwréci¢ uwage na
znaczne rozwarstwienie rodzicéw ze wzgledu na wyksztalcenie. O ile 60% ucz-
niow zyje w domach, gdzie przynajmniej jedno z rodzicoéw/opiekunéw ma
wyksztalcenie wyzsze, to blisko 10% funkcjonuje w rodzinach, gdzie rodzice/
opiekunowie majg wyksztalcenie podstawowe lub zasadnicze zawodowe. Szkoty
musza bra¢ pod uwage, ze uczniowie nie zawsze beda mogli liczy¢ na meryto-
ryczne wsparcie w nauce ze strony rodzicéw. OczywiScie nie oznacza to, ze
inne typy wsparcia ze strony stabiej wyksztatconych rodzicow sa bez znacze-
nia. Wrecz przeciwnie, wsparcie emocjonalne i rozbudzanie aspiracji edukacyj-
nych moga w pelni kompensowa¢ mniejszg pomoc w opanowaniu wymagan
programowych.

Zasoby finansowe rodziny. Kolejnym waznym wymiarem statusu eko-
nomiczno-spolecznego rodziny ucznia sg mozliwosci finansowe. Do pomiaru
tej zmiennej wykorzystano niepublikowang skale autorstwa Artura Pokropka.
Wskaznik mozliwos$ci finansowych rodziny obliczony zostal na podstawie od-
powiedzi na pytania ankiety. Instrukcja do pytania brzmiata:

Teraz zadamy kilka pytan dotyczacych gospodarstwa domowego, w ktoérym mieszka
dziecko. Przez gospodarstwo domowe rozumiemy grupe ludzi, ktéra mieszka w tym samym
mieszkaniu badZ domu i razem dzieli wydatki. Jak Pani/Pan sadzi, czy uwzgledniajac $rodki
finansowe, jakimi beda mogli Panstwo dysponowac¢ w przyszlym miesigcu, byloby Panstwa
sta¢ na poszczegoélne wydatki. Kazdy z wydatkéw prosze rozwazaé osobno, niezaleznie od
siebie. Myslac o srodkach finansowych, prosze uwzglednic takze posiadane oszczednosci, ale
nie uwzglednia¢ mozliwosci zaciagniecia pozyczki. Prosze zaznaczy¢ ,tak” lub ,nie” w kaz-
dym wierszu.

Za wskaznik mozliwosci finansowych uznano liczbe odpowiedzi ,tak”.
Jezeli kto§ pominat cate pytanie lub dla wszystkich pozycji wybrat ,trudno po-
wiedzie¢” nie obliczano wartosci wskaznika. Takich os6b wsréd ankietowanych
byto niespeina 4%. Dla pozostatych obliczono warto$¢ wskaznika. Tak stworzony
wskaznik mial wysoka rzetelnos¢ (alfa-Cronbacha powyzej 0,9).
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Na podstawie wskaznika podzielono rodziny uczniéw na cztery réwno-
liczne kategorie. Charakterystyke tych grup przedstawia tabela 2. Niestety nie
dysponujemy bezposrednio poréwnywalnymi wskaznikami w skali kraju. Gene-
ralnie wg rankingu Polska w liczbach wynagrodzenia mieszkancéw Ostroteki sa
dos¢ wysokie. Z przecietnym wynikiem 4482 zt brutto miesiecznie miasto lokuje
sie na 58. miejscu w kraju (prawie identycznym jak ze wzgledu na wyksztatcenie).

Analiza tabeli 2 pokazuje, ze dla pierwszej kategorii mozliwosci finanso-
wych krytycznym zakupem (krytycznym w znaczeniu spadku odsetka odpowia-
dajacych TAK ponizej 50%) jest zaplacenie rachunku za kolacje dla dwo6ch oséb
w dobrej restauracji, dla drugiej grupy kupno nowego roweru, dla trzeciej
kategorii zakup motocykla za 5000 zi, dla czwartej kategorii kupno nowego
samochodu.

Tabela 2. Charakterystyka czterech kategorii rodzin wyréznionych na podstawie wskaznika
mozliwosci finansowych. Odsetki odpowiedzi TAK w wyréznionych kategoriach
mozliwosci finansowych. Wydatki uporzadkowano ze wzgledu na odsetek w calej
grupie respondentéw

Odsetek odpowiedzi TAK Odsetek
Kategoria s
G 1 G 2 Grupa 3 Grupa 4 odpowiedzi
| Cal | GupaZo Grupa3. | Gupad |y o
Na co cig stac? najmniejsze | ponizej powyzej | najwieksze grupie
mozliwosci | przecietne | przecietne | mozliwosci
Kupno jednego biletu do 91,3 98,8 98,9 100,0 97,2
kina
Optacenie abonamentu 82,6 96,4 96,7 100,0 93,8
za telefon komérkowy
Optacenie abonamentu 55,4 88,1 96,7 98,8 84,4
telewizji cyfrowej za
100 zt
Kupno stroju na wazna 51,1 84,5 97,8 100,0 83,0
uroczysto$é
Zaptacenie rachunku za 27,2 70,2 87,0 100,0 70,5
kolacje dla dwéch oséb
w dobrej restauracji
Kupno skoérzanych 7,6 51,2 90,2 100,0 61,6
eleganckich butéw
Kupno nowego roweru 54 2,6 85,9 98,8 52,8
Kupno prezentu za 500 zt 0,0 28,6 70,7 96,4 48,3
dla bliskiej osoby
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Kupno nowej lodowki 2,2 20,2 70,7 98,8 47,4
Wyjazd na dwutygodnio- 0,0 19,0 57,6 91,7 41,5
we wakacje w Polsce dla

Pani/Pana i jednej bliskiej

osoby

Kupno nowego telewizora 1,1 9,5 57,6 98,8 41,2
Kupno nowego 0,0 4.8 57,6 97,6 39,5
komputera za 2000 zt

Kupno motocykla za 0,0 1,2 0,0 77,4 18,8
5000 zt

Generalny remont kuchni 0,0 2,4 54 64,3 17,3
Zorganizowanie duzego 0,0 2,4 43 56,0 15,1
przyjecia (np. wesela)

za 20 tys. zt

Kupno nowego 0,0 2,4 1,1 28,6 7,7
samochodu

Przedstawione wyniki wskazujg na bardzo duze zr6znicowanie mozliwosci
finansowych rodzin uczniéw w Ostrofece. Bardzo wazne staje sie zagadnienie:
jak silnie mozliwosci finansowe wplywaja na osiagniecia szkolne. Dla spéjnosci
spolecznej zagrazajace sa wszelkie rodzaje determinacji statusowej, ale uza-
leznienie karier szkolnych od mozliwosci finansowych rodzin nadwatla wiare
w rownos¢ szans edukacyjnych.

Kapital kulturowy rodzin. Trzecim waznym wymiarem SES jest kapitat kul-
turowy rodziny. Badania edukacyjne wykazuja, ze poza wyksztalceniem rodzi-
cO6w to najwazniejszy element SES powigzany z osiggnieciami szkolnymi (Dolata,
Jakubowski, Pokropek, 2013). Najcze$ciej stosowanym w badaniach edukacyj-
nych wskaznikiem kapitalu kulturowego jest deklarowana przez respondentéw
wielko$¢ domowego ksiegozbioru. Pytanie 30 w ankiecie dotyczylo tej kwestii.
Brzmiato ono:

lle ksigzek znajduje sie w domu, w ktérym mieszka dziecko? Na potce o diugosci 1 m
miesci sie ok. 40 ksiazek. Prosze nie wlicza¢ e-bookéw, czasopism i podrecznikéw szkolnych.

Na potrzeby analiz iloSciowych kategoriom przypisano wartosci liczbo-
we réwne srodkom kategorii. 1 tak wybor kategorii 0-10 ksigzek kodowano
warto$cig 5, wybér kategorii 11-25 wartoscig 18 itd. Ostatniej kategorii przy-
pisano arbitralnie warto$¢ 201. Braki danych w tym pytaniu to tylko 1%. Wyniki
procentowe przedstawia tabela 3.
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Tabela 3. Deklarowana wielkos¢ domowego ksiegozbioru. Rozkiad procentowy wynikow

badan w Ostrotece

29

Liczba ksigzek Przy\l]?/is;r:lli;/\;acr;oéc' Procent
0-10 5 8,2
11-25 18 19,7
26-100 63 37,4
101-200 150 15,3
Wiecej niz 200 ksigzek 201 19,4
Ogoélem - 100,0

Poniewaz pytanie o domowe ksiegozbiory jest do$¢ czesto wykorzystywane
w badaniach edukacyjnych, wiec mozna wyniki w Ostrotece odnie$¢ do innych
danych. W stosunku do badan ogélnopolskich (np. badanie Szkolnych Uwarun-
kowan Efektywnosci Ksztatcenia zrealizowane w IBE, dane: http:/eduentuzjasci.
pl/suek, obliczenia wtasne) notujemy troche wiecej wskazan kategorii ponad 200
ksigzek, ale generalnie rozktad procentowy odpowiedzi jest typowy.

Deklarowana wielko$¢ domowej biblioteki, podobnie jak inne miary SES,
wskazuje na duze zréznicowanie srodowisk rodzinnych uczniow.

Analizy powiazan miedzy trzema miarami réznych aspektéw SES dajg obraz
zblizony do wynikéw innych krajowych badan i potwierdzaja potrzebe wielo-
wymiarowego analizowania problemoéw nieréwnosci edukacyjnych.

Miary osiggni¢¢ szkolnych i aspiracji edukacyjnych rodzicow
w odniesieniu do swoich dzieci

W analizach wykorzystywane beda cztery miary osiagnie¢ szkolnych: wyni-
ki standaryzowanego sprawdzianu z jezyka polskiego i matematyki oraz oceny
na | semestr VII klasy z jezyka polskiego i matematyki. W analizach uwzglednio-
ne bedg tez aspiracje rodzicow dotyczace edukacji swoich dzieci. Poziom tych
aspiracji z jednej strony wskazuje na wartos¢, jaka rodzice przypisujg edukagji
dzieci, z drugiej strony jest odzwierciedleniem dotychczasowych osiagniec¢
szkolnych. W analizach prospo6jnosciowej funkcji szkoly nie moze tej miary za-
tem zabrakna¢, bo poza jakoScig szkét to wtasnie miejsce edukacji w systemie
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warto$ci rodzicow moze skutecznie budowa¢ motywacje dzieci do nauki szkol-
nej i miedzypokoleniowego awansu dzieki edukacji. Szczegoélnie ciekawy dla
analiz nieréwnosci edukacyjnych jest problem, na ile wysoki SES rodziny ucznia
Lpodtrzymuje” wysokie aspiracje mimo niskich dotychczasowych osiagnie¢ i —
z drugiej strony — czy niski SES rodziny nie zaniza aspiracji w stosunku do dzie-
ci, ktére sg dobrymi uczniami. Jezeli te zjawiska wystepowalyby, a szczegoélnie
to drugie, to otwiera sie wazne pole do dziatan szkoly, jak wptyna¢ na rodzi-
cow o niskim SES, by aspiracje edukacyjne byly adekwatne do osiagnie¢ szkol-
nych dzieci (zob.: Smulczyk, 2019).

Sprawdziany osiagnie¢ szkolnych stosowane w analizach zostaly opisane
w tym numerze Kwartalnika w pierwszym artykule, omawiajacym projekt ostro-
tecki wraz z metodologia. Przypomnie¢ tylko trzeba, ze na potrzeby analiz w tym
opracowaniu wyniki sprawdzianéow sa przedstawiane na skali standardowej
o sredniej 100 i odchyleniu standardowym 15 dla populacji uczniow klasy VII
w Ostrotece.

Ponizsza tabela zawiera procentowy rozkifad ocen nauczycielskich na pét-
rocze VII klasy. Wyniki w Ostrotece sa pokazane na tle rozkfadu ocen z tych
przedmiotow w mies$cie odniesienia.

Tabela 4. Procentowy rozkiad ocen nauczycielskich z jezyka polskiego i matematyki
na polrocze VII klasy w Ostrotece i innym mies$cie

Ostroteka Inne miasto
Ocena
Jezyk polski Matematyka Jezyk polski Matematyka
1 1,5 1,3 2,0 3,3
2 14,4 25,8 17,3 239
3 31,0 26,7 30,2 27,1
4 30,5 26,7 32,3 27,6
5 21,3 17,2 16,9 15,6
6 1,3 2,2 1,4 2,4
Ogolem 100,0 100,0 100,0 100,0

Rozktad ocen semestralnych w Ostrotece jest typowy. Obserwujemy mi-
nimalny odsetek ocen najnizszych i najwyzszych — ponad 96% ocen miesSci sie
w skali 4-punktowej — oraz znaczaco nizsze oceny z matematyki. Rozkiady
ocen w mies$cie odniesienia sg bardzo zblizone.
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Kolejna tabela obrazuje procentowy rozkiad wskaznika aspiracji edukacyj-
nych rodzicow w odniesieniu do ich dziecka. Pytanie brzmiato:

Jaki poziom wyksztalcenia chciataby Pani/chciatby Pan, zeby osiagneto dziecko, ktérego
dotyczy ta ankieta? Prosze zaznaczyc¢ jedng odpowiedz.

Tak jak pisaliSmy wcze$niej, aspiracje edukacyjne dopetniaja obrazu efek-
tow ksztalcenia. Aspiracje ksztaltuja sie pod wplywem wartosci, jaka rodzice
przypisuja edukacji, ale rowniez sg odbiciem dotychczasowych osiagnie¢ szkol-
nych ucznia.

Tabela 5. Procentowy rozkiad wskaznika aspiracji edukacyjnych rodzicéw w odniesieniu
do swojego dziecka

Poziom wyksztalcenia Procent
Zasadnicze zawodowe 2,5
Srednie zawodowe (technikum, licceum zawodowe) 17,9
Srednie ogélnoksztatcace 2,5
Policealne lub pomaturalne 2,2
Wyzsze zawodowe (licencjackie lub inzynierskie) 20,4
Wyzsze magisterskie lub lekarskie 44,4
Wyzsze ze stopniem naukowym doktora lub wiecej 10,2
Ogotem 100,0

Wyniki w Ostrotece sa dos¢ typowe (Dolata i in., 2015; CBOS, 2017).
Jedyna znaczacg réznica jest wyzszy niz w kraju odsetek wyboru wyksztatcenia
$redniego zawodowego. Jest to jednak zgodne z ogélnym trendem wzrostu za-
interesowania szkolnictwem zawodowym.

Status ekonomiczno-spoleczny rodziny ucznia a osiggniecia szkolne
i aspiracje edukacyjne

Pierwszy problem, ktory jest analizowany, to zwigzek osiagnie¢ szkolnych
mierzonych ocenami szkolnymi i wynikami standaryzowanych sprawdzianéw
z r6znymi miarami SES. Obraz statusowych uwarunkowan osiggnie¢ szkolnych
uzupetnia analiza wyznacznikow aspiracji edukacyjnych rodzicow w odniesieniu
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do ich dzieci. Sprawdzone zostanie, na ile te aspiracje zalezg od osiagnie¢ szkol-
nych dziecka, a na ile od SES rodzicéw.

Analizy zaczynamy od statusowych uwarunkowan ocen z jezyka polskiego
na | semestr w klasie VII. Ponizszy schemat ilustruje przyjety model analizy. Jego
gléwng cecha jest faczna analiza zwigzkow wszystkich miar SES z danym wskaz-
nikiem osiagnie¢ szkolnych. Oznacza to, ze strzatki na wykresie symbolizuja
»czysty” wplyw danego czynnika na osiagniecia. ,Czysty”, czyli szacujemy, jak
silnie dany aspekt SES wiaze sie z osiagnieciami przy zalozeniu, ze pozostate
miary SES s3 na tym samym poziomie (wielozmianowa analiza regresji).

mozliwosci
finansowe
rodziny

wyksztatcenie
ojca

wielkos¢
domowej

wyksztatcenie
matki oceny biblioteki
z jezyka
polskiego

Wykres 1. Zwigzek wymiaréw SES rodziny ucznia z ocenami na | semestr
VII klasy z jezyka polskiego

Grubo$¢ strzatek na powyzszym wykresie symbolizuje site zaleznosci miedzy
dana miarg SES a znajdujacym sie w centrum wykresu wskaznikiem osiagniec¢
szkolnych. Jezeli dane potaczenie jest przekreslone oznacza to, ze dany czynnik
nie jest statystycznie istotnie powiazany z osiagnieciami.

Z czterech miar SES oceny z jezyka polskiego wiaza sie tylko z wyksztalce-
niem ojca (silniej) i matki (stabiej). Zar6wno mozliwosci finansowe rodziny, jak
i wielko$¢ domowej biblioteki nie sa po uwzglednieniu czynnika wyksztatcenia
znaczaco powigzane z ocenami. Czyli, gdyby poziom wyksztatcenia rodzicow byt
taki sam, to nie obserwowaliby§my statystycznego zwiazku miedzy mozliwoscia-
mi finansowymi rodziny i wskaznikiem liczby ksigzek a ocenami z polskiego.

W sumie miary SES do$¢ silnie sg powigzane z ocenami z polskiego: okoto
1/4 zroéznicowania ocen z tego przedmiotu mozna wyjasni¢ statystycznie po-
ziomem wyksztalcenia rodzicow, przede wszystkim ojca/opiekuna. To sporo,
zwykle w polskich badaniach edukacyjnych czynnik SES wyjasnia niespetna 1/5
zmienno$ci miar osiagnie¢ (np. Dolata, 2014). W mieS$cie, ktére bylo punktem
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odniesienia w diagnozie osiggnie¢ szkolnych w klasie VII, SES wyjasnial mniej
niz 1/5 zréznicowania ocen.

mozliwosci
finansowe
rodziny

wyksztatcenie
fo][or:]

. wielkos¢
wyksztafcenie domowej
matki oceny biblioteki

z
matematyki

Wykres 2. Zwigzek wymiaréw SES rodziny ucznia z ocenami na | semestr
VII klasy z matematyki

Obraz statusowych uwarunkowan ocen z matematyki w potowie klasy VII
jest prawie identyczny jak dla jezyka polskiego. Jedyna réznica to troche stabsza
w wypadku matematyki zalezno$¢ miedzy SES a ocenami. W miescie, ktére bylo
w diagnozie punktem odniesienia, zalezno$¢ ta podobnie jak wypadku jezyka
polskiego tez bylta troche stabsza.

PrzejdZmy teraz do analizy uwarunkowan statusowych wynikéw standary-
zowanych sprawdzianéw przeprowadzonych w klasie VII. Wyniki standaryzowa-
nych sprawdzian6éw maja te przewage nad ocenami, ze sg w petni porownywalne
miedzy oddziatami i szkotami. Oczywistym mankamentem sprawdzianu jest jego
jednorazowy, wycinkowy charakter. Nalezy wyniki uzyskane dla ocen i spraw-
dzianéw traktowac jako komplementarne.

mozliwosci
finansowe
rodziny

wyksztatcenie
ojca

. wielkos¢
wyksztatcenie domowe;j

matki i J
sprawdzian biblioteki

z polskiego

Wykres 3. Zwiazek wymiaréw SES rodziny ucznia z wynikami sprawdzianu
z jezyka polskiego po VII klasie
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Wyniki analiz statusowych uwarunkowan wynikéw standaryzowanego
sprawdzianu z jezyka polskiego sa troche inne niz dla ocen. Sita statusowych
uwarunkowan osiagnie¢ szkolnych pozostaje na tym samym poziomie, ale zmie-
nia sie uktad czynnikéw. O ile dla ocen kluczowy byt poziom wyksztalcenia ojca,
to dla wynikéw sprawdzianu mamy trzy réwnorzedne czynniki: wyksztatcenie
obojga rodzicow i zasoby domowej biblioteki. Mozliwosci finansowe w dalszym
ciggu pozostajag bez wplywu na osiagniecia. Lacznie wskazniki statusowe wy-
jasniaja w wypadku Ostroteki ok. 1/5 zmiennos$ci wynikéw sprawdzianu z jezyka
polskiego, w miescie odniesienia to tylko 1/10.

Ponizszy schemat pokazuje uwarunkowania dla sprawdzianu z matematyki.

mozliwosci
finansowe
rodziny

wyksztatcenie
ojca

wielkosé
domowej
sprawdzian biblioteki
z
matematyki

wyksztatcenie
matki

Wykres 4. Zwigzek wymiaréw SES rodziny ucznia z wynikami sprawdzianu
z matematyki po VII klasie

Uktad czynnikéw wyjasniajacych wyniki sprawdzianu z matematyki jest tro-
che odmienny niz sprawdzianu z jezyka polskiego, a zblizony do uwarunkowan
ocen. Znow widzimy wieksze znaczenie wyksztalcenia ojca, znaczenie wielkoSci
domowej biblioteki jest minimalne. W dalszym ciagu nie maja znaczenia moz-
liwosci finansowe rodziny. Lacznie czynniki SES wyjasniajg troche mniejszg czes¢
zmienno$ci wynikow sprawdzianu niz w trzech poprzednich analizach. W miescie
odniesienia zalezno$¢ ta jest znéw troche stabsza.

Analiza statusowych uwarunkowan osiagnie¢ szkolnych wykazata, ze naj-
wazniejszy — z tego punktu widzenia — aspekt SES to wyksztatcenie rodzicow
ucznia. Przyjrzymy sie zatem bardziej szczegélowo zwigzkom wyksztalcenia ro-
dzicéw z osiagnieciami szkolnymi ich dzieci. Na wskazniki osiagnie¢ wybierzemy
oceny szkolne z jezyka polskiego. Miara ta ma swoje wady, przede wszystkim
ograniczong poréwnywalno$¢ miedzy oddziatami i szkotami, ale tez jedna, klu-
czowg w wypadku badania nieréwnos$ci edukacyjnych ceche, jaka jest insty-
tucjonalne zakorzenienie.
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Cho¢ dotychczas przedstawione analizy nie pozostawiajg watpliwosci co
do zwiazku SES i osiagnie¢ szkolnych, to trudno wyrobi¢ sobie na podstawie
wysoce abstrakcyjnych miar statystycznych poglad, co do sily tej zaleznosci.
Kolejny wykres pozwala lepiej zrozumie¢, co kryje sie za wyzej referowanymi
wynikami. Dla dwéch skrajnych grup statusowych: matka i ojciec majg wy-
ksztatcenie co najwyzej zasadnicze zawodowe (41 uczniéw) oraz matka i ojciec
maja wyksztalcenie wyzsze magisterskie (161 uczniéow), pokazano rozktady ocen
z jezyka polskiego.

M co najwyzej zasadnicze magisterskie
48,8
37,9
29,2
26,8
23,6
12,2
7,3
4,9 5,6 3,7
g I 0,0
OCENA: 1 OCENA: 2 OCENA: 3 OCENA: 4 OCENA: 5 OCENA: 6

Wykres 5. Rozklad procentowy ocen na I semestr VII klasy z jezyka polskiego w dwoch
grupach uczniéw wyrdznionych ze wzgledu na wyksztalcenie rodzicéw: matka
i ojciec co najwyzej zasadnicze zawodowe a matka i ojciec wyzsze magisterskie

Na wykresie widac¢ z jednej strony, jak znaczaca jest ta zaleznos$¢, z drugiej
jednak strony wida¢, ze przynalezno$¢ do grupy o wysokim statusie nie gwa-
rantuje piatek, a nawet zdarzaja sie dwdjki (choc¢ juz nie jedynki), a przynalez-
nos$¢ do najnizszej grupy SES nie wyklucza czworek czy piatek (cho¢ szostki nie
ma zadnej).

Z punktu widzenia poszukiwania recept na minimalizowanie sily statuso-
wej determinacji osiagnie¢ szkolnych szczegoélnie ciekawa jest grupa uczniow
o niskim SES rodziny i dobrych ocenach. Zjawisko swoistej odpornosci niekt6-
rych uczniéow na statusowe fatum wiaze sie w literaturze naukowej z szerszym
zagadnieniem academic resilience (zob.: Smulczyk, 2019). Academic resilience to
zdolno$¢ do skutecznego radzenia sobie z czynnikami ryzyka, stresem lub presja
w $Srodowisku szkolnym. Prze$ledzenie $ciezek edukacyjnych uczniéw pozytyw-
nie wylamujacych sie ze statusowego determinizmu moze podsuna¢ pomysty na
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zmniejszanie skali nierownosci edukacyjnych. Jaka jest historia edukacyjna tych
ucznioéw, jaka byta rola $rodowiska rodzinnego, a jaka szkolnego w przezwy-
ciezeniu fatum pochodzenia spotecznego? To bardzo wazne pytania, na ktore
warto poszukaé¢ odpowiedzi w wymiarze lokalnym, zanim przystapimy do pla-
nowania dalszej, prospéjnosciowej polityki edukacyjnej w Ostrotece.

Jakie dziatania moga zmniejszy¢ nasilenie determinacji statusowej osiagniec
szkolnych? Jak zwieksza¢ liczebno$¢ grupy uczniéow o niskim SES i wysokich
osiagnieciach? Oczywiscie warto rozwazac tylko te czynniki, ktére beda podwyz-
szac osiaggniecia uczniéw z rodzin o niskim SES, nie powodujac spadku osiagniec¢
uczniéw z rodzin o wysokim SES. Jednym z takich dziatan, na ktére najczesciej
sie wskazuje, jest upowszechnienie edukacji przedszkolnej od trzeciego roku
zycia. Wczesna edukacja przedszkolna miafaby dziata¢ kompensacyjne i popra-
wiac osiagniecia dzieci z grup edukacyjnego ryzyka (Murawska, 2004; Kaczan,
Rycielski, 2014; Konarzewski, Bulkowski, 2016). Jednak wyniki badan nie daja
spojnego obrazu. Jak to wyglada w Ostrotece?

By sprawdzi¢ kompensacyjne znaczenie edukacji przedszkolnej, podzielono
uczniéw na trzy grupy ze wzgledu na SES rodziny ucznia. Pierwsza to uczniowie,
ktorych matki maja wyksztalcenie co najwyzej zasadnicze zawodowe (n = 45).
Druga grupa to uczniowie, ktérych matki maja wyksztalcenie $rednie lub po-
licealne/pomaturalne (n = 101). Trzecia grupa to uczniowie, ktérych matki maja
wyksztalcenie wyzsze — licencjat lub magisterium (n = 219).
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Wykres 6. Dlugos¢ edukacji przedszkolnej a oceny z jezyka polskiego w klasie VIl w trzech
grupach SES wyr6znionych na podstawie wyksztalcenia ojca/opiekuna
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Waznym ograniczeniem przeprowadzonej analizy jest niewielka liczba
uczniéw z pierwszej grupy SES, ktorzy uczeszczali do przedszkola. To sg kilku-
osobowe grupy, co sprawia, ze statystyczne wnioskowanie dla tej kategorii
jest problematyczne.

Dla kazdej z trzech grup SES rodziny ucznia sprawdzono zwiazek diugosci
edukacji przedszkolnej z osiagnieciami szkolnymi. Pierwszy wykres pokazuje
ten zwiazek dla ocen z jezyka polskiego.

Uktad wynikoéw nie potwierdza efektu kompensacyjnego u dzieci z rodzin
o niskim SES. Ogo6lnie uwzglednienie poziomu wyksztalcenia ojca prowadzi do
»zanikniecia” pozytywnego zwiazku diugosci edukacji przedszkolnej z osiagnie-
ciami szkolnymi w klasie VII. Sprawdzmy, jak to wyglada w wypadku wynikéw
standaryzowanego sprawdzianu.
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Wykres 7. Dlugos$¢ edukagji przedszkolnej a wynik standaryzowanego sprawdzianu
z jezyka polskiego w klasie VIl w trzech grupach SES wyréznionych na
podstawie wyksztalcenia ojca/opiekuna

Obraz dla osiggnie¢ matematycznych jest podobny, nie bedziemy zatem
mnozy¢ bez potrzeby wykresow.

Brak wiec podstaw do twierdzenia, ze edukacja przedszkolna w Ostrotece
dziata kompensacyjne w wypadku dzieci z rodzin o niskim SES. Nalezy jednak
pamietaé, ze liczba dzieci o niskim SES chodzacych do przedszkola w analizo-
wanym roczniku jest bardzo mata. By¢ moze w kolejnych latach upowszech-
nienie edukacji przedszkolnej w tej grupie statusowej pozwoli na bardziej
wiarygodne analizy. Na razie bezpiecznie bedzie zalozy¢, ze przedszkole jest
wazng instytucja wyréwnujaca szanse edukacyjne, jednak pod warunkiem, ze
bedzie tworzy¢ prorozwojowe $rodowiska ,skrojone” do potrzeb poszczegdl-
nych dzieci.



38 ROMAN DOLATA

Na koniec tej czesci analiz przyjrzyjmy sie uwarunkowaniom aspiracji edu-
kacyjnych rodzicéw w odniesieniu do wyksztatcenia dziecka.

mozliwosci
finansowe
rodziny

wyksztatcenie
ojca

. wielkos¢
wyksztatcenie domowej
matki aspiracje biblioteki
edukacyjne
rodzica

Wykres 8. Zwiazek wymiaréw SES rodziny ucznia z aspiracjami
edukacyjnymi rodzicow w odniesieniu do dziecka

Obraz statusowych czynnikéw warunkujgcych poziom aspiracji edukacyj-
nych rodzicéw jest odmienny w stosunku do tego, co stwierdzono w wypadku
osiggnie¢ szkolnych. Przede wszystkim znaczenie SES jest tu znaczaco wieksze —
wskazniki SES wyjasniaja statystycznie ok. 1/3 zmiennosci wskaznika aspiragcji.
To bardzo duzo. Oznacza to, ze aspiracje sg silniej determinowane przez SES
rodziny ucznia niz osiaggniecia szkolne. Co wiecej, okazuje sie, ze aspiracje,
inaczej niz osiagniecia szkolne, sa tez wyznaczane przez mozliwosSci finansowe
rodziny. To niepokojacy efekt, bo oznacza, ze aspiracje edukacyjne rodzicow
mogq ulegac ,;schtodzeniu” w stosunku do osiagnie¢ szkolnych dzieci ze wzgle-
du na spostrzegane mozliwosci finansowe rodziny. To wazne wyzwanie dla lo-
kalnej polityki oswiatowe;j.

wyksztatcenie wyksztatcenie
matki ojca

oceny mozliwosci
z matematyki finansowe
rodziny
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Wykres 9. Zwiazek wymiaréw SES rodziny ucznia z aspiracjami edukacyjnymi rodzicéw
w odniesieniu do dziecka przy kontroli statystycznej ocen szkolnych
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Aspiracje edukacyjne rodzicow w stosunku do ich dzieci ksztaltujg sie
zarowno pod wplywem wartosci, jaka przypisujg oni wyksztatceniu, jak i pod
wplywem dotychczasowych osiagnie¢ dziecka. Zobaczmy, jak to wyglada
w Ostrolece. Najpierw zaprezentowany zostanie model wyjasniajacy aspiracje,
zaktadajacy, ze poziom tej cechy jest prostg wypadkowsq (efekt addytywny) czyn-
nikéw SES i ocen szkolnych.

Uzyskane wyniki wskazujg na to, ze aspiracje edukacyjne rodzicow (gtow-
nie matek, to one w 85% wypetnialy ankiete) w stosunku do dziecka ksztattuja
sie pod wplywem dotychczasowych osiggnie¢ szkolnych (znaczace efekty dla
ocen z matematyki i jezyka polskiego), jak i czynnikéw SES (wyksztalcenie matki
i mozliwosci finansowe rodziny). Najsilniejszym sposréd wszystkich uwzgled-
nionych wyznacznikéw aspiracji jest wyksztalcenie matki dziecka. Nieznacza-
ce cechy to wyksztalcenie ojca (to czeSciowo moze wynika¢ z faktu, ze ankiete
wypetnialy gtéwnie matki) i zasoby domowej biblioteki. Czyli zaleznos$¢ aspiracji
od czynnikéw SES utrzymuje sie nawet wtedy, gdy uwzgledniamy dotychczaso-
we osiagniecia szkolne. Ba, najsilniej dziatajacym czynnikiem jest wyksztatcenie
matki. Utrzymuje sie tez niezbyt silny, ale statystycznie znaczacy, efekt mozli-
wosci finansowych rodziny.

Czy jednak wplyw ocen szkolnych i czynnikéw statusowych na aspiracje
sumuje sie w prosty sposéb?
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Wykres 10. Aspiracje edukacyjne rodzicow a oceny szkolne w grupie o niskim i wysokim SES.
Odsetki wyboru wyksztalcenia co najmniej wyzszego magisterskiego

Wyniki przedstawione na wykresie 10 wskazuja, ze zasadniczo wplywy ocen
szkolnych i SES sumujg sie, cho¢ wida¢, ze oddzialywanie ocen na aspiracje
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jest troche silniejsze w grupie rodzin o niskim SES. Bardziej zaawansowane ana-

lizy statystyczne potwierdzajg ten efekt — w wypadku rodzin o wysokim SES

oceny szkolne troche stabiej oddzialywajg na poziom aspiracji edukacyjnych ro-
dzicéw (istotny statystycznie efekt interakcji SES x oceny).

Wykres 10 dobrze tez ilustruje, co znaczy sumujacy sie wpltyw ocen szkol-
nych i SES rodziny na aspiracje. Na przyktad dla kategorii uczniéw o najnizszych
ocenach, aspiracje na poziomie wyksztalcenia magisterskiego deklaruje w gru-
pie niskiego SES blisko 6% rodzicow, a w grupie wysokiego SES blisko 37%, czyli
dysproporcja jest jak 1:6!

Bardzo wazne dla lokalnej polityki o$wiatowe] analizy aspiracji edukacyj-
nych rodzicéow i samych uczniéw beda mogty by¢ znacznie bardziej rozbudowane
po kolejnych etapach badan ostroteckiego ,,Obserwatorium o$wiatowego”.

Najwazniejsze wyniki analizy zwigzkéw statusu ekonomiczno-spotecznego
rodziny ucznia z osiagnieciami szkolnymi i aspiracjami edukacyjnymi rodzicow
w stosunku do dzieci to:

e  Miary SES charakteryzujgce wyksztalcenie rodzicéw ucznia, szczegdlnie
ojca, sg znaczaco powiazane z jego osiagnieciami szkolnymi. Sifa tej zalez-
nosci w Ostrotece jest wieksza niz przecietnie w kraju;

e Mozliwosci finansowe rodziny ucznia nie wplywajg na jego osiagniecia
szkolne;

e Inaczej wygladaja uwarunkowania statusowe aspiracji edukacyjnych rodzi-
cow w stosunku do swoich dzieci. W tym wypadku wszystkie aspekty SES,
réwniez mozliwosci finansowe rodziny ucznia, sg znaczaco powiazane z wy-
sokoScia tych aspiragji;

e  Wprowadzenie ocen szkolnych ucznia do modelu analizy uwarunkowan
aspiracji edukacyjnych rodzicéw, pokazuje, ze wyznaczajg one aspiracje na
réowni z czynnikami statusowymi. Z miar SES znaczaco powigzane z aspi-
racjami jest wyksztalcenie matki i — co wymaga szczego6lnego podkreslenia —
mozliwosci finansowe rodziny. Oznacza to, ze przy tych samych ocenach
szkolnych dziecka aspiracje edukacyjne rodzicow o wyzszym SES beda
znaczaco wyzsze od aspiracji rodzicow o nizszym SES.

Efekty dotyczace edukacji przedszkolnej nie dostarczajg w wypadku Ostro-
teki dowodu na jej kompensacyjne znaczenie. Dzieci z rodzin o niskim SES
chodzace do przedszkola nie uzyskujg wyzszych wynikéw niz niechodzace. Nie-
stety nie wida¢ tez, by edukacja przedszkolna pozwalata dogania¢ ich réwies$ni-
kéw o wysokim SES rodziny pochodzenia. Oznacza to, ze klucz do skutecznego
wsparcia rozwoju dzieci ze Srodowisk edukacyjnego ryzyka lezy w jakos$ci edukacji
przedszkolnej, a nie w jej dtugosci.
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Zr6znicowanie skladu spolecznego szkot i oddzialow klasy VIII
w Ostrolece ze wzgledu na SES rodziny ucznia

Kolejny wazny obszar staran szkoly o spojnos¢ spoleczng to przeciwdziata-
nie, przynajmniej na etapie edukacji jednolitej (szkél podstawowych), rézni-
cowaniu sie szkot (wariancja miedzyszkolna) i oddziatéw klasowych (wariancja
miedzyoddziatowa) w obrebie szkoty ze wzgledu na SES uczniéw. Jezeli chce-
my, by szkoly i klasy szkolne byty miejscem spotkan przedstawicieli réznych
grup spotecznych, budowania relacji i poczucia solidarnosci, nie mozemy do-
pusci¢ do tworzenia z jednej strony szkolnych gett, z drugiej — elitarnych enklaw.
Ciaglte monitorowanie zwykle spontanicznych, czasami wrecz wydawaloby sie
yhaturalnych” proceséw segmentacji przestrzeni edukacyjnej, to wazne zadanie
dla lokalnej polityki oswiatowe;j.

Na pierwszy ogien analiza zréznicowania sktadu szkot ze wzgledu na wy-
ksztatcenie rodzicow/opiekunéw ucznia.

Ponizszy wykres przedstawia odsetki ojcow o wyksztalceniu wyzszym.
Wybrano ten prosty wskaznik dla czytelnosci obrazu i dlatego, ze wyksztatcenie
ojcow silniej w Ostrotece powigzane jest w tym roczniku z osiggnieciami uczniow.
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Wykres 11. Odsetek ojcéw z wyksztalceniem wyzszym (licencjackim lub magisterskim)
w szkotach w Ostrotece, klasa VIII w roku szkolnym 2019/2020
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Odsetki sg umiarkowanie zréznicowane, od ok. 13% w SP D do ok. 45%
w SP G. Wskazuje to na znaczace statystycznie, cho¢ niezbyt silne zréznicowanie
skfadu spofecznego szkot.

Zroznicowanie szkol ze wzgledu na mozliwosci finansowe rodzin jest
mniejsze niz w wypadku odsetka ojcow z wyzszym wyksztalceniem, ale row-
niez jest ono statystycznie znaczgce. Szczegdlnie w jednej szkole notujemy niski
poziom mozliwosci finansowych rodzicow. Warto o tym pamieta¢ w lokalnej
polityce oswiatowe;j.

Ostatni aspekt SES uwzgledniony w analizie zréznicowania spotecznego
skfadu szkét to zasobnos¢ domowych bibliotek. W zakresie zasobnosci domo-
wych bibliotek réznice miedzyszkolne sa najmniejsze.

Podsumowujac analizy zréznicowania skiadu spotecznego szkot ze wzgle-
du na rézne miary SES, mozna powiedzie¢, ze jest ono znaczace, cho¢ niezbyt
wielkie, a w wypadku zasobéw ksigzkowych domu nawet nieistotne statystycz-
nie. W wypadku miar wyksztatcenia rodzicéw i mozliwosci finansowych rodziny
podziat uczniéw na szkoly wyjasnia niewielkg cze$¢ ich zmiennosci (w wypadku
miasta odniesienia sg to warto$ci dwukrotnie wyzsze).

Dla funkcjonowania szkolnego kluczowe znaczenie ma jednak sktad spo-
teczny oddziatéw klasowych. Przenalizowane zostalo zatem, jak silnie zrozni-
cowany jest skfad spoteczny oddziatéw klasowych w szkotach Ostrofeki. Analizy
ograniczone sg do wyksztatcenia ojca. Stupki na wykresie 12 ilustrujg odsetki
uczniow w poszczegolnych oddziatach, ktérych ojcowie maja wyksztalcenie
wyzsze. Statystyczna istotno$¢ oznacza w tych analizach, ze gdyby przydziela¢
uczniéw do oddziatéw czysto losowo, to prawdopodobienstwo uzyskania takich
réznic w skladzie spotecznym byloby mniejsze niz 5%. Niestety analizy te sg
w niektorych szkofach obarczone niepewnoscig wynikajaca ze sporego odsetka
rodzin, ktére nie wziety udziatu w badaniu ankietowym.

Wykres 12 pokazuje zréznicowanie spoleczne oddziatéw klasy VIII w szko-
tach podstawowych Ostroteki. Pominieto szkote jednooddziatowa.

Zroznicowanie skfadu spolecznego oddziatéw klasy VIII w SP A jest staty-
stycznie istotne. R6znice miedzy oddziatami sg znaczne. Analiza statystyczna dla
SP B pokazuje, ze cho¢ w oddziale B nie ma ojcéw z wyksztalceniem wyzszym,
to zroéznicowanie oddziatow ze wzgledu na sklad spoleczny nie jest istotne
statystycznie, czyli moze by¢ przypadkowe. Kolejna szkotfa to SP C. W szkole sg
dwa oddzialy klasy VIII. Ich sktad spoteczny jest zblizony, analiza statystyczna
potwierdza, ze zréznicowanie nie jest istotne statystycznie. Analiza skladu spo-
tecznego oddziatow klasy VIIIl w SP D pokazuje, ze oddzial B ma korzystniejszy
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Wykres 12. Odsetek ojcéw z wyksztatceniem wyzszym (licencjackim lub magisterskim)
w poszczegoélnych oddziatach klasy VIII w szkotach podstawowych w Ostrofece,
w roku szkolnym 2019/2020?

sktad spoteczny w poréwnaniu z A i C, zr6znicowanie jest istotne statystycz-
nie. W SP E mamy cztery oddzialy klasy VIII. Ich sktad spoteczny jest bardzo
zroznicowany. Zroéznicowanie jest istotne statystycznie. Na koniec najwieksza
szkota — SP F. Dla szesciu oddziatéw odsetki ojcow z wyksztalceniem wyzszym
przybierajg bardzo r6zne wartosci, jednak ze wzgledu na duzy odsetek uczniow,
ktoérych rodzice nie wzieli udzialu w badaniu ankietowym (stopa realizacji to
tylko ok. 60%), analiza statystyczna przestrzega, ze obserwowane zréznicowanie
moze by¢ jednak dzietem przypadku.
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Podsumowujac analize zré6znicowania sktadu spotecznego szkét i oddziatéw
klasowych na poziomie klasy VIII w Ostrotece, mozna stwierdzi¢, ze:

e szkoly réznig sie znaczaco statystycznie, cho¢ niezbyt silnie sktadem spo-
tecznym w zakresie wyksztalcenia rodzicow uczniéw i mozliwosci finanso-
wych ich rodzin;

e  zréznicowanie miedzyoddzialowe ze wzgledu na wyksztalcenie rodzicow
w niektorych szkotach jest znaczace statystycznie i znacznie silniejsze niz
zroznicowanie miedzyszkolne;

e  zréznicowanie miedzyszkolne w Ostrotece jest mniejsze niz w miescie od-
niesienia, natomiast zréznicowanie miedzyoddzialowe jest znaczaco sil-
niejsze. W mieécie odniesienia w zadnej szkole nie zanotowano istotnego
statystycznie zréznicowania skladu spotecznego.

Teoretyczne przestanki realizacji przez szkote
funkcji prospéjnosciowe;j

Zreferowane powyzej wyniki analiz w Ostrotece pozwalajg zidentyfikowac
kluczowe obszary do dzialan w zakresie staran o minimalizowanie statusowej
determinacji osiagniec¢ szkolnych i nasilenia segregacji szkolnych. Jednak stwier-
dzone fakty nie sg wystarczajace do planowania polityki edukacyjnej zaré6wno na
poziomie miasta, jak i poszczeg6lnych szkét. Do tego potrzeba jeszcze prze-
stanek aksjologicznych i teoretycznych. Te pierwsze sg sprawg decyzji podmio-
tow prowadzacych polityki edukacyjne, jednak przestanki teoretyczne powinny
by¢ udokumentowane w uznanych teoriach naukowych opisujacych i wyjasnia-
jacych — na gruncie wynikéw badan podstawowych — zjawiska, na ktére chce-
my wplywac.

Jakie konkretne dziatania podpowiadaja znane na terenie nauk spotecznych
teorie? Mape poszukiwan opisujemy ponizej. Nie jest ona kompletna, ale stano-
wi i tak bogaty zbiér heurystyk do formutowania planéw konkretnych oddzia-
tywan pedagogicznych.

Genetyczny przekaz zr6znicowanych dyspozycji poznawczych

Badania prowadzone w ramach subdyscypliny psychologii zwanej genetyka
zachowania wskazujg decydujacy wplyw na osiagniecia szkolne zréznicowania
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genetycznego. Tak zwany wskaznik odziedziczalno$ci h* jest dla osiagnie¢ szkol-
nych wysoki i szacuje sie go na ponad 50% (Asbury, Plomin, 2015). Co wiecej,
okazuje sie, ze przy kontroli czynnika genetycznego (badania wykorzystujace
model blizniat) efekt szkoly (do ktoérej konkretnej szkoly uczen uczeszcza) jest
niezbyt silny, a by¢ moze bliski zeru (Pokropek, Sikora, 2015). Interpretacja wy-
nikow badan nad odziedziczalnoscia inteligencji, czy bezposrednio osiagniec
szkolnych, budzi jednak wiele sporéw (por. np. Nisbett, 2010). Prawdopodob-
nie nawet bardzo wysoka warto$¢ h* nie wyklucza podatnosci danej cechy na
oddzialywanie czynnikéw Srodowiskowych, czego najlepszym przyktadem jest
wzrost cztowieka (bardzo wysoki h? a réwnoczes$nie silny efekt akceleracji za-
lezny od warunkéw $srodowiskowych). Jednak nawet przyjecie deterministycznej
interpretacji wskaznika odziedziczalnoS$ci nie oznacza pedagogicznego pesymiz-
mu. Najwybitniejszy wspoiczesny genetyk zachowania Robert Plomin w pracy
Geny i edukacja (Asbury, Plomin, 2015) zastanawia sie nad implikacjami pedago-
gicznymi wynikéw badan nad odziedziczalnoscia osiagnie¢ szkolnych i dochodzi
do wniosku, ze szkoty powinny koncentrowac sie na tym, czego mozna nauczy¢
wszystkich, a poza tym silnie ukierunkowywac ksztalcenie na rozwoj indywi-
dualnych dyspozycji i zainteresowan, czyli zaleca daleko idaca personalizacje
edukacji. To zalecenie jest trudne do wcielenia w zycie w szkole regulowanej
jednolitymi programami i egzaminami szkolnymi. Patrzac jednak na wyniki
wszelkich pomiaréw osiagnie¢ szkolnych wskazujacych zawsze na zbyt duzg
grupe uczniéw, ktérych osiagniecia bardzo odstaja od coraz bardziej wygé-
rowanych wymagan programowych, trudno oprze¢ sie wrazeniu, ze jezeli nie
chcemy zaktamywac edukacyjnej rzeczywistosci, to co$ z koncepcji Plomina musi
znalez¢ sie w ideologicznych przestaniach szkoty. Cho¢ ten watek badawczy nie
byt bezposrednio obecny w przedstawianym tu badaniu ostroteckim, to z pew-
noscig warto go mie¢ w pamieci, myslac o prospojnosciowej funkcji szkoty.
Edukacja spersonalizowana to niewatpliwie jeden z najbardziej radykalnych pro-
jektow probujacych pogodzi¢ wyniki genetyki zachowania z polityka réwnych
szans edukacyjnych. Czy w petlni przekonujacy, to inna sprawa.

Deprywacja srodowiskowa

Gléwna teza tego podejscia glosi, ze rownosci szans edukacyjnych zagraza
przede wszystkim zréznicowanie Srodowisk rozwojowych dziecka. Szczegdlng
wage zwolennicy tego sposobu widzenia przykiadajg do ilosci i jakosci bodzcow
rozwojowych w $rodowisku rodzinnym przed péjsciem dziecka do szkoty (por.
np. Bruner, 2010, org. 1996). Gléwnym narzedziem dziatan prospojnosciowych
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wynikajacym z tej koncepgji sg programy kompensacyjne typu Head Start (USA)
czy Sure Start (UK), nakierowane na grupy uczniéw zagrozonych niskimi osiagnie-
ciami. Cho¢ s3 watpliwosci co do trwatosci efektow programoéw kompensacyj-
nych nakierowanych na pierwsze lata zycia dziecka z rodzin o niskim SES, to
z pewnoscig wprowadzenie dziatan tego typu nalezy rozwazy¢ w lokalnych poli-
tykach edukacyjnych.

W ramach tego podejscia lokowa¢ mozna tez dzialania zwigzane z upo-
wszechnieniem edukacji przedszkolnej. Wskazuje sie, ze objecie dzieci wczesng
edukacjg zmniejsza ryzyko niepowodzen szkolnych dzieci z rodzin o niskim SES
(por. np. Murawska, 2004). W ostatnich latach duzy rozgtos zdobyty prace do-
tyczace ekonomicznego znaczenia wczesnej edukacji autorstwa noblisty Jamesa
Heckmana (zob. https:/heckmanequation.org/about-professor-heckman). Jego
podstawowe tezy streszcza tzw. rownanie Heckmana: INVEST + DEVELOP +
SUSTAIN = GAIN. Rozwiniecie tego réwnania brzmi: inwestycja we wczesna
edukacje dzieci w niekorzystnej sytuacji spotecznej potaczona z rozwojem umie-
jetno$ci poznawczych, spotecznych i zdrowych nawykéw podtrzymywana przez
efektywng edukacje az do dorostosci, pozwala zyska¢ bardziej produktywng site
robocza. Z analiz Heckmana wynika, ze im wcze$niejszy okres zycia, w ktoérym
ulokowane sg inwestycje w edukacje, tym wyzsza dlugoterminowa stopa zwrotu
z tych inwestycji. Ekonomiczna perspektywa moze razié, ale jak wida¢ sens
pedagogiczny edukacji przedszkolnej znajduje mocne wsparcie ze strony wy-
mogéw gospodarczych.

Jak pokazujg wyniki analiz w Ostrotece, edukacja przedszkolna nie dziata
jak czarodziejska ré6zdzka i trzeba skuteczniej zadba¢ o jej wysoka jakos¢. Do-
datkowo réwnanie Heckmana uswiadamia, ze edukacja przedszkolna jest tylko
elementem szerszej ukladanki i bez obecnosci pozostalych elementéw moze nie
by¢ skuteczna. Z pewnoscig potrzebny jest wiekszy nacisk w edukacji na kom-
petencje spofeczne i przygotowanie do uczenia sie przez cale zycie.

Kapital ekonomiczny rodziny ucznia

Szukanie zagrozen dla réwnosci szans edukacyjnych w zasobach finan-
sowych rodziny dziecka to klasyczna perspektywa w egalitarystycznych ideo-
logiach edukacyjnych. Wspoéliczesnie wydaje sie, ze przynajmniej na poziomie
szkolnictwa podstawowego w krajach demokratycznych znaczenie tych czyn-
nikéw jest niewielkie. Obowiazek szkolny i bezptatne szkoty sprawily, ze do-
step do edukacji na poziomie podstawowym nie jest znaczaco uzalezniony od
zasobow finansowych rodziny dziecka. Faktycznie wiele analiz pokazuje (por.
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np. Dolata, Jakubowski, Pokropek, 2015), ze wplyw zasobéw finansowych na
osiagniecia szkolne przy kontroli wyksztalcenia rodzicéw i kapitatu kulturowego
jest nieznaczacy.

Jak pokazaly analizy podobny obraz uzyskujemy w Ostrotece. Jednak o ile
w zakresie osiggnie¢ szkolnych sytuacja finansowa rodziny nie ma znaczacego
wplywu, to w wypadku aspiracji edukacyjnych rodzicéw w stosunku do dziecka
czynnik ten odgrywa istotng role. To z pewnoscig wazne wyzwanie dla lokalnej
polityki o$wiatowej. Warto monitorowac realng bezptatnos¢ edukacji, przeciw-
dziafa¢ korepetycjom, zapewniaé darmowe podreczniki i pomoce szkolne oraz
dbaé¢, by programy stypendialne trafiaty do faktycznie potrzebujacych.

Monitorowanie finansowych barier w dostepie do dobrej edukacji nabra-
lo nowego znaczenia wraz z epidemig koronawirusa i przejSciem na zdalne
nauczanie, ktore czesto przybieralo w Polsce forme nauczania domowego
(Zahorska, 2020).

Kapital kulturowy rodziny ucznia

Kolejna bardzo wazna teoria powstawania nieréwnosci edukacyjnych od-
woluje sie do pojecia kapitatu kulturowego. Teoria ta zwraca uwage, ze dla
kariery szkolnej dziecka wazniejsze niz finanse rodziny moga by¢ jego zasoby
kulturowe: wyksztatcenie rodzicéw, styl zycia, wzorce komunikacji i udziat
w kulturze. Na przyktad koncepcja Basila Bernsteina (zob.: Bielecka-Prus, 2010)
zwraca uwage, ze kluczowym elementem selekcji spotecznych, w tym szkol-
nych, jest wyniesiony z domu kod jezykowy — ograniczony lub rozwiniety. Przez
instytucje szkolne preferowany jest ten drugi, natomiast dzieci postugujace sie
kodem ograniczonym majg mniejsze szanse na dobre oceny. Styl komunikagcji
staje sie w ten sposéb, niezaleznie od mozliwosci intelektualnych dziecka,
przeszkoda w szkolnej karierze.

W jaki sposéb ogranicza¢ wplyw kapitatu kulturowego? Po pierwsze przez
dziatania kompensacyjne szkoly w zakresie budowy kapitatu kulturowego. Na
przyklad przez skuteczne promowanie czytelnictwa, systematyczne wyprawy do
teatru, na wystawy, koncerty. Warto tez pokazywa¢ miodym ludziom, ze mie-
dzy ich popkulturowymi gustami a kulturg wysoka, sa ciekawe i warte pozna-
nia zwiazki. Po drugie mozna ogranicza¢ wptyw kapitatu kulturowego rodziny
dziecka poprzez uniezaleznianie procesu nauczania-uczenia sie od wsparcia
srodowiska rodzinnego, np. unikanie prac domowych wymagajacych wktadu
rodzicow. Dopetnieniem dziatan prospojnosciowych w tym zakresie powinno
by¢ otwarcie szkoty na rézne kultury i wykorzystanie odmiennosci kulturowych.
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Otwarcie nie oznacza rezygnagcji z warto$ciowania, ocena jednak nigdy nie moze
poprzedzac starannego poznania tego, co mamy ocenic.

Wyniki analiz w Ostrofece wskazujg, ze wplyw kapitatu kulturowego na
osiagniecia szkolne na poziomie klasy VII nie jest silny, ale w wypadku umie-
jetnosci jezykowych znaczacy.

Kapital spoleczny rodziny ucznia

Teoria ta zwraca uwage na znaczenie w edukacji kolejnej formy kapitatu
rodzinnego zwanego kapitatem spotecznym. Jego znaczenie jest trudne do prze-
cenienia. Elementem kluczowym kapitalu spotecznego jest zaufanie spoteczne.
Zaufanie oznacza gotowos¢ do podejmowania wyzwan wymagajacych wiary, ze
ludzie i instytucje beda dziafta¢ dla nas w sposob korzystny. Jak w stawnym dy-
lemacie wieznia — jedyng strategia wygrywajaca jest wzajemne zaufanie. Zaufa-
nie buduje sie w rodzinie, ale moze sie ugruntowac tylko w szkole budowane;j
na fundamencie zaufania (Czerwiec, 2020).

Innym aspektem kapitatu spotecznego sg zasoby relacyjne i zwigzany z nimi
potencjat wsparcia spotecznego. Szkota moze kompensowac stabosci tego aspek-
tu kapitatu spotecznego przez organizowanie wsparcia kolezenskiego (np. odra-
bianie zalegtosci po chorobie, pomoc kolezenska) i wolontariat rodzicow.

Badania w Ostrolece nie przyniosly wynikow bezposrednio powiazanych
Z tg teorig, ale jest ona warta przemyslenia w kontekscie dzialan szkoty i lokal-
nej polityki edukacyjne;j.

Selekcja i autoselekcja uczniéw na progach szkolnych

Edukacja jest we wspolczesnych spoteczenstwach podstawowym mecha-
nizmem selekgji spotecznych i wyznaczenia $ciezek zawodowych karier. Wazne
jest, by procesy selekcyjne byly zgodne z zasada réwnosci szans edukacyjnych
i prowadzone byly na podstawie kryteriow merytokratycznych, czyli osobistych
osiagnie¢ uczniow (por. np. Smulczyk, Dolata, Pokropek, 2019). Wiele dziatan
w tym zakresie moze by¢ podejmowanych na poziomie ogoélnokrajowym. Dobrze
udokumentowanymi czynnikami demokratyzujacymi szkote sg bezpfatna i obo-
wigzkowa edukacja oraz opdznianie wieku pierwszego progu selekcyjnego (po-
dzial na $ciezke ksztalcenia ogélnego i zawodowego).

Wspolczesnie zwraca sie tez uwage na niebezpieczenstwa zwiazane z tzw.
quasi-rynkowymi mechanizmami w oswiacie publicznej np. bon edukacyjny,
swobodny wybor szkoly, catkowite odstapienie od rejonizacji, finansowanie per
capita (pieniadze idg za uczniem) (por. np. Dolata, 2008). Stosowanie tego typu
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narzedzi w krajowej czy lokalnej polityce edukacyjnej moze wzmacnia¢ procesy
selekcji i autoselekcji ucznidéw. Analizy dla Ostroteki wykazaly wyrazne $lady
dziafania autoselekcji. Aspiracje edukacyjne rodzicow byly réwnie silnie powia-
zane z osiagnieciami dzieci, jak z ich wyksztalceniem i sytuacja finansowa.

Elementy rynkowe w oswiacie mogg tez uruchamia¢ mechanizm selekgcji
i autoselekcji nauczycieli. Prowadzi on do réznicowania sie efektywnoS$ci nau-
czania w szkotach i wprost zagraza zasadzie rownosci szans edukacyjnych. Z tego
punktu widzenia szczegélnego znaczenia nabiera monitorowanie efektywnoSci
nauczania w poszczegoélnych szkolach z zastosowaniem narzedzi typu wskaz-
niki edukacyjnej wartosci dodanej (zob.: www.ewd.edu.pl). By przeciwdziataé
procesom autoselekcji nauczycieli prowadzacej do réznicowania sie efektyw-
nosci nauczania, warto w polityce lokalnej wprowadzi¢ na stale mechanizmy
wspierajace szkoty i gratyfikujace nauczycieli pracujacych w srodowiskach eduka-
cyjnego ryzyka. Cho¢ zréznicowanie miedzyszkolne sktadéw spotecznych szkét
w Ostrotece nie jest duze, to warto jednak ten kierunek dziatan rozwazy¢.

Oczekiwania nauczycieli powigzane ze statusem przypisanym uczniowi

Problemem zagrozen dla realizacji zasady réwnosci szans edukacyjnych
zajmowali sie tez psychologowie spoleczni. Jedna z najbardziej glosnych kon-
cepcji w tym zakresie jest teoria efektu Pigmaliona sformulowana przez
Rosenthala i Jacobson (1968). Przeprowadzony przez nich eksperyment wykazat,
Ze sztucznie wywolane optymistyczne oczekiwania, co do osiagnie¢ szkolnych
niektérych dzieci, przyniosty pozytywny efekt. Kolejne badania wykazaly, ze
efekt Pigmaliona nie zawsze zachodzi, a jezeli wystepuje, to nie jest zbyt silny.
Badacze wykazali tez, ze ma on swoja ciemna strone, czyli efekt Golema (wplyw
negatywnych oczekiwan). W pézniejszych latach Rosenthal zasugerowat cztery
czynniki, ktére moga posredniczy¢ miedzy pozytywnymi oczekiwaniami nauczy-
cieli a osiggnieciami uczniéw, wobec ktérych sg zywione. S3 to:

e skierowane do tych uczniéw ciepte i przyjazne zachowania,

e  poswiecenie im wiekszej iloSci czasu,

e uczniowie ci s cze$ciej wzywani do odpowiedzi,

e  zachecanie uczniéw, w ktérych poktada sie nadzieje, do udoskonalania wy-
konania zadan.

tatwo zauwazy¢, ze wniosek, ktéry nasuwa sie z tych analiz jest taki, ze to,
co Rosenthal wykryt jako czynniki sprawcze w efekcie Pigmaliona, powinno by¢
codzienng praktyka wobec wszystkich uczniow. Czyli: pozytywne oczekiwania
to co$, co zdecydowanie warto mie¢ wobec kazdego ucznia.
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Efekt Pigmaliona i Golema to przypadki szerszego zjawiska, ktore psycho-
logowie spoteczni i socjologowie nazywaja samospetniajacq sie przepowiednia.
Jak wykazaly badania jeszcze w latach 60., mechanizm ten nie tylko moze
ttumaczy¢ upadek banku (niewyptacalno$¢ spowodowana plotkg o problemach
banku), ale réwniez to, jak szkola moze przyczynia¢ sie do miedzypokolenio-
wej reprodukcji nieréwnosci spotecznych (zob.: klasyczne badania Rist, 2013,
oryg. 1970).

Co robi¢, by nie uruchamia¢ lub nie wzmacnia¢ stereotypéw, ktoére mo-
g3 wyzwala¢ mechanizm samospetniajacego sie ,,czarnego” proroctwa? Przede
wszystkim trzeba unikaé praktyk stygmatyzujacych zwigzanych z procesami
selekcji, ale tez w codziennym zyciu szkolnym nie ,przykleja¢” uczniom, na-
wet w dobrej intencji, réznych ,tatek” typu: bezptatne positki dla ,wybranych”.
To odnosi sie takze do ptatnych wycieczek, na ktére nie wszystkich sta¢, czy
platnych zaje¢ dodatkowych na terenie szkoly itp. Trzeba tez uwaza¢, by opinie
czy orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznych nie stawaly sie swoisty-
mi samospetniajagcymi sie przepowiedniami.

Segmentacja i gettyzacja przestrzeni spoleczne;j

Segmentacja przestrzeni miast (,,dobre i zle adresy”) to niezalezny od szko-
ly mechanizm spoteczny, ktéry zagraza bezposrednio spdjnosci spoleczne;j.
Przeciwdziatanie segmentacji i powstawaniu gett w przestrzeni miejskiej to
zadanie dla lokalnej polityki spotecznej. Mimo ze to nie szkofa odpowiada za
segmentacje, to jednak musi by¢ ona wrazliwa na ten proces. Trzeba byc¢
$wiadomym, ze segmentacja przestrzeni miejskiej moze prowadzi¢ do silnej
miedzyszkolnej segregacji spotecznej uczniéw. Ulokowanie szkoty w ,gorszej”
dzielnicy moze oznacza¢ trudniejszy dostep do wielu rodzajéw kapitatow,
moze tez uruchamia¢ tzw. efekt sgsiedztwa (wplyw miejsca zamieszkania na
szereg zachowan spotecznych, np. wagary, zachowania ryzykowne itp.).

Segregacje wewnatrzszkolne

Odpowiednikiem segmentacji i gettyzacji przestrzeni miejskiej w wypad-
ku szkoly sa procesy segregacji wewnatrzszkolnych (Dolata, 2009). Mogg one
mieé miejsce przy dzieleniu uczniéw na oddzialy klasowe czy grupy zadaniowe
(szczegolnie state). Jawna segregacja ze wzgledu na cechy statusu przypisanego
ucznia we wspblczesnej szkole jest zjawiskiem rzadkim, ale moze by¢ ubocz-
nym skutkiem uwzgledniania przy grupowaniu uczniéw takich kryteriow, jak



NIEROWNOSCI EDUKACYJNE I SZKOLNE SEGREGACJE CZYLI SZKOtA PUBLICZNA... 51

uprzednie osiagniecia, nauka jezyka obcego, dojazdy do szkoly itp. Tworzenie
homogenicznych grup uczniowskich moze sie wydawac pedagogicznie racjonal-
ne, ale trzeba mie¢ $wiadomos¢, ze moze uruchamiac takie procesy, jak efekt
réwiesnikow czy powstawanie antyszkolnych subkultur i tozsamosci. Oczywiscie
segregacje szkolne to nie jedyny czynnik sprawczy powstawania antyszkolnych
subkultur, ale moga ich powstawaniu znaczaco sprzyjaé. Poza unikaniem se-
gregacji wewnatrzszkolnych remedium na niska identyfikacje uczniéw ze swo-
ja szkota (co, jak pokazujg wyniki PISA, jest pieta achillesowa polskiej os$wiaty)
moze by¢ realna, ,niewykluczajaca” samorzadnos¢ szkolna (jezeli sprawowanie
funkcji w samorzadzie szkolnym bedzie zarezerwowane dla tzw. dobrych ucz-
niow, to samorzad szkolny tej funkcji nie spetni). Watek segregacji wewnatrz-
szkolnych jest w $wietle wynikow analiz istotnym wyzwaniem dla niektorych
szkot w Ostrotece.

Podsumowanie

Teorie przypomniane w ostatniej czesci artykutu proébujg wyjasnic¢ zjawisko
statusowej determinacji karier szkolnych i segregacji spotecznych w oswiacie.
Choc¢ sg zwykle dobrze udokumentowane empirycznie, nie oznacza to, ze moga
by¢ traktowane jako uniwersalne i pewne przesfanki w planowaniu dziatan na
poziomie lokalnej polityki edukacyjnej nastawionej na realizacje standardu row-
nych szans edukacyjnych. Nalezy je raczej traktowac jako heurystyki, ktére w po-
laczeniu z wynikami lokalnych diagnoz edukacyjnych powinny ukierunkowywacé
planowanie dzialan zmierzajacych do zmniejszania nieréwnos$ci edukacyjnych,
ktore w danym srodowisku lokalnym sg szczegolnie wydatne. Kazda inter-
wencja pedagogiczna powinna by¢ zakorzeniona teoretycznie, ale to nie zwalnia
z obowigzku monitorowania i ewaluacji w danej spotecznosci lokalnej wdraza-
nego programu. Polityki spoteczne oparte na dowodach naukowych wymagaja
nie tylko mocnych podstaw w dotychczasowych wynikach badan, ale réwniez
badan stosowanych, ktére dostarcza przestanek do ewaluacji ex ante oraz
ewaluacji w trakcie procesu i ex post. Wyniki przedstawionych w tym artykule
badan stosowanych prowadzonych w trybie case study jednego miasta maja
dostarczy¢ empirycznych przestanek do ewaluacji ex ante oraz, wraz z przypo-
mnianymi na koncu artykufu teoriami, sta¢ sie podstawa ksztaltowania lokalnej
polityki oswiatowe;j.
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