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Summary

THE PREVALENCE, DETERMINANTS AND CONSEQUENCES OF CHANGES IN STUDENTS’
EDUCATIONAL ENVIRONMENT**

Some students experience unexpected, systemically unanticipated changes in their educational
environment, such as changing schools or class, or perhaps repeating a year. Such educational
pathways are labelled as ‘discontinuous’. They are recognised as disruptions in the educational
settings and considered to be risk factors which may impinge on school achievement,
behaviour, or overall well-being of a child. In this paper, we discuss the scale of the problem
among eighth-graders from Ostroleka, its probable causes, with particular emphasis on a family
situation, and consequences, taking into account the maths and Polish language end-of-year
test results in the seventh grade. The study has shown that changes disrupting the educational
path carry a risk of greater school difficulties, especially in the case of maths (lower
achievement, even when family characteristics relevant to the analysed relationship are
controlled for). Therefore, it is important to take care — as much as it is possible — of the
continuity of students’ educational environment, e.g. by reducing changes to those that are
absolutely necessary (e.g. it should be carefully considered whether the changes in class
composition between the third and fourth grade are necessary).
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Wstep

Przygladajac sie $ciezkom edukacyjnym uczniéw badacze zwracajg szczegdl-
ng uwage na rézne momenty krytyczne, takie jak przejscie z jednej placowki
edukacyjnej do drugiej, czy zmiane oddziatu klasowego. Dziecko rozpoczynajac
nauke w nowej szkole lub zmieniajgc klase, musi dostosowaé sie do nowych
warunkéw, regut, oczekiwan, nowej roli i czesto na nowo zbudowa¢ relacje
z dorostymi i rowiesnikami. Takie momenty w $ciezce edukacyjnej ucznia sa
postrzegane jako czynnik ryzyka, poniewaz wprowadzajg pewna nieciagio$¢
w Srodowisko uczenia sie i mogg rzutowac na osiagniecia szkolne, zachowanie
i ogolny dobrostan uczniéw, w szczegoélnosci jesli zdarzaja sie czesto (Mehana,
Reynolds, 2004).

Niektore zmiany $rodowiska sa nieuniknione i wpisane w system szkol-
nictwa. Mamy tu na mysli przejscie z przedszkola do szkoty podstawowej, czy
ze szkoly podstawowej do Sredniej. Cze$¢ dzieci ma za sobg jednak wiecej
doswiadczen zmiany $rodowiska edukacyjnego niz to wynika ze struktury szkol-
nictwa. Zmieniaja przedszkole lub szkote podstawowag w trakcie jej trwania,
zostajg na kolejny rok w tej samej klasie czy — z réznych powodéw — zmieniajg
oddzial, stajac w obliczu wyzwania odnalezienia sie w nowej grupie réwiesni-
czej, uczestniczenia w formowaniu sie nowej grupy czy przyzwyczajenia sie do
nowych nauczycieli. Takie $ciezki ksztalcenia bedziemy nazywac nieciagtymi.

Badania pokazujg, ze zmiana szkoly w trakcie jej trwania jest powiazana
z r6znymi trudno$ciami szkolnymi: z mniejszymi osiagnieciami, prawdopodo-
bienstwem powtarzania klasy, czy zachowaniami problemowymi, takze przed-
wczesnym porzucaniem nauki (Gasper i in., 2012; Grigg, 2012; Mehana, Reynolds,
2004; Wood i in., 1993). Niektére badania pokazaly, ze nieciagio$¢ silniej
oddziatuje na ucznia, kiedy zmiana dokonuje sie w trakcie roku szkolnego niz
po jego zakonczeniu (Hanushek i in., 2004), cho¢ inne tego nie potwierdzily
(Grigg, 2012).

Majida Mehana i Arthur Reynolds (2004), starajac sie opisa¢ mechanizmy
wplywu nieciaglych Sciezek edukacyjnych, zwracaja uwage na trzy aspekty. Po
pierwsze zmiana szkoty zaki6ca proces uczenia sie. Poniewaz programy naucza-
nia mogq sie r6zni¢ miedzy szkotami, dzieci zmieniajace szkote musza dostoso-
wac sie do nowych warunkéw nauczania, nowych podrecznikéw oraz innego
stylu nauczania i oczekiwan nowych nauczycieli. Po drugie zmiana placowki
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(czy nawet oddziatu) wigze sie z czeSciowym lub niemal catkowitym (np. w przy-
padku przeprowadzki do innego miasta) zerwaniem znaczacych relacji réwies-
niczych i konieczno$cig budowania nowych. Sytuacja taka moze z jednej strony
wplywac na ogélny dobrostan psychiczny dziecka, a z drugiej powodowac ko-
nieczno$¢ ukierunkowania wiekszej cze$ci zasobéw na zycie spoteczne (zamiast
na nauke). Po trzecie obserwowane zwiazki moga by¢ konsekwencja wiekszej
niestabilno$ci rodzin, z ktoérych pochodza dzieci doswiadczajace epizodéw zmia-
ny szkoly. Czestym powodem zmiany szkotly jest przeprowadzka rodziny/rodzica,
a za nig moze sie kry¢ potrzeba znalezienia lepszych mozliwosci zarobkowych
lub zmiana struktury rodziny (spowodowana np. rozwodem rodzicéw). Bada-
nia potwierdzaja, ze w poréwnaniu z uczniami o ciaglych $ciezkach ksztatcenia,
dzieci zmieniajace szkote sg czesSciej wychowywane przez jednego rodzica i po-
chodza z rodzin o nizszym statusie ekonomiczno-spotecznym (Gasper i in., 2012).

Zmiana szkoly moze by¢ jednak dla ucznia takze szansg, nowym startem
w sytuacji nawarstwionych trudnosci w poprzedniej placéwce lub okazjg do
podjecia nauki w szkole lepiej dostosowanej do jego potrzeb lub szkole lepszej
jakosci. Eric Hanushek ze wspétpracownikami (2004) pokazuja, ze zmiana szkoty
wigze sie z zauwazalnym obnizeniem osiggnie¢ szkolnych, ale koszty te sg raczej
krotkoterminowe i dotycza roku zmiany. Natomiast korzySci dla ucznia, ktéry
podjat nauke w lepszej szkole, kumuluja sie z kazdym rokiem nauki w niej.

W artykule pokazujemy, jak wygladaty trajektorie edukacyjne ostrofec-
kich 6smoklasistow, zwracajac szczegoélng uwage na ucznidw o niecigglych
$ciezkach. Poznanie skali tego zjawiska oraz jego konsekwencji dla szkolnego
funkcjonowania uczniéw pozwolito oceni¢, na ile problem migracji miedzyszkol-
nych i miedzyoddzialowych jest w Ostrolece wazny i wymaga (lub nie) dzia-
tan zaradczych.

Charakterystyka s$ciezek edukacyjnych uczniow

W celu zbadania trajektorii edukacyjnych ostrofeckich 6smoklasistow ze-
braliSmy za pomoca ankiety rodzicielskiej dane dotyczace wszystkich placowek,
do ktorych dotychczas uczeszczali oraz ewentualnych przej$s¢ miedzy nimi. Opis
metodologii badania zostal przedstawiony w teks$cie poprzedzajacym zestaw
artykutow opisujacych wyniki pierwszej fazy projektu , Obserwatorium o$wiato-
we” realizowanego w Ostrolece.
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Za epizody zaki6cajgce ciagla ze wzgledu na srodowisko szkolne $ciezke
ksztalcenia uznaliSmy nastepujgce przypadki:

1. nadwyzkowa, niewynikajaca z budowy systemu edukacji zmiane placowki,
czyli:

a) zmiane przedszkola,

b) uczeszczanie do zeréwki w innej placéwce niz przedszkole lub szkota

podstawowa, do ktérych uczeszczatl uczen,

¢) zmiane szkoly podstawowej;

2. powtarzanie klasy w szkole podstawowej;
3. zmiane oddziatu klasowego, rozumiang jako zmiane Srodowiska klasowego
niewynikajaca z powtarzania klasy.

Z zebranych danych wynika, ze troche ponad 50% ostroteckich 6smokla-
sistow (165 z 320 os6b, po wylaczeniu brakéw danych) miata ciagla Sciezke
ksztalcenia, tj. nie doSwiadczyta zadnego z wyzej opisanych epizodéw zaktéca-
jacych. Oznacza to, ze nieciagle Sciezki ksztalcenia sg w badanej grupie dos¢
powszechnym zjawiskiem, obejmujgcym 48% uczniow.

Dla ok. 10% badanych jedynym epizodem zaktécajacym byta jednokrotna
zmiana oddziatu klasowego (wykres 1). Pozostali doswiadczyli innych lub wielo-
krotnych zmian.

ciggta sciezka
ksztatcenia

nieciagta sciezka
ksztatcenia - tylko
pojedyncza zmiana
oddziatu

= nieciaggta sciezka
ksztatcenia - inne
epizody lub
wielokrotne zmiany

51,6%

37,8%

Wykres 1. Podzial procentowy uczniéw ze wzgledu na ciagglos¢ ich Sciezek
ksztatcenia (N = 320)

Patrzac z troche innej perspektywy mozna powiedzieé, ze ze wszystkich
uczniéw o nieciagtej Sciezce edukacyjnej ok. 70% doswiadczyto dokfadnie jednej
zmiany (wykres 2). Trzy i wiecej epizodoéw zaklécajacych Sciezke ksztalcenia
zdarzaly sie rzadko.
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Wykres 2. Odsetek uczniéw do$wiadczajacych danej liczby epizodéw zaktécajacych
Sciezke ksztalcenia (N = 320)

Z wykresu 3 mozemy odczytac czesto$¢ wystepowania poszczeg6lnych epi-
zodow zakidcajacych wsrod uczniow, ktérzy doswiadczyli cho¢ jednej zmiany
Srodowiska edukacyjnego. Najczestszym epizodem byla zmiana szkoly podsta-
wowej, zas najrzadszym (10 przypadkéw) powtarzanie roku. Zmiana oddziatu
przydarzyta sie ponad 1/3 uczniéw z nieciagta $ciezka edukacyjna.

0% 10% 20% 30% 40% 50%  60%

zmiana przedszkola 14,8%

zeréwka w innej placéwce 32,3%

zmiana szkoty podstawowej 53,5%

powtarzanie roku  [5fs¥,

zmiana oddziatu 34,8%

Wykres 3. Procentowy rozktad wystepowania danego typu epizodu zaki6cajacego ciagla
Sciezke ksztalcenia (N = 320, uwzgledniamy kilkukrotne do$wiadczanie danego
epizodu przez ucznia)
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Badania pokazuja, ze zmiana placéwki przynosi zauwazalne negatywne
skutki dla osiggnie¢ szkolnych w niewielkim odstepie czasu po jej zajsciu,
a z czasem mogg one zanikac¢. Dlatego sprawdzilismy, kiedy badani doswiadczali
takiej zmiany.

60%

50%

40% 13 3%

30%

20%

P2,5%
10% 15,8%

0% T T T
przedszkole zerowka klasy 1-3 klasy 4-8

Wykres 4. Na ktorym etapie edukacji nastapita zmiana placowki? Procentowanie
na podstawie liczby uczniéw, ktérzy zmieniali placowke (N = 120)

Z danych przedstawionych na wykresie 4 wynika, ze zmiana placéwki naj-
cze$ciej przypada na Il etap ksztatcenia w szkole podstawowej (klasy 4-8; do
tej kategorii zaliczyliSmy tez zmiany po zakonczeniu nauki w klasie 3). Czeste
sg rowniez epizody nieciaglosci w czasie, gdy dziecko idzie do zeréwki lub
ja konczy.

100% 1 92,4%
90% +—
80% -—
70% +—
60% +—
50%
40% +—
30%
20% +—

0
10% 1 Lok
0% - — - e
0 1 2 lub wiecej

Liczba zmian przedszkola

Wykres 5. Jak wielu uczniéw zmieniato przedszkole? (N = 355)
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Na wykresach 5-10 przedstawiamy szczego6lowe dane dotyczace kazdego
rodzaju zmiany, ktéra skutkowata nieciagla $ciezka ksztatcenia badanych 6smo-
klasistow z Ostroteki.

W obserwowanym roczniku uczniéw zmiany przedszkola nie byly czeste —
dotyczyly niespetna 8% badanych, a sytuacje wielokrotnej zmiany placowki byty
marginalne. Jezeli dziecko szfo do zeréwki w przedszkolu, w prawie 90% przy-
padkéw kontynuowalo nauke w tej samej placowce. Natomiast 1/4 uczniow
uczeszczajacych do zeréwki w szkole zmieniafa placoéwke idac do pierwszej klasy.

100%
90%
80% H zeréwka w
70% tej samej
60% placéwcee
50%
40% zerowka w
30% 28,1% innej

placowce
20%
- 7,3%
0% T 1
w przedszkolu w szkole

Gdzie dziecko chodzito do zerowki

Wykres 6. W ktorej placowce dziecko uczeszczalo do zeréwki (N = 346)

100%

0,
son | 783%
60% +—
40% |

18,4%
20% +—— .
. 28%  03% 00% 0,3%
0% B T — T T T
0 1 2 3 4 5

Liczba zmian szkoly podstawowej

Wykres 7. lle razy uczniowie zmieniali szkole podstawowa? (N = 359)

Co piaty ostrotecki 6smoklasista w trakcie nauki w szkole podstawowej zmie-
niat placowke. Kilkunastu z nich doswiadczyto wiecej niz jednej zmiany szkoty.
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Chociaz w przywotywanych wczes$niej badaniach wpltyw wyboru momentu
zmiany szkoly (w trakcie lub po zakonczeniu roku szkolnego) na szkolne
funkcjonowanie uczniéw nie zostal jednoznacznie ustalony, sprawdzilismy, ze
4/5 ostroteckich uczniéw zmieniajacych szkote wykonato ten krok po zakoncze-
niu danego roku szkolnego. Szczegoélowy rozkiad znajduje sie na wykresie 8.

25%

20% 19,3%
16,9%
15% . 13,3% B \W trakcie roku
12.0% szkolnego
0,
10% +— 5,6% Po zakonczeniu roku
soll 5ol szkolnego
4,8% . ’
5% |3,6% 6% L me
2,4% 2,4%
J 1,2% I 1,2% 1,2%
0% | . ; . . .
1 2 3 4 5 6 7 8
Klasa

Wykres 8. Kiedy nastapita zmiana placowki?' Odsetki dla poszczegolnych klas (N = 84)

11 uczniéw powtarzato klase, natomiast co szosta osoba zmieniata oddziat
w trakcie nauki w szkole podstawowe;j.

100% 97,0% 100%

83,2%

80% 80%
60% 60%
0% | 40%

16,0%
20% — < 20% il

2,7% 0,3% - 0,8%
0% - ; 0% ; ;
0 9 2 0 1 2

Liczba powtarzanychlat

Wykres 9. Jak wielu uczniéw powtarzato
klase? (N = 355)

Liczba zmian oddziatu

Wykres 10. Jak wielu uczniéw zmieniato
oddzial w trakcie nauki w szkole
podstawowej? (N = 368)

! Uwaga: uczen, u ktérego zmiana szkoly nastapita po 6smej klasie, w chwili badania powta-

rzat nauke w 6smej klasie.
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Rodzinne uwarunkowania niecigglych $ciezek edukacyjnych

W tej cze$ci pokazujemy, czym roéznia sie srodowiska rodzinne uczniow
o nieciaglych ze wzgledu na $rodowisko edukacyjne $ciezkach ksztatcenia od
sytuacji ich réwiesnikow, ktorzy nie doswiadczali ,nadmiarowych” zmian w to-
ku edukagcji. Jak wspomnieliSmy wczes$niej, badania wskazuja, ze rézne epizody
zakltocajace ciagtos¢ srodowiska edukacyjnego moga by¢ konsekwencjg zmiany
w samej rodzinie (np. rozwodu rodzicéw i zwiazang z nim przeprowadzka, poja-
wieniem sie kolejnych dzieci i potrzebg zmiany warunkéw mieszkania) lub czyn-
nikéw ekonomicznych (migracji za praca, zyciem w wynajmowanych lokalach).

Na ponizszych wykresach przedstawiamy rozktady cech charakteryzuja-
cych $rodowisko rodzinne ostroteckich uczniéw o ciaglej oraz nieciagtej $ciez-
ce ksztalcenia.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

| | \ \ | | \ \ \ i
ciggta sciezka 87,3%

nieciggta $ciezka 64.5%
[ [ \ \ | [ \ \ |

m dziecko wychowywane przez matke i ojca inna sytuacja
Wykres 11. Typ Sciezki edukacyjnej a struktura rodziny (N = 317)

Uczniowie o nieciaggltych $ciezkach ksztatcenia istotnie czeSciej niz pozostali
réwiesnicy pochodza z rodzin niepetnych. Co czwarty jest wychowywany tylko
przez jednego rodzica (gtéwnie przez matke), a niespetna 10% przez matke
i partnera niebedgcego biologicznym ojcem dziecka. Na wykresie 11 sytuacje te
zgrupowano w kategorie ,inna sytuacja”.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
| | | | | | il | 1 | |
\ | | \ | \ | \ \
21,2% 4.8% 4,2

1t J [ I [ [ |

\ 1 ey s
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ciggta sciezka

nieciggta sciezka

Wykres 12. Typ Sciezki edukacyjnej a liczba dzieci w rodzinie (N = 317)
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Zmiany Srodowiska edukacyjnego sa takze powigzane z wiekszg liczbg dzieci
w rodzinie. Co drugi uczen, ktéry doswiadczyt epizodéw zaktécajacych edukacje,
pochodzi z rodziny, w ktérej jest co najmniej troje dzieci. W grupie uczniéw
o ciagtej Sciezce edukacyjnej rodziny majace co najmniej dzieci stanowig 30%.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

5% 255%  boj

nieciagta éciezka 10,3% __ 2 5 22,8% 2‘
T T T 1 | T

ciggta sciezka

B podstawowe/gimnazjalne

i zasadnicze zawodowe

B liceum ogdlnoksztaicace lub profilowane
u $rednie zawodowe

Wykres 13. Typ Sciezki edukacyjnej a wyksztalcenie ojca (N = 312)

Doswiadczanie epizodéw zaklocajacych Sciezke ksztafcenia jest takze wy-
raznie powigzane z poziomem wyksztalcenia ojca, w mniejszym stopniu z po-
ziomem wyksztatcenia matki. Powigzanie z edukacja ojca wida¢ na wykresie 13.
Uczniowie o nieciaglych $ciezkach ksztatcenia czeSciej niz pozostali réwie$nicy
pochodza z rodzin, w ktérych ojciec ma wyksztalcenie zasadnicze zawodowe

lub podstawowe.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

29,9% 30,6%

ciggta sciezka

nieciagta sciezka

® 1: najmniejsze mozliwosci 2:ponizej przecietne mozliwoéci  ® 3: powyzej przecietne mozliwosci  m 4: najwyzsze mozliwosci

Wykres 14. Typ Sciezki edukacyjnej a mozliwosci finansowe rodziny (N = 306)

Uczniowie o nieciaglych $ciezkach edukacyjnych czeSciej pochodza takze
z rodzin o mniej korzystnej sytuacji ekonomicznej, co obrazuje wykres 14.
Niespetna 30% tych uczniéw pochodzi z rodzin o najnizszych mozliwosciach
finansowych (wedlug podzialu na cztery réwnoliczne grupy: rodzin o najniz-
szych, ponizej przecietnych, powyzej przecietnych i najwyzszych mozliwosciach
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finansowych). Wsréd uczniéw o niezakidconej $ciezce ksztalcenia sytuacja taka
jest niemal dwukrotnie rzadsza.

Przedstawione tu wyniki pokazaly, ze sytuacja rodzinna uczniéw doswiad-
czajacych ponadstandardowych zmian Srodowiska edukacyjnego jest istotnie
trudniejsza niz os6b o niezakioconych trajektoriach. Uczniowie ci czeSciej niz
pozostali pochodza z rodzin niepetnych lub zrekonstruowanych, o wiekszej licz-
bie dzieci i nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym.

Powody zmiany szkoly

Naturalng konsekwencjg funkcjonujacego w Polsce tzw. quasi-rynkowego
systemu szkét publicznych, ktory objawia sie m.in. w zasadzie ,,pieniagdze poda-
zaja za uczniem” i w czeSciowym odstapieniu od rejonizacji jest to, ze rodzice
wybieraja szkote, do ktoérej uczeszcza ich dziecko — o ile taki wybor jest mozli-
wy (w okolicy jest kilka szkot) (Dolata, 2008). Jest to wybér aktywny lub pasywny
(brak wyboru, rodzice po prostu posylajg dziecko do placéwki zgodnej z rejo-
nem). W zaleznosci od kryteriow wyboru, niektére szkoly bedg lepiej postrze-
gane przez rodzicow, a inne gorzej. Wyboru placéowki dokonuje sie zazwyczaj
na naturalnych, przewidzianych systemem progach przejscia miedzy szkotami;
nie dziwi jednak to, ze podobne mechanizmy sa obecne przy przej$ciach ponad-
programowych, jak badane przez nas zmiany szkoty w trakcie nauki.

Oprocz pytan stricte iloSciowych, stuzacych do opisania jak rozpowszech-
nionym wsréd ostroteckich uczniéow jest zjawisko migracji miedzyszkolnej,
w ankiecie znalazto sie tez pytanie o powo6d zmiany szkoly. Rodzice mogli wy-
bra¢ dowolng liczbe powodéw z listy i dopisa¢ wtasne. Dzieki temu byliSmy
w stanie przesledzi¢ nie tylko Sciezki edukacyjne badanych, ale zrozumie¢ przy-
czyne zmian $rodowiska edukacyjnego i podja¢ probe opisania samych placo-
wek, ktére byty punktem wyjscia i celem tychze migracji.

W az 60% przypadkéow powodem zmiany szkoly przez dziecko byta zmiana
miejsca zamieszkania rodziny lub lokalizacja placowki, np. blizej miejsca pracy
ktorego$ z rodzicow. Jest to zmiana niezalezna od szkotly, ktérej przyczyn na-
lezy szuka¢ w $rodowisku rodzinnym dziecka. Jednak migracje w obrebie miasta
sg procesem, ktéry warto monitorowac z punktu widzenia problemu segregacji
przestrzennych: czy nie prowadza one do tworzenia sie elitarnych dzielnic/osiedli
w rejonie jednych szkot i obszaréw o mniej korzystnym skfadzie spotecznym
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wokot innych. Gdyby tak byto, mogloby to zwiekszy¢ miedzyszkolne zréznicowa-
nie warunkow i wynikéw nauczania, co bytoby niekorzystne z punktu widzenia
réwnosci szans edukacyjnych (Dolata i in., 2012).

Kolejnymi pod wzgledem czestosci wystepowania powodami byly wybér
szkoly o wyzszym poziomie nauczania oraz lepiej dopasowanej do szczegdélnych
potrzeb zdrowotnych lub edukacyjnych dziecka. Te wybory charakteryzuje po
pierwsze che¢ zmiany placéwki na lepsza, a po drugie w pewnej mierze su-
biektywne stwierdzenie przez rodzicéw, jakie kryteria decyduja o wyzszej ja-
kosci szkoty.

Jedynym kryterium, jakie umiescilimy w ankiecie, a ktérego nie wybrat
zaden rodzic, byto ,,dyscyplinarne przeniesienie ucznia do innej szkoly”. Jednak
dopiero dalsze badania wykaza, czy takie zjawisko w ogoéle nie wystepuje
w Ostrotece, czy po prostu nie mialo miejsca w badanej przez nas grupie.

Po odfiltrowaniu niezaleznych od szkoty powodéw zmiany placéwki przez
dziecko, sprawdziliSmy jakie czynniki, zwigzane z subiektywnie postrzeganymi
niedoskonato$ciami placéwki, motywujg rodzicow do podjecia decyzji o opusz-
czeniu przez ich dziecko danej szkoty, a jakie przeciwnie — zachecaja do podje-
cia decyzji o przeniesieniu dziecka do danej szkoty. Nie wchodzac w zbytnie
szczegoly, dla trzech z pieciu analizowanych pod tym wzgledem szko6t odnoto-
walismy zaréwno powody pozytywne, jak i negatywne (w réznych stosunkach),
za$ dla dwoéch — wylacznie pozytywne.
teckimi oraz placowkami poza Ostrotekq i przedstawiliémy na wykresie 15 w po-
staci zblizonej do socjogramu.

Diagram przedstawia siatke szkot ostroteckich. Kazde jasnoszare koto to
jedna placoéwka; rozmiar kota méwi o liczbie uczniéw, ktérzy przeniesli sie do
tej szkoly. Mate kotko z liczbg przyklejone do duzego kota opisuje bilans mi-
gracyjny danej szkoly: dodatni informuje, ze do szkoly przybylo wiecej uczniow,
niz z niej odeszlo, ujemny — odwrotnie. Strzatki miedzy szkotami prezentuja
kierunek migracji, a liczby przy strzatkach — liczbe uczniow, ktéra tg Sciezka
podazyta. Strzatki wychodzace ,,donikad” lub przychodzace ,znikad” reprezen-
tujg migracje z lub do szkot znajdujacych sie poza Ostroteka. Dzieki takiej ana-
lizie danych wyloniliSmy odpowiednik gwiazdy socjometrycznej — popularng
placowke charakteryzujaca sie duzym stopniem migracji ,,do” oraz placéwke,
ktorej problem migracji miedzyszkolnej praktycznie nie dotyczy.
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Wykres 15. Diagram ilustrujacy migracje uczniow miedzy szkotami w Ostrolece
i przyptywy/odplywy od/do szkét poza nig

Konsekwencje niecigglych sciezek edukacyjnych

Na zakonczenie pokazemy, jak zerwanie ciaglosci $rodowiska edukacyj-
nego wiaze sie z osiagnieciami szkolnymi. Z analiz wylaczymy uczniéw powtarza-
jacych nauke w tej samej klasie (11 oso6b), jako ze epizod ten jest w wiekszoSci
przypadkéw wprost powiazany z niskimi osiggnieciami (Vandecandelaere i in.,
2016), co mogloby zaburza¢ odpowiedZ na pytanie, czy dodatkowe zaki6cenia
$ciezki ksztatcenia niosg ryzyko trudnosci edukacyjnych.

Na wykresie 16 prezentujemy rozktady wynikéow sprawdzianu z matematyki
po siodmej klasie w grupie uczniéow o ciaglej (wykres na gorze) i nieciagtej (wy-
kres na dole) $ciezce edukacyjnej. Wyniki przedstawiono na skali o $redniej 100
w populacji uczniéw. O$§ pozioma to o§ wynikéw (im bardziej w prawo tym
wyzsze wyniki ze sprawdzianu w klasie VII). Wysoko$¢ stupka pokazuje, jak
duzo uczniéw uzyskalo wyniki na danym poziomie. Czarng linig przyblizono
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ksztatt rozktadéw, by utatwi¢ poréwnanie ich polozenia wzgledem siebie, a pio-
nowa na srodku rozktadu pokazano $redni wynik w danej grupie. Widzimy, ze
rozktad wynikéw w grupie uczniéw o nieciagtej Sciezce jest przesuniety w lewo
(czyli w kierunku wynikow niskich) w stosunku do rozktadu wynikéw w grupie
uczniow o standardowej Sciezce edukacyjnej. Uczniowie o zakl6conej $ciezce
edukacyjnej uzyskali srednio o 7,5 punktu nizszy wynik (na skali o odchyleniu
standardowym 15) od uczniéw o nieciagtej trajektorii ksztatcenia. Co wiecej,
poréwnujac ksztatt rozktadéw widzimy, ze wyniki niskie (w okolicy 80 punktéw
i nizsze) jedynie sporadycznie wystepowaly w grupie uczniéw o standardowej
Sciezce (bardzo niskie stupki), w przeciwienstwie do uczniéw o zakléconej tra-
jektorii. Jesli za§ chodzi o wyniki wysokie (w okolicy 120 punktéw i wyzsze), to
uzyskali je jedynie pojedynczy uczniowie doswiadczajacy ponadstandardowych
zmian srodowiska edukacyjnego, a w grupie odniesienia byto ich znaczaco wiece;j.

srednia=104,5

ciggta sciezka edukacyjna

Czestosc
8 o

srednia=97,0

nieciggta $ciezka edukacyjna

0,00 8000 100,00 120,00 14000 160,00

test z matematyki ki, VII, skala 100115

Wykres 16. Wyniki sprawdzianu z matematyki w VII klasie w podziale na typ Sciezki
edukacyjnej

Wyniki z jezyka polskiego daja analogiczny obraz, cho¢ réznica pod tym
wzgledem miedzy grupg uczniéw o ciaglej i nieciggtej Sciezce ksztalcenia jest
mniejsza (ré6znica $rednich wynikéw wynosi 5,5 punktu).

To pokazuje, ze uczniowie do$wiadczajacy dodatkowych zakiocen trajek-
torii edukacyjnej uzyskuja nizsze wyniki ksztalcenia niz pozostali réwiesnicy,
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a roznica jest znaczaca. Jednak, jak pokazaliSmy wczesniej, nieciagla Sciezka
ksztatcenia jest powigzana z takimi cechami rodzinnymi, ktore statystycznie
wigza sie z nizszym poziomem osiggnie¢ szkolnych. Aby wiec odpowiedzie¢ na
pytanie, czy zaktocenie $ciezki edukacyjnej wigze sie z mniejszymi osiagniecia-
mi niezaleznie od cech rodziny pochodzenia ucznia, przeprowadziliSmy analizy
kontrolujgce znaczenie czynnikéw rodzinnych. Ich wyniki przedstawiamy na po-
nizszych wykresach.

lezyk polski Matematyka

z kontrolg cech z kontrolgcech
24 ) -4,2
77 rodzinnych rodzinnych

-10 5 0 -10 =] 0

Uwaga: Ciemnoszarym kolorem pokazano réznice istotne statystycznie;
jasnoszarym — réznice nieistotne

Wykres 17. Réznice w wynikach sprawdzianéw dla uczniéw o nieciagtych Sciezkach
w stosunku do uczniéw o ciaglych $ciezkach edukacyjnych

Ujemne wartosci $wiadcza o nizszych wynikach uczniéw o nieciagtej tra-
jektorii. Wyniki ,bez kontroli” to rezultat poréwnania $rednich — omoéwiony
juz wczesdniej. Wyniki ,z kontrolg cech rodzinnych” to rezultat analiz, w kt6-
rych wzieliSmy pod uwage te cechy rodzin pochodzenia, ktére maja znaczenie
dla osiagnie¢ szkolnych (SES, kapital kulturowy, liczba dzieci). Oznacza to, ze
przedstawione réznice pokazuja, o ile nizsze oceny na sprawdzianie uzyskujg
uczniowie o nieciaglych $ciezkach edukacyjnych w poréwnaniu z uczniami o nie-
zakloconych trajektoriach, ale o takiej samej sytuacji rodzinnej. Widzimy, ze
réznice te maleja, gdy kontrolujemy cechy pochodzenia, jednak w przypadku
matematyki pozostaja nadal wyrazne i istotne statystycznie (4,2 punktu). Tak
wiec negatywnego efektu nieciaglych trajektorii edukacyjnej nie da sie w catosci
wyttumaczy¢ czynnikami rodzinnymi. Oznacza to, ze zakidcania Sciezki edukacyj-
nej moga faktycznie przyczyniac sie do nizszego poziomu osiagnie¢ szkolnych.
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Podsumowanie

Opisane w artykule wyniki badania S$ciezek edukacyjnych ostroteckich
o6smoklasistow mialy na celu zbadanie skali zjawiska oraz wspotwystepuja-
cych z nim okolicznosci zycia dziecka, takich jak cechy rodziny pochodzenia
czy osiggniecia edukacyjne. Jest to badanie stosowane i jako takie przedstawia
wyniki majgce zastosowanie w polityce edukacyjnej miasta Ostroteki. Generali-
zacja prezentowanych tutaj wnioskow niestety nie jest mozliwa; duzg warto$¢
miatoby poréwnanie z wynikami analogicznego badania w innych miejsco-
wosciach w Polsce, ale niestety takich badan brakuje.

W artykule opisaliSmy S$ciezki edukacyjne ostroteckich 6smoklasistow
zwracajac szczeg6lng uwage na epizody zakidcajgce trajektorie ksztalcenia. Za
epizody zaburzajace ciagla ze wzgledu na srodowisko edukacyjne sciezke ksztat-
cenia uznaliSmy zmiane placowki niewynikajaca z systemu o$wiatowego (czyli
w trakcie nauki w przedszkolu lub szkole podstawowej), uczeszczanie do ze-
rowki w innej placéwce niz przedszkole lub szkofa, do ktérej wczesniej lub
poézniej uczeszczato dziecko, powtarzanie klasy i zmiane oddzialu klasowego.
Przeprowadzone przez nas badania wykazaly, ze 48% badanych doswiadczylo
epizodu zaki6cajacego ciaggto$¢ Sciezki ksztalcenia, co $wiadczy o powszech-
nosci tego zjawiska wsrod ostroteckich uczniéw. Najczestszym byta zmiana szko-
ly podstawowej (22% badanych), nastepnym zmiana oddzialu klasowego (17%),
za$ najrzadszym — powtarzanie klasy (3%).

Przedszkole zmienialo okoto 8% badanych. Zmiany placowki zwigzane
z pojsciem do zeréwki byly czestsze u ucznidéw, ktorzy uczeszczali do zerowki
w szkole; gdy uczen chodzit do zeréwki w przedszkolu, byla to najczesciej ta
sama placowka, w ktérej uczyl sie wczesniej. Najpopularniejszym okresem do
zmiany placowki jest Il etap edukacyjny (klasy 4-8 szkoty podstawowej). Na tym
etapie zmiany doswiadczyto 54% uczniéw zmieniajacych placowke. Zmiany naste-
powaly czesciej po zakonczeniu roku szkolnego niz w trakcie jego trwania.

Cho¢ w opisywanym tu badaniu pierwszej kohorty uczniéow do epizodéow
zaktocajacych Sciezke ksztatcenia dotgczyliSmy te zwigzane ze zmiang przed-
szkola lub placéwki, w ktérej dziecko uczeszczato do zeréwki, zmiany te sa na
tyle oddalone w czasie od momentu pomiaru (poczatku 8 klasy szkoty podsta-
wowej), ze w kolejnych badaniach — jesli pozwoli na to liczebno$¢ proby — warto
jest rozwazy¢ wziecie pod uwage epizodow zaki6cajacych majacych miejsce
jedynie w trakcie nauki w szkole, nie wczes$nie;j.
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SprawdziliSmy, czy przynaleznos¢ do grupy o ciagtej lub nieciagtej Sciezce
ksztalcenia ma zwiazek z sytuacja rodzinng ucznia. Okazuje sie, Ze uczniowie
z zaktéconymi Sciezkami edukacyjnymi pochodza czeSciej z rodzin o wiekszej
liczbie dzieci, jest wérod nich wiekszy odsetek dzieci wychowywanych w ro-
dzinach niepetnych lub rekonstruowanych (rodzic z partnerem/partnerkg niebe-
dacym/niebedaca rodzicem dziecka). Uczniowie o nieciaglej Sciezce ksztalcenia
cze$ciej tez majg ojcoOw o nizszym poziomie wyksztalcenia i trudniejszg sytuacje
ekonomiczna rodziny.

Istniejg potencjalnie dwie grupy decyzyjne mogace dazy¢ do niezaplanowa-
nej systemowo zmiany szkoly lub klasy dziecka — rodzice i/lub samo dziecko
oraz szkota. Oba typy decydentéw powinny by¢ $swiadome potencjalnych nega-
tywnych konsekwencji zaklécenia $ciezki edukacyjnej ucznia. W badanej gru-
pie wiekszo$¢ epizodéw zakidcajacych byta spowodowana decyzjg rodzicow
lub sytuacja rodziny — niemal 60% badanych wskazato zmiane zamieszkania lub
kwestie zwigzane z lokalizacjg placowki (np. blizej miejsca pracy rodzica) jako
przyczyne zmiany szkoty.

Pokazalismy, ze dzieci o nieciagltej $ciezce edukacyjnej majg Srednio gor-
szy wynik na sprawdzianie po si6édmej klasie. Mogto to by¢ jednak spowodowa-
ne zaréwno epizodami zakl6cajacymi ksztatcenie, jak i skorelowanymi z nimi
cechami rodziny pochodzenia dziecka, ktére maja wplyw na osiagniecia szkol-
ne. Jednak wynik analizy z kontrolg tych czynnikéw potwierdzit, ze uczniowie
z nieciagla $ciezka ksztalcenia osiagaja $rednio nizsze wyniki na egzaminie
z matematyki, réznica ta jest jednak mniejsza niz bez kontroli czynnikéw ro-
dzinnych — wcigz istotna statystycznie dla egzaminu z matematyki, zanika
w przypadku egzaminu z jezyka polskiego. Badanie pokazato wiec, ze dodat-
kowe zmiany zaklécajace Sciezke ksztatcenia niosa za soba ryzyko wiekszych
trudnosci szkolnych, szczegélnie w wypadku matematyki. Dlatego wazne jest
by w miare mozliwosci dba¢ o ciaglo$¢ Srodowiska edukacyjnego uczniéw.
Oczywiscie niektorych zmian nie da sie uniknaé, a wiekszo$¢ z nich pozosta-
je poza kontrola szkoty (np. migracje przestrzenne rodzin). Warto jednak wziac
pod uwage wyniki tego badania podczas podejmowania decyzji o zmianach,
ktore nie sg nieuniknione jak np. zmiana skiadu oddzialéw miedzy | a Il eta-
pem nauczania czy przeniesienie do innej klasy lub szkoly ucznia, ktoéry ,spra-
wia problemy”.



ZMIANY SRODOWISKA EDUKACYJNEGO UCZNIOW... 71

References

Dolata, R. (2008). Szkola — segregacje — nierownosci. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu War-
szawskiego. https:/doi.org/10.31338/uw.9788323518143

Dolata, R., Jasinska, A., Modzelewski, M. (2012). Wykorzystanie krajowych egzaminéw jako
instrumentu polityki oSwiatowej na przykladzie procesu réznicowania sie gimnazjow
w duzych miastach. Polityka Spofeczna, nr 1, 41-46.

Gasper, J., Deluca, S., Estacion, A. (2012). Switching Schools: Revisiting the Relationship Between
School Mobility and High School Dropout. American Educational Research Journal, 49 (3),
487-519. https://doi.org/10.3102/0002831211415250

Grigg, J. (2012). School Enrollment Changes and Student Achievement Growth: A Case Study
in Educational Disruption and Continuity. Sociology of Education, nr 85 (4), 388—404. https:/
doi.org/10.1177/0038040712441374

Hanushek, E. A., Kain, J. F., Rivkin, S. G. (2004). Disruption versus Tiebout improvement: The
costs and benefits of switching schools. Journal of Public Economics, 88 (9—10), 1721-1746.
https://doi.org/10.1016/S0047-2727(03)00063-X

Mehana, M., Reynolds, A. J. (2004). School mobility and achievement: A meta-analysis. Children
and Youth Services Review, nr 26 (1), 93—119. https:/doi.org/10.1016/j.childyouth.2003.11.004

Vandecandelaere, M., Vansteelandt, S., De Fraine, B., Van Damme, ]. (2016). The effects of
early grade retention: Effect modification by prior achievement and age. Journal of School
Psychology, nr 54, 77-93. https:/doi.org/10.1016/j.jsp.2015.10.004

Wood, D., Halfon, N., Newacheck, P. (1993). Impact of family relocation on children’s growth,
development, school function, and behavior. JAMA: The Journal of the American Medical
Association, nr 270 (11), 1334-1338. https:/doi.org/10.1001/jama.270.11





