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sie wiec w gruncie rzeczy sprawami podstawowymi, a problem pedagogiki
chrzescijanskiej ze wzgledu na kontrowersje, ktére jej towarzysza, stanowi nie-
jako przyktad, na podstawie ktérego mozna rozpoznawac toczacy sie obecnie
spor. Odzwierciedlone jest to w strukturze tekstu, w ktérym najpierw przed-
stawiane sg ustalenia, jakie poczyniono w obszarze naukoznawstwa w odniesie-
niu do danej kwestii, by nastepnie na tym tle rozstrzyga¢ problemy zwigzane
bezposrednio z pedagogika chrzes$cijanska.

O kompetencjach Autora $wiadczy réwniez dobor przywotanej literatury.
Z jednej strony w pracy dostrzec mozna doskonaly przeglad osiagnie¢ w obsza-
rze pedagogiki ogolnej i pedagogiki chrzescijanskiej w Polsce, a z drugiej strony
bogata literatura na temat metodologii nauki $§wiadczy o pasji $ledzenia spo-
row w tym obszarze. Podkresli¢ nalezy rowniez, ze Magier jest spojny w swych
badaniach, czyli przygladajac sie fundowanej gtéwnie na filozofii tomistycznej
pedagogice chrzescijanskiej, odwoluje sie do rozwijanej na tym fundamencie
filozofii nauki.

Konczac refleksje na temat recenzowanej pracy, chcialbym zwréci¢ uwage
na jej syntetyczno$¢, przejrzysto$¢, zrozumialy sposéb porzadkowania tresci,
logicznos$¢ i jasno$¢ narracji, umiejetno$¢ oddzielenia watkéw gtéwnych od po-
bocznych i przeniesienie tych drugich do przypiséw. Konkludujac, prace uwa-
zam za cenng, rozwijajaca mysl pedagogiczng w Polsce, i znaczaca dla badan
w obszarze pedagogiki chrzescijanskie;j.
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Recenzowana ksigzka poswiecona jest problematyce wiedzy pedagogicz-
nej studentéow pedagogiki wczesnoszkolnej. Wiedza pedagogiczna przyszlych
nauczycieli jest badana na poczatku i pod koniec ich studiéw licencjackich.
Autorka monografii traktuje nabywanie wiedzy pedagogicznej z punktu widzenia
teorii reprezentacji spofecznych (TRS) Serge’a Moscoviciego, ale takze i innych
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autoréw tego nurtu. Wiedza jest przez nig rozumiana w ujeciu dynamicznym:
jest ona konstruowana w procesie partycypacji, interakcji, negocjowania zna-
czen i interpretacji. Proces ten jest nierozlaczny z przekonaniami i postawami
osob, ktorych dotyczy. Tak rozumiana wiedza jest traktowana w opozycji do
wiedzy jako produktu indywidualnego myslenia, jako obiektywnego fenomenu,
usytuowanego wylgcznie w umysle jednostki i pozyskiwanej poprzez akwizycje
w toku uczenia sie jednostki. Przedmiot badan i poruszana w recenzowanej
ksiazce problematyka badawcza sa wazne dla wspolczesnej pedagogiki, zwlasz-
cza ze wzgledu na implikacje dla potencjalnego przeksztalcania modelu edu-
kacji i wytaniania sie nowej kultury szkoly.

Recenzowana ksigzka skiada sie z wprowadzenia, z szesnastu rozdziatéw
pogrupowanych w czterech czesciach, z zakonczenia, bibliografii, spisu tabel
i spisu rycin oraz spisu ramek i obiektow w ramkach. Jej konstrukcja jest prze-
myslana. Struktura i uktad tresci rozprawy zastugujg na zauwazenie. Ksigzka ma
harmonijny ukfad — na kazda z czterech wyréznionych czesci sktadaja sie cztery
rozdzialy, kazda cze$¢ otwiera krétka prezentacja zawartych w niej tresci, zas$
kazdy rozdzial otwiera wstep do niego i kazdy rozdzial zakonczony jest pod-
sumowaniem prowadzonych w nim rozwazan. To wrecz modelowy uktad pracy,
ktory moze stuzy¢ za wzér innym pracom tego rodzaju.

We wprowadzeniu Autorka przybliza teorie reprezentacji spotecznych,
przedstawia krotkie uzasadnienie dla prowadzonych przez siebie badan nad
dynamikg wiedzy pedagogicznej kandydatéw do zawodu nauczyciela ujetej
w postaci reprezentacji spotecznych oraz prezentuje postawiony przez siebie
problem badawczy, ktéry zostal sformufowany w postaci pytania: ,Jaka jest dy-
namika studenckich reprezentacji spotecznych (tresci — struktura — znaczenia)
wybranych obiektow edukacji na tle przyjetych ram pojeciowych, modeli wie-
dzy i uczenia sie” (s. 13-14). Zuzanna Zbr6g omawia takze zawarto$¢ ksiazki,
przedstawiajac uzasadnienie dla jej struktury.

W cze$ci pierwszej zatytulowanej ,Wiedza o wiedzy — perspektywa inter-
dyscyplinarna”, Autorka przywoluje ustalenia poczynione na gruncie réznych
dyscyplin naukowych, aby przyjrzec¢ sie r6znicom w rozumieniu wiedzy, w uka-
zywaniu jej natury, sposobow tworzenia i jej reprezentowania. Zbrég dosko-
nale zdaje sobie sprawe, ze odsloniecie zlozonosci zagadnienia wiedzy jest
zadaniem bardzo wymagajacym i raczej niemozliwym do zrealizowania w ra-
mach jednej publikacji naukowej (zob. s. 18). Stad tez, proponuje zwrocenie
uwagi na kluczowe koncepcje wiedzy, ktére sa osadzone w roéznych tradycjach
naukowych. Dowodzi przy tym, ze nawet pobiezny przeglad podejs¢ do wiedzy,
ukazuje ze definiowanie ,tej kategorii w naukach spotecznych nawigzuje do
stanowisk obiektywistycznych” (s. 20). Mysle, ze tego rodzaju wywody, zwlasz-
cza na obecnym etapie rozwoju badan nad wiedza, w tym wiedza nauczycieli,
razg nadmierng generalizacja.
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Tresci sktadajgce sie na te cze$c recenzowanej ksigzki zostaly przez Autorke
zaprezentowane w czterech wzajemnie przenikajacych sie rozdziatach. W roz-
dziale pierwszym Zbrég postawita przed sobg do$¢ ambitne zadanie, jakim
byto m.in. ukazanie sposobéw definiowania, rozumienia, czy klasyfikowania
wiedzy na gruncie réznych nauk w ujeciu spofeczno-historycznym. Nastepnie
dokonata wybiérczego przegladu literatury przedmiotu, twierdzac, ze wybratla
do rekonstrukcji kluczowe koncepcje wiedzy. Jak zawsze w tego rodzaju roz-
strzygnieciach dyskusyjna kwestig sa owe kluczowe koncepcje. Co wiecej,
Autorka monografii w tym rozdziale nie tyle dokonata rekonstrukgji tych czo-
towych koncepcji, co raczej swiadomie wybrata ,po trochu” z réznych teorii,
stanowisk by zasygnalizowa¢ réznice, jakie ksztattowaly sie na gruncie réznych
nauk wraz z uptywem czasu w rozumieniu wiedzy. Z pewnoScia ciekawym za-
biegiem bylo prezentowanie niektorych stanowisk dotyczacych wiedzy z odnie-
sieniem do ustalen Moscoviciego i zalozen teorii reprezentacji spotecznych, by
stopniowo przybliza¢ czytelnikowi Jego koncepgje.

Przedmiotem rozwazan w rozdziale drugim ksiazki sa koncepcje wiedzy
wywiedzione z podstawowych paradygmatéow. W rozdziale tym Zbrég przed-
stawita, jak zmienialy sie w czasie historyczno-kulturowym zafozenia, co do spo-
sobu rozumienia rzeczywistosci spolecznej i takze mozliwosci poznawania tej
rzeczywistos$ci. Omawiajac poszczegolne paradygmaty, Autorka zwracata uwage
na nature wiedzy. Prowadzone w tym rozdziale rozwazania i ukazane przybli-
zenia sa z pewnoS$ci wazne dla przedstawiania zagadnien w kolejnych rozdzia-
tach. Niemniej jednak uwazam, biorgc pod uwage adresata ksigzki, ze mozna
byto z powodzeniem pomingé podstawowe tre$ci zwigzane z zatozeniami le-
zacymi u podstaw tak znanych paradygmatéw, jak paradygmat pozytywistycz-
ny, paradygmat postpozytywistyczny, paradygmat teorii krytycznej, paradygmat
konstruktywistyczny czy paradygmat partycypacyjny. Tym bardziej, ze nauki
humanistyczne i spoteczne, w tym pedagogika, nie maja charakteru paradygma-
tycznego w znaczeniu Khunowskim. Poprawniej bytoby pisa¢ w ksigzce o kierun-
kach, nurtach, ideologiach, czy orientacjach niz o paradygmatach. Spora cze$¢
przedstawionych tutaj tre$ci nalezy do naukoznawstwa, nie za$ do pedagogi-
ki. Stad mozna bytoby je pominac¢ i obytoby sie to bez straty dla tresci ksiazki,
a z korzyscig dla czytelnika.

W rozdziale trzecim zatytutowanym Komplementarnos¢ podejsc jakosciowych
i ilosciowych a badanie wiedzy Autorka wychodzac od rozwazan na temat ,hory-
zontow kultury naukowej” (termin przyjety za T. Hejnicka-Bezwinska), prowadzi
rozwazania na temat tytufowej komplementarnosci podej$¢ jako$ciowych i po-
dej$¢ ilosciowych w badaniach z zakresu nauk spotecznych. Stusznie koncentru-
je swojg uwage na przyjmowanych w tym zakresie stanowiskach przez badaczy
reprezentacji spotecznych.
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Rozdziat czwarty Dylematy w teoretycznych rozwazaniach nad wiedzq a zfoze-
nia TRS zamyka analizy prowadzone w czesci pierwszej ksiazki. Jest to dobrze
napisany rozdziat, cho¢ znéw pojawia sie problem zwigzany z nadmiernym przy-
wolywaniem tresci, ktére sg raczej szeroko znane w grupie odbiorcow ksiazki,
czego przykladem sa chociazby kwestie zwigzane z relacjami miedzy wiedza
naukowa i wiedza zdroworozsadkowa, miedzy wiedza indywidualng i spotecz-
na, czy tez funkcjonujacymi opozycjami wiedzy: niewiedza i antywiedza.

Czes¢ druga ksiazki nosi tytul: ,Wiedza pedagogiczna”. Skiadaja sie na nia
cztery rozdzialy (rozdzialy 5-8). Podjeta w tej czes$ci problematyka jest kluczo-
wa dla badan wiasnych autorki. Jest to bardzo szeroka problematyka podejmo-
wana przez badaczy o réznych wrazliwosciach intelektualnych. Zdanie sprawy
z probleméw badawczych, jakie sg tu stawiane, a takze ze sposobéw rozumie-
nia fenomenu, jakim jest profesjonalna wiedza pedagogiczna nauczycieli jest
bardzo wymagajacym zadaniem. Autorka wybiera zatem stosowne wedtug niej
watki i prezentuje je w rozdziatach 5-7 jako tlo do majacych nastapi¢ pozniej
ustalen dotyczacych badan wiasnych (rozdziat 8 i cze$¢ Il ksiazki). Sporo uwagi
poswieca problematyce profesjonalnej wiedzy pedagogicznej, omawiajagc dos¢
powszechnie znane znawcom problemu modele i metafory profesjonalnej wie-
dzy pedagogicznej (rozdziat 5 i rozdziat 6). Szczegolnie wazne w tej czesci sa
rozwazania Zbrég dotyczace badan nad wiedza pedagogiczna zamieszczone
w rozdziale 7 ksigzki, zatytulowanym Badania nad wiedzq — konteksty i gfowne pola
problemowe. Autorka ksigzki w sposob bardzo rzeczowy, tym razem bez nad-
miernych, niepotrzebnych opiséw tego, co jest juz doskonale znane czytelni-
kowi, prezentuje stan badan koncentrujacych sie na wiedzy nauczycieli, w tym
na wiedzy studentéw studiow nauczycielskich oraz wyprowadza wnioski do-
tyczace wyzwan dla przyszilych badan nad profesjonalng wiedzg pedagogicz-
na nauczycieli.

Z korzyscia dla ksiazki byloby rozwiniecie watku, ktéry pojawia sie wrecz
marginalnie w rozdziale 5, watku dotyczacego miejsca pracy lub praktyki, ktore
sa wykorzystywane jako zrédto tworzenia wiedzy, a nie tylko miejsce, w kto-
rym sie wiedze wykorzystuje. Bytloby to niezwykle pomocne w wyjasnianiu
konstrukgji zalozen teoretycznych, gdyz autorka proponujac swoje rozumienie
wiedzy pedagogicznej kladzie nacisk wtasnie na konstruowanie wiedzy przez
nauczycieli, jak i na ich proces uczenia sie w réznych miejscach. Rozwiniecie
tego watku z pewnos$cig wzbogacifoby prace o rozwazania z zakresu pedeuto-
logii, w obszarze ktérej problematyka nauczyciela jako pracownika wiedzy i in-
telektualisty jest szeroko podejmowana'. Z pewnoscig potozenie akcentu na

' Ch. Day. 2004. Rozwdj zawodowy nauczyciela. Uczenie si¢ przez cate Zycie, thum. J. Michalak,
GWP, Gdansk; H. Kwiatkowska. 2008. Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa.
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przestrzenie uczenia sie nauczycieli i pokazanie sposobéw wykorzystania po-
tencjatu tkwigcego w spotecznosciach szkolnych poprzez kapitalizowanie go
z korzyscia dla szkoly jako $rodowiska, w ktérym zachodzi uczenie sie nauczy-
cieli i konstruowanie profesjonalnej wiedzy pedagogicznej daloby dobra, kolejna
podstawe teoretyczng do rozwazan prowadzonych przez Autorke”. Uwaga moja
jest o tyle istotna, iz w poszukiwaniu nowych sposobéw myslenia o nauczycie-
lu i jego wiedzy, gdy przyjmuje sie spoteczno-kulturowa perspektywe uczenia
sie i jednocze$nie ukazuje w swoim modelu badan wage uczenia sie przez party-
cypacje (zob. s. 233 i n.), to nalezaloby jeszcze silniej wyeksponowa¢ kwestie
nauczyciela jako osoby uczacej sie/rozwijajgcej sie w toku catego swojego zycia,
osoby uczacej sie w pracy (w srodowisku szkolnym), jak i dla pracy (dla srodo-
wiska szkolnego) i przyczyniajacej sie do konstruowania profesjonalnej wiedzy
pedagogicznej (tamze).

Czesc¢ Ill omawianej pracy, zatytutowana ,Konceptualizacja badan”, odsfa-
nia warsztat autorki monografii w zakresie umiejetnosci konstrukcji zatozen
badan wtasnych. Jest to bardzo dobrze napisana cze$¢ pracy, ktéra sprzyja po-
znaniu podstaw prowadzonych badan. Na czes¢ te skladajg sie cztery rozdziaty
(rozdzialy 9-12).

W rozdziale 9 pod tytutem Ramy pojeciowe Zbrég omawia kolejno: feno-
men teorii reprezentacji spotecznych, przyjete na potrzeby badan wiasnych zna-
czenie terminu reprezentacji spolecznej, teorii jadra matrycowego Jean-Clauda
Abrica, a wraz z tym tworzenie znaczenia przez elementy centralne i peryferyj-
ne oraz wielopostaciowo$¢ wiedzy spofecznej. Przedstawione tutaj rozwazania
pokazuja, ze badaczka na potrzeby realizowanych przez nig poszukiwan, za waz-
ne uznaje funkcje wiedzy, rozumienia i wyjasniania rzeczywistosci w zwigz-
ku z, jak pisze: ,wypracowaniem znaczen pomiedzy podmiotami spotecznymi
ukierunkowanymi na to samo zjawisko spoteczne (funkcja tworzenia znaczen)”
(s. 197). Autorka zaklada, i trafnie, ze przyjecie teorii reprezentacji spotecznych
jako perspektywy w badaniach nad wiedzg pedagogiczng nauczycieli jest nie
tylko pomocne, ale ,niesie ze soba duzy epistemologiczny potencjal do wy-
jasniania proceséw nauczania i uczenia sie, do zastanawiania sie nad rola, jaka
odgrywaja spotecznie tworzone wspélne reprezentacje: czy sa/moga by¢ modera-
torami, czy tez tworzg potencjalne bariery w procesach rozumienia profesjonal-
nej wiedzy naukowej przez studentéow” (tamze). I, jak pokazuja wyniki badan
wlasnych (cze$¢ IV monografii), Autorka recenzowanej monografii potrafi z po-
zytkiem dla rozwoju wiedzy pedagogicznej odpowiednio wykorzysta¢ ten wpi-
sujacy sie w teorie reprezentacji spotecznych potencjat.

2 Szerzej o tym zagadnieniu i o budowania profesjonalnej wiedzy pedagogicznej przez nau-
czycieli w spolecznosciach praktykéw, pisze m.in. [w:] Przestrzenie uczenia sie nauczycieli: uczenie
sie w srodowisku szkoly, ,Edukacja. Studia — Badania — Innowacje” 2009, nr 4 (108), s. 22-33.
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Wazny dla prowadzonych w calej pracy rozwazan i prezentowanych ba-
dan wiasnych jest rozdziat 10, w ktérym Autorka ksiazki przedstawia model
badan wiasnych i rozdzial 11, w ktoérym rozwija przedstawione we wprowa-
dzeniu do ksiazki uzasadnienia dla potrzeby realizacji badan wilasnych oraz
prezentuje uzasadnienia dla przyjetych przez nig decyzji, sktadajacych sie na
procedure jej badan. Zbrég omawia zatem w rozdziale 11 cele i problematyke
swoich badan, typ i schemat badan, wykorzystane metody w zakresie zbierania
i analizowania danych, narzedzia badawcze, przebieg ban oraz sposéb dobo-
ru préby (préb) badawczych. Autorka badajac dynamike wiedzy pedagogicznej
studentow w kontekscie reprezentacji spolecznych w ramach teorii jadra, za-
stosowata dynamiczna procedure badan. Byty to badania w schemacie badan
przegladowych o charakterze podtuznym — z zastosowaniem panelu rzeczy-
wistego. Badaczka dokonata ewaluacji wiedzy pedagogicznej, tej samej, liczacej
niemal 400 os6b proby studentéw z kilku uczelni z wojewodztwa lubelskie-
go i Swietokrzyskiego, za pomoca autorskiego kwestionariusza ankiety (zob.
s. 249-250). Metodami, ktoére stuzyly jako uzupetniajace metody zbierania da-
nych, byly wolne skojarzenia i ewokacja hierarchiczna oraz systematycznie pro-
wadzona obserwacja jako$ciowa i analiza treSci. Metodami pomocniczymi byla
analiza p6l semantycznych i kategoryzacja tematyczna. Wybor schematu badan
oraz metod zbierania i analizy danych okazat sie trafny dla osiagniecia posta-
wionego przez Autorke ksiazki celu poznawczego badan, jakim byto, jak pi-
sze, ,zidentyfikowanie zmian treSci i struktury analizowanych RS u badanych
osob w latach 2014 i 2016. Tylko ujecie dynamiczne umozliwia wykazanie,
jak w wyniku uczenia sie studentéw zmieniajg sie ich reprezentacje w ramach
podstawowych kategorii pedagogicznych zwigzanych z przyszlym zawodem
oraz znaczenia, jakie przypisujg poszczegdélnym komponentom badanych RS”
(s. 244).

Cze$¢ trzecig zamyka rozdziat 12, w ktérym Zbrég prezentuje w sposéb
bardzo szczegoélowy badane przez nig grupy w pierwszym etapie badan (w ro-
ku 2014) oraz przedstawia ich charakterystyke spoteczng wraz z odniesieniem
do przyjetych ram pojeciowych. Charakteryzujac prébe badawcza, Autorka opi-
satla Srodowisko spoteczno-demograficzne badanych studentéw, ich uczestni-
ctwo w kulturze, swiatopoglad i system warto$ci, motywy wyboru zawodu oraz
wymiary funkcjonowania nauczyciela w przestrzeni spotecznej. Ukazala takze
autocharakterystyke badanych na tle przedmiotowych ram pojeciowych oraz
ich dominujace poglady. W ten sposéb czytelnik uzyskuje bardzo szczegéto-
wy obraz oséb bioracych udziat w badaniach, oséb, ktére z zalozenia maja roz-
pocza¢ prace w zawodzie nauczyciela nauczania poczatkowego. Przedstawiona
tutaj charakterystyka badanych daje wiele do myslenia, jesli chodzi o trudnosci,
z jakimi mogq sie zmierza¢ dyrektorzy szkét, ktorym zalezy na jakoSciowo
dobrej kadrze pedagogicznej w swoich szkotach.
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Czesc¢ IV monografii zatytutowana ,,Prezentacja i dyskusja wynikéw badan”,
zgodnie z jej przeznaczeniem, ukazuje wyniki badan wtasnych Zbrog nad dyna-
mikg reprezentacji spotecznych uznanych przez nig za wazne dla pedagogiki
wczesnoszkolnej i dla profesjonalizmu przysztych nauczycieli klas I-1ll szkoly
podstawowej kluczowych podmiotéw edukacji (nauczyciel i uczen) (rozdziat 13),
podstawowych proceséw (nauczanie i uczenie sie) (rozdzial 14), podstawowych
zrédel wiedzy nauczyciela i ucznia (rozdzial 15). Cze$¢ te zamyka dyskusja
uzyskanych wynikéw w toku badan wtasnych. Rozdziat ten odstania umiejet-
nosci Autorki ksigzki w zakresie analizy i prezentacji wynikow badan wtasnych
oraz ich interpretacji. Zbrég w sposob syntetyczny, dbajac o rzetelnos$¢ badan,
przedstawita najwazniejsze ich wyniki zestawiajac je z przyjetym przez siebie
modelem badan. Zestawienie to odstonito smutng prawde o realizowanych
w naszym kraju studiach pedagogicznych, przynajmniej na terenie prowadzo-
nych badan. Otéz badania pokazuja, ze niezaleznie od etapu badan (rok 2014,
rok 2016) trzon wiedzy pedagogicznej badanych studentéw stanowig kono-
tacje behawioralne. Zrealizowane przez Zbrég longitudinalne badania tresci
i struktury wiedzy pedagogicznej przysztych nauczycieli w postaci reprezentagji
spotecznych wybranych do badan obiektéw edukacji, pokazujg takze interesu-
jace zmiany w tych reprezentacjach. Przedstawione w tej czeSci ksigzki analizy
s3, jak wspomniatam bardzo interesujace, jednak zastanawiajace jest to, dla-
czego Autorka $wiadomie nie wykorzystata zebranych informacji o badanych
do wykazania ich spotecznych zréznicowan, a mozna bylo to zrobi¢ poprzez
chociazby podzial badanych na ich miejsce zamieszkania (,miasto”—,wies”),
czy polozenie spoleczno-kulturowe rodzin pochodzenia (,nizsze”—,wyzsze”).
Czytelnik takze moze odczuwac niedosyt zwigzany z wykorzystaniem danych po-
chodzacych z obserwacji etnopedagogicznych — sg one w do$¢ skromny sposéb
prezentowane w ksigzce, biorgc pod uwage ich bogactwo.

Recenzowana ksiazka Wiedza pedagogiczna przysziych nauczycieli w perspek-
tywie teorii reprezentacji spotecznych. Ujecie dynamiczne autorstwa Zbrég z pew-
noscia jest wazng pozycja na rynku wydawniczym. Warto po nig siegna¢, gdyz
realnie przyczynia sie do poszerzenia istniejgcej wiedzy i moze by¢ przyczyn-
kiem do namystu nad tworzeniem programéw ksztalcenia na studiach nauczy-
cielskich. Dyskusyjne, obok innych wskazanych wyzej kwestii, jest w ksigzce
odwolywanie sie do terminu wiedza, gdyz nie jest on w pelni adekwatny do je-
go znaczenia w przedstawionych badaniach, w ktérych raczej mamy do czy-
nienia z badaniem orientacji, typéw racjonalnos$ci, czy postaw pedagogicznych
studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej. Niemniej jednak wykorzystanie teorii
reprezentacji spofecznych do badan longitudinalnych w zakresie dynamiki wie-
dzy pedagogicznej studentéow pedagogiki wczesnoszkolnej jawi sie jako bardzo
interesujgce podejscie w prezentowanych badaniach.



RECENZJE 301

Ksiazka napisana jest dobrym jezykiem i warto ja poleci¢ naukowcom,
zajmujacym sie szeroko rozumiang edukacja nauczyciela, studentom studiéw
pedagogicznych oraz nauczycielom, zwlaszcza tym, zatrudnionym w szkofach
podstawowych na pierwszym etapie edukacyjnym, ale nie tylko.
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Uniwersytet Warszawski
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Global perspectives on teaching excellence: A new era for higher
education, edited by Christine Broughan, Graham Steventon
and Lynn Clouder, Routledge, New York 2018, 203 p.

This book presents teaching excellence in higher education with the
main task of promoting and celebrating it. The book is recommended as
an indispensable compendium for policymakers, researchers, teachers,
undergraduates and postgraduates in education, who seek crucial knowledge
about teaching excellence revealed from varied perspectives and dimensions,
represented by its authors. This bestseller covers the scope of needed
knowledge, contemporary changes and trends in teaching excellence. This
book contains fourteen eye-catching and appreciable chapters.

It starts from chapter one: What is teaching excellence?, in which Sandeep
Gakhal reveals and explores ways which make it possible to measure teaching
excellence. Moreover, not only does this chapter present frameworks but it
also describes initiatives to influence teaching excellence in the 21% century
globalized world. UK Teaching Excellence Framework case study is also current
in this chapter. Gakhal claims that both students and teachers recognize the
values and purpose of TEF differently. He also highlights the conflict between
understanding the psychological and performative teaching excellence.

The second chapter — What outcomes are we trying to achieve from excellent
teaching and why are they so difficult to measure? — was written by Caroline Wilson
and it presents current models developing teaching excellence. To measure
teaching excellence effectively it is significant to judge its quality. This chapter
contains a multitude of ideas on how to collect information, i.e. to monitor
programmes and students’ behaviour, as well as measure success with
leadership because it leads to improvement.





