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Summary

INCLUSIVE READINESS, SOCIAL DESIRABILITY AND THE IMPORTANCE OF SOME DEMOGRAPHIC
VARIABLES REGARDING A SAMPLE OF HIGH SCHOOL STUDENTS

The purpose of the study is to identify the correlations between the high school students’
readiness for inclusion and their social desirability with respect to such demographic variables
as: gender, place of residence and age. The research attempts to answer one major question:
Is the students’ readiness for inclusion linked to social desirability? A Polish sample of 200 high
school students aged between 16 and 18 (115 females and 85 males) participated in the study.
The need for approval was assessed with Social Desirability Questionnaire (KAS) by R.L. Drwal
and J. Wilczynska. The readiness for inclusion was measured with Readiness for Inclusion Scale
by Z. Kazanowski. The research findings reveal that the students’ social desirability is positively
correlated with their readiness for inclusion. The associations of this type have also been
found in the groups relevant to the demographic variables. It is evident that particularly age
and place of residence may have an effect on the strength of the correlations between social
desirability and readiness for inclusion in the sample of youth attending high school.
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Wprowadzenie

Mozliwo$¢ edukacji oséb z niepetnosprawnoscig byla olbrzymim osiag-
nieciem humanistyczno-cywilizacyjnym. W dziejach relacji z otoczeniem spo-
tecznym, osoby te przeszly niezwykle trudng droge od eliminacji biologicznej,
przez wykluczenie z zycia spotecznego az do uznania ich za petnowartos$cio-
wych obywateli. Sytuacje dodatkowo komplikowaty réznice wynikajace z rodzaju
niepelnosprawnosci, poniewaz postawy spoleczenistwa wobec os6b z niepetno-
prawnoscig byly zawsze zalezne od kategorii zaburzen rozwojowych. Na prze-
strzeni wiekow kolejne kategorie osob z niepetnosprawno$cia postrzegano ja-
ko zdolne do rozwoju i dysponujace potencjalem w zakresie osiagania wysokiego
poziom funkcjonowania, pod warunkiem ze otrzymaja one specjalng pomoc.
Wspotczesnie mozemy stwierdzi¢, ze rozmiar i jako$¢ wsparcia nie sa ograni-
czone rodzajem niepetnosprawnosci. Nalezy raczej oczekiwaé, ze im wieksze in-
dywidualne potrzeby, tym wieksza pomoc bedzie udzielana danej osobie. | na
og6t tak sie dzieje. Jednak koncentracja na specjalnych warunkach, jakie po-
winny by¢ spetnione, aby ta pomoc byla optymalna, sprawifa, ze wiele pokolen
wzrastalo w przekonaniu, iz szkolnictwo specjalne jest najlepsza forma ksztal-
cenia takich oséb. Co wiecej, jeszcze do niedawna takie rozwiazanie uwazano
za zupetnie naturalne i $§wiadczace o wyjatkowo pozytywnym ustosunkowaniu
sie peinosprawnych do os6b z niepelnosprawnoscia, jakby na przekor wyste-
pujacym w przesziosci sklonnosciom do ich eksterminacji. Biorac pod uwage
trwatos$¢ spotecznych uwarunkowan postaw wobec 0séb z niepelnosprawnoscia,
trudno oczekiwac, ze w spos6b nagly i niespodziewany nastapi ich spontanicz-
ne przeksztalcenie w kierunku akceptacji rozwiazan integracyjnych w edukagji,
tylko dlatego, zZe staja sie one coraz powszechniejsze.

Niestety trzeba takze bra¢ pod uwage skionno$¢ do ukrywania postaw
negatywnych wobec integracji edukacyjnej, ktore stajg sie niepoprawne w kon-
tekscie dostrzeganego entuzjazmu w zwigzku z wprowadzaniem zmian w o$wia-
cie, zapewniajacych wszystkim réwny do niej dostep. Natomiast dotychczasowe
badania postaw wobec o0séb z niepeinosprawnoscia dotyczyly przede wszystkim
ogoblnego ustosunkowania sie do réznych kategorii niepetnosprawnosci. Naj-
czesciej badacze analizujg dwie przeciwstawne postawy wobec os6b z niepelno-
sprawnoscia: pozytywne i negatywne, przy czym nie uwzgledniaja szczegétowych
wymiaréw: poznawczego, emocjonalnego i behawioralnego (Sekowski 1994;
Kossewska 2000; Kirenko, Korczynski 2008; Sekowski, Zielinski 2010; Cloerkes
za: Speck 2013). Mozna znalez¢ badania prowadzone w Polsce, ktorych wyniki
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wskazujg jednoznacznie na pozytywny charakter postaw wobec os6b z niepetno-
sprawnoscia (zob. przeglad badan Chodkowska, Szabata 2012: 143-144). Jednak
nie brakuje réwniez takich doniesien, ktore nie daja powodu do optymizmu
(Speck 2013: 26-29). Jednocze$nie mozna zauwazy¢, ze coraz czeSciej ucznio-
wie z niepefnosprawnoscig sg ksztalceni w szkotach ogélnodostepnych. Jest to
niewatpliwie skutek rosnacego znaczenia ,spolecznej inkluzji” dla problema-
tyki zdrowia i btogostanu psychicznego (Coombs i in. 2013) i przekonania, ze
nie tylko ludzie chorzy psychicznie, ale réwniez osoby niepelnosprawne moga
stanowi¢ grupy zagrozone wykluczeniem lub wykluczone spofecznie.

Aby zrozumiec sens inkluzji edukacyjnej, mozna skupi¢ sie na wartosciach
spoteczenstwa inkluzyjnego lub kultury wiaczajacej oraz na warunkach, ktoére
powinny by¢ spetnione przez szkote. Problem przygotowania do wspolnego
uczenia sie w jednej klasie dzieci pelnosprawnych z niepetnosprawnymi byt juz
podejmowany przez wielu badaczy, zarbwno we wczesnym okresie ksztattowa-
nia sie koncepgji integracji (Hulek 1977), jak i p6zniej (Gindrich, Kazanowski 1998;
Shapiro 2000; Dryzatowska 2001; Kirenko, Gindrich 2007; Domagata-Zysk 2012).
Analizujac ten temat, zwracano uwage na potrzebe przekazania uczniom wie-
dzy oraz rozwiniecia umiejetnosci koniecznych w ksztaltowaniu pozytywnych
postaw. Proponowano zaréwno rézne nieskomplikowane formy oddziatywania,
jak i bardziej ztozone strategie dydaktyczno-wychowawcze. R6znorodnosci sto-
sowanych rozwigzan metodycznych, nie towarzyszylo poszukiwanie narzedzi
oceny ich skutecznosci. Dostrzezono wiec potrzebe skonstruowania narzedzia,
ktore umozliwiatoby ocene poziomu przygotowania uczniéow do integracji edu-
kacyjnej z niepetnosprawnymi réwiesnikami. Podejmujac prébe odnalezienia
przestanek teoretycznych zwigzanych z badaniami tego obszaru, mozna od-
wotlac sie do pojecia gotowosci.

Wedtug Stownika Jezyka Polskiego, gotowosc¢ jest rozumiana, jako ,stan na-
lezytego przygotowania do czego$” (Sfownik Jezyka Polskiego 1978: 685). Nato-
miast wg Sfownika Pedagogicznego, ,gotowos¢ szkolna (dojrzatos¢ szkolna), to
osiagniecie przez dziecko takiego stopnia rozwoju umystowego, emocjonalne-
go, spolecznego i fizycznego, jaki umozliwia mu udziat w zyciu szkolnym i opa-
nowanie tre$ci programowych kl. I” (Okon 1992: 42). Gotowos¢ do integragji
szkolnej (gotowos¢ integracyjna) moze by¢ zatem zdefiniowana jako nabyty
stan dojrzatosci ucznia do funkcjonowania w integracyjnych formach ksztalcenia
(Kazanowski 2018: 232).

Tak ujeta gotowo$¢ integracyjna moze stanowi¢ kluczowe zagadnienie
w kontek$cie zapobiegania praktykom dyskryminacyjnym w lokalnej spotecz-
nosci oraz przezwyciezania uprzedzen wobec grup mniejszo$ciowych, w tym
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niepelnosprawnych. Omawiany problem taczy sie réwniez z uwarunkowaniami
inkluzji edukacyjnej, opisanymi w brytyjskiej koncepcji Petera Farrella (zob.
tab. 1). Majac na wzgledzie ich znaczenie mozna przytoczy¢ poglad tego ba-
dacza. Jego zdaniem: ,aby szkota mogta zosta¢ uznana za inkluzyjna, musi
uwzglednia¢ wszystkie cztery warunki, niezaleznie od poziomu zdolnosci dzieci,
rozpoznanej u nich niepefnosprawnosci, ich pochodzenia etnicznego, przyna-
leznosci klasowej lub ptci. Sama fizyczna obecnos¢ dzieci w szkole nie jest
wystarczajgcym warunkiem. Uczniowie muszg czu¢ sie akceptowani przez
réowiesnikow i personel szkoty, powinni aktywnie uczestniczy¢ we wszystkich
organizowanych zajeciach w szkole, osiaga¢ dobre wyniki w nauce oraz ze
sprawowania” (Farrell 2004: 8-9).

Tabela 1. Uwarunkowania inkluzji edukacyjnej (wg Farrell 2004)

Uwarunkowania

Zal
inkluzji edukacyjnej aKres

Odnosi sie do tego, jak czesto uczniowie sg obecni w szkotach
Obecnos¢ ogolnodostepnych (masowych) i ucza sie wspoélnie z innymi uczniami
podczas lekgji.

Odnosi sie do stopnia, w jakim personel pedagogiczny szkoly i jej
Akceptacja uczniowie akceptujg wszystkich uczniéw jako petnoprawnych
i aktywnych cztonkéw spotecznosci lokalnej.

Odnosi sie do stopnia, w jakim wszyscy uczniowie aktywnie
Uczestnictwo uczestnicza we wszystkich organizowanych w szkole zajeciach,
dziataniach.

Odnosi sie do stopnia, w jakim uczniowie zdobywaja wiedze
Osiagniecia i przyswajaja umiejetnosci w szkole oraz buduja pozytywnag
samoocene.

Narzedzie do pomiaru gotowosSci integracyjnej, opracowane przez Zdzista-
wa Kazanowskiego zawiera wszystkie te aspekty, wpisujac sie pod wzgledem
teoretycznym w zalozenia tej koncepgji.

Zmienna, ktéra postanowiliSmy uwzgledni¢ w niniejszych badaniach jest
takze aprobata spoteczna. Douglas P. Crowne i David Marlowe (1960, 1964, za:
Drwal, Wilczynska 1995: 58) okreslaja ja jako ,pragnienie akceptacji ze strony
innych ludzi i wynikajaca stad gotowo$¢ do zachowywania sie w sposob apro-
bowany spotecznie”. W kontekscie badan gotowo$ci integracyjnej, interesujace
wydaje sie stwierdzenie, iz z nasileniem potrzeby aprobaty spotecznej wigze sie
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podatno$¢ na wplyw otoczenia zewnetrznego (np. konformizm i zmiana postaw)
(Drwal, Wilczynska 1995: 58). Ponadto aprobata spoteczna, bedaca cechg oso-
bowosci, moze pelni¢ wazng role w badaniach dotyczacych atrakcyjnosci fi-
zycznej, szczerosci i uczciwosci, dobrostanu psychicznego, zadowolenia z zycia
(Sroufe i in. 1976; Schimmack i in. 2004). Co wiecej, jest ona, obok poczucia
umiejscowienia kontroli, waznym korelatem samooceny globalnej (Wolinska,
Stasiak-Sochowska 2010). Jednoczesnie wysoka aprobata spoleczna moze réow-
niez wskazywac¢ na to, ze wysoka samoocena jednostki nie ma charakteru
autentycznego, lecz jest wyrazem tendencji defensywnych w obrebie ,ja”
(Baumeister i in. 2003).

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Celem gléwnym badan bylo poznanie zalezno$ci miedzy gotowoscig inte-
gracyjna uczniéw liceum a oczekiwang przez nich aprobatg spoteczna. Okre$lono
réwniez nastepujace cele szczegdiowe:

1. Ustali¢ zalezno$¢ miedzy gotowoscig integracyjna badanych kobiet i mez-
czyzn a oczekiwang przez nich aprobata spoteczna.
2. Ustali¢ zalezno$¢ miedzy gotowoscig integracyjna badanych w wieku 16, 17

i 18 lat a oczekiwang przez nich aprobata spoteczna.

3. Ustali¢ zalezno$¢ miedzy gotowoscig integracyjna badanych mieszkajacych
na wsi, w malym i duzym miescie a oczekiwang przez nich aprobatg
spoleczna.

Problem gléwny wyrazono w formie pytania: czy i jaka istnieje zaleznos$¢
miedzy gotowoscig integracyjng uczniéow liceum a oczekiwang przez nich apro-
batg spofeczna? Pytaniami ukierunkowujacymi poszukiwania odpowiedzi na
problem gitéwny byty nastepujace problemy szczego6towe:

1. Czy i jaka istnieje zalezno$¢ miedzy gotowoscig integracyjng badanych ko-
biet i mezczyzn a oczekiwang przez nich aprobatg spoteczna?
2. Czy i jaka istnieje zalezno$¢ miedzy gotowosScig integracyjng badanych

w wieku 16, 17 i 18 lat a oczekiwana przez nich aprobatg spoteczna?

3. Czy i jaka istnieje zalezno$¢ miedzy gotowoscig integracyjng badanych
mieszkajacych na wsi, w matym i duzym miescie a oczekiwang przez nich
aprobatg spoteczna?
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W odpowiedzi na problem giéwny sformutowano hipoteze w brzmieniu:
istnieje pozytywna zaleznos¢ (korelacja) miedzy gotowoscig integracyjng ucz-
niéw liceum a oczekiwang przez nich aprobatg spoteczng. Niektére badania
dowodza, ze deprywacja potrzeby uznania wzmaga nieche¢ do zachowan pro-
spotecznych (Wolinska, Stasiak-Sochowska 2010). Zatem wydaje sie logiczne,
ze wysoki poziom aprobaty spotecznej rozumianej jako cecha osobowosci,
wskazujacy na zaspokojenie tej potrzeby, bedzie taczyt sie z wieksza checia
uczniéw do takich zachowan (korelacja dodatnia). Ponadto waznym faktem uza-
sadniajagcym gléwne zalozenie badan jest to, ze wieksza zdolnos¢ uczniéw do
zachowania sie w prospoteczny i akceptowany przez innych ludzi sposéb, wi-
doczna z perspektywy ich pogladéw swiadczacych o wysokim stopniu aprobaty
spotecznej, moze wigzac sie z ich wyzsza gotowoscig integracyjnga, co w efek-
cie sprzyja integracji grupy spotecznej, np. klasy szkolnej. Co wiecej, jesli przyj-
miemy, ze pozytywne odnoszenie sie do osob z niepelnosprawnoscig jest
powszechnie akceptowang normg spoleczng, to jest wysoce prawdopodobne,
ze osoby ktore majg wysoki poziom oczekiwania na aprobate ze strony innych
ludzi, beda staraly sie ja osiagnaé. Pragnienie akceptacji moze wiec przynie$¢
pozytywny skutek w postaci deklarowania zachowan prospolecznych odnosza-
cych sie do gotowosci integracyjne;j.

W badaniach wykorzystano Kwestionariusz Aprobaty Spotecznej (KAS)
(Drwal, Wilczynska 1995) oraz Skale Gotowosci Integracyjnej (Kazanowski 2018)
w wersji skroconej (dwuczynnikowej). KAS jest narzedziem wzorowanym na
The Marlowe-Crowne Social Desirability Scale, czyli na skali aprobaty spotecznej
opracowanej przez Marlowe i Crowne. Pozwala ono na oszacowanie tej zmien-
nej zarbwno w rozumieniu ,postawy wobec badania”, jak i ,potrzeby aprobaty
spotecznej”’. Ponadto umozliwia ono pomiar tendencji do auto-decepcji czyli
do przedstawiania sie w zbyt korzystnym lub w niekorzystnym Swietle (Drwal,
Wilczynska 1995: 59, 66).

Inspiracjg do stworzenia Skali Gotowosci Integracyjnej byt przeglad ba-
dan dotyczacych inkluzji spotecznej autorstwa Tima Coombsa, Angeli Nicholas
i Jane Pirkis (2013) oraz koncepcja pedagogiczna dotyczaca uwarunkowan in-
kluzji edukacyjnej opracowana przez Farrella (2004). W niniejszych badaniach
zastosowano skrocong wersje skali, obejmujaca dwa czynniki. Wykorzystana
wersja zawiera 16 twierdzen skupionych wokot 2 czynnikéw (Czynnik 1 — 9 ite-
moéw; Czynnik 2 — 7 iteméw). Kazdy z nich wyjasnia ponad 40% wariangji catko-
witej (zob. tabela 2).
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Tabela 2. Struktura czynnikowa Skali Gotowosci Integracyjnej (wersja skroécona)

Komponent gotowoSci ucznia

. " . Zakres
do inkluzji edukacyjnej
Czynnik 1 — Udzielanie Pomiar percepgji udzielania ré6znych form wsparcia
wsparcia rowiesnikowi spotecznego (informacyjnego, emocjonalnego,
z niepetnosprawnoscig afirmacyjnego, w ramach wolontariatu) oraz gotowosci
Wyjasniona wariancja: 43,62% | ucznia do zachowan pomocowych wobec
9 twierdzen niepelnosprawnych réwiesnikow.
Czynnik 2 — Uznanie Pomiar gotowosci ucznia do:
podmiotowosci rowiesnika (1) uznania podmiotowos$ci niepetnosprawnego;
z niepetnosprawnoscia (2) odczuwania silnej wiezi przyjazni z niepelnosprawnym;
Wyjasniona wariancja: 43,25% | (3) doceniania jej/jego mozliwosci osiagniecia sukcesu;
7 twierdzen (4) stosownego zachowania sie wobec niej/niego

(z szacunkiem dla niej/niego i jej/jego sprawczosci).

W badaniach uczestniczylo 200 uczniéow liceum w wieku od 16 do 18 lat
(115 kobiet oraz 85 mezczyzn). Najwiecej byto 17-latkow (42,5%), nastepnie
18-latkow (30%) i 21% badanej grupy stanowili 16-latkowie (brak danych 6,5%).
Badani uczniowie najcze$ciej wychowywali sie w rodzinach petnych (88%), ra-
zem z rodzenstwem (87,5%). Niewielu badanych uczniéw (11,5%), informowato
0 obecnos$ci niepelnosprawnej osoby w ich rodzinach. Wiekszo§¢ badanych
uczniow mieszkata w miescie (duzym — 45% i malym — 21%) a na wsi — 33%
(brak danych — 1%). Badania przeprowadzono w | kwartale 2017 r. w losowo
wybranych liceach wojewo6dztwa lubelskiego.

Zwiazek miedzy gotowoscig integracyjng a oczekiwang aprobatg
spoleczng przez badanych uczniéw

Aby osiagnac cel giéwny badan oraz odpowiedzie¢ na pytania badawcze
przeprowadzono analize korelacyjna z wykorzystaniem wspétczynnika korelagji
liniowej r Pearsona. Uzyskane warto$ci statystyczne dotyczace badanych zalez-
nosci miedzy gotowoscia integracyjna, oszacowana Skalg Gotowosci Integracyj-
nej a oczekiwang aprobata spoteczng zmierzong za pomoca Kwestionariusza
Aprobaty Spotecznej (KAS) zamieszczono w tabelach. W analizie uwzgledniono
wszystkich badanych (N = 200). Dodatkowo wyodrebniono grupy ze wzgledu na
wybrane zmienne demograficzne takie jak ple¢, wiek i miejsce zamieszkania.
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Z analizy wylaczono badanych, ktérzy nie podali pelnej informacji dotyczacej
wymienionych tu zmiennych.

Tabela 3. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng wszystkich badanych (N = 200)

Czynnik 1 Czynnik 2 ; L,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspolzaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych réwiesnikowi réwiesnika Al
. , . . .. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobata spoleczna
0,27* 0,21* 0,26*
(Wynik ogolny KAS)

* — wartosci wspolczynnikow korelacji liniowej r Pearsona s istotne statystycznie z p < 0,05

Patrzac na dane zawarte w tabeli 3 dotyczace zaleznosci miedzy gotowoscig
integracyjna a oczekiwang aprobata spoteczng w grupie wszystkich badanych
uczniéw mozna zauwazy¢ same istotne statystycznie korelacje dodatnie w trzech
parach zmiennych: Czynnik 1/Wynik ogdélny KAS (r = 0,27); Czynnik 2/Wynik
ogolny KAS (r = 0,21); Ogélna gotowos$¢/Wynik ogdlny KAS (r = 0,26). Za-
obserwowane istotne statycznie zalezno$ci dotycza wszystkich zmiennych go-
towosci ucznia do inkluzji edukacyjnej. Wspoélzaleznosci te oznaczajg one, ze
im badani uczniowie liceum cechuja sie wiekszg gotowoscia do pomocy oraz
wszechstronnego wspierania niepetnosprawnych réwiesnikow w szkole i jedno-
cze$nie im silniej wyrazajg oni che¢ do uznania podmiotowosci kolezanki lub
kolegi z niepelnosprawnoscia, np. przez docenianie jej lub jego szans na
osiagniecie sukcesu, tym poziom oczekiwanej przez uczniéw liceum aproba-
ty spolecznej jest wyzszy. Reasumujac, mozna powiedzie¢, ze zaobserwowany
fakt umozliwia potwierdzenie hipotezy gtéwnej badan, ktora zaktada, ze bedzie
istnie¢ zwigzek (korelacja pozytywna) miedzy gotowoscia do inkluzji edukacyj-
nej a antycypowanym pragnieniem akceptacji spotecznej badanych.

Pierwsza zmienng demograficzng uwzgledniona w prezentowanej analizie
korelacji liniowych jest pte¢ badanych uczniéw liceum. Stosowne dane staty-
styczne zawarto w tabelach 4 i 5. Patrzac na wartosci wspétczynnikéw korelagji
zamieszczone tam, mozna zaobserwowac, ze w grupie badanych kobiet jest
mniej istotnych statystycznie zalezno$ci niz wsrod mezczyzn, ale kierunek/znak
wszystkich korelacji jest dodatni. Wsr6d kobiet wystepuja dwie istotne staty-
stycznie, pozytywne wspotzaleznosci w parach zmiennych: Czynnik 1/Wynik
og6lny KAS (r = 0,19); Ogélna gotowos¢/Wynik ogolny KAS (r = 0,19). Natomiast
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Tabela 4. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng u badanych kobiet (n = 115)

Czynnik 1 Czynnik 2 . L,

. S Lo . . . .. | Ogdlna gotowos¢
Wspoizaleznosé Udzielanie wsparcia | Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych rowiesnikowi rowiesnika .

. . . . edukacyjnej
z niepetnosprawnos$cia | z niepefnosprawnosciag

Aprobata spoteczna

19* 16 ni. ,19%
(Wynik ogélny KAS) 0.19 0,16 ni 0.19

* — wartosci wspolczynnikoéw korelacji liniowej r Pearsona sg istotne statystycznie z p < 0,05;
ni. — nieistotne statystycznie

Tabela 5. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng u badanych mezczyzn (n = 82)

Czynnik 1 Czynnik 2 , L,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspobizaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych réwiesnikowi réwiesnika Al
. , . . L. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobata spoleczna
0,28%* 0,21%* 0,27%*
(Wynik ogolny KAS)

* — wartosci wspolczynnikow korelacji liniowej r Pearsona s istotne statystycznie z p < 0,05

w grupie mezczyzn sg trzy dodatnie korelacje, ktore osiaggnety poziom istotnosci,
w parach zmiennych: Czynnik 1/Wynik og6lny KAS (r = 0,28); Czynnik 2/Wynik
ogolny KAS (r = 0,21); Ogolna gotowos¢/Wynik ogolny KAS (r = 0,27). Trzeba
podkresli¢, ze zwiazek miedzy gotowoscig integracyjna a oczekiwang aproba-
ta spoteczng istnieje w obu grupach plci, ale wsréd kobiet jest on stabszy niz
wsérod mezczyzn (mniejsza liczba istotnych korelacji i nizsze warto$ci wspol-
czynnikéw r Pearsona wsrod kobiet w poréwnaniu z mezczyznami). Odczytu-
jac sens najsilniejszych wspoélzaleznosci ujawnionych w grupie kobiet, mozna
stwierdzi¢, ze im badane uczennice liceum bardziej pozytywnie postrzegaja
siebie w konteks$cie udzielania wsparcia spolecznego niepetnosprawnemu ro-
wiesnikowi w klasie (czynnik 1 gotowosci integracyjnej), tym poziom oczeki-
wanej przez nie aprobaty spotecznej jest wyzszy. Jednocze$nie wyzszej og6lnej
gotowosci do inkluzji edukacyjnej badanych kobiet (biorac pod uwage czynnik 1
i 2 tacznie) towarzyszy wieksza potrzeba aprobaty spofecznej. Natomiast, co
warte podkreslenia, u kobiet sam czynnik 2 tej gotowosci, dotyczacy uzna-
nia podmiotowosci niepetnosprawnego, stabo koreluje z oczekiwana aprobatg
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spoteczng (wspélczynnik r Pearsona jest nieistotny statystycznie). Jesli chodzi
o badanych mezczyzn, to mozna stwierdzié, ze wszystkie zmienne pedagogicz-
nej gotowosci pro-inkluzyjnej nieco silniej niz u kobiet korelujg z pragnieniem
akceptacji spotecznej. Oznacza to, ze u badanych mezczyzn podwyzszonemu
poziomowi gotowoS$ci wyrazajacej sie zarbwno w pozytywnej percepcji wspar-
cia spotecznego udzielanego kolezance lub koledze z niepelnosprawnoscia, jak
i w checi docenienia podmiotowosci, sprawczosci, potencjalu niepetnospraw-
nego réwiesnika (co nie mialo miejsca u kobiet) towarzyszy wyzszy stopien
oczekiwanej aprobaty spoteczne;j.

Nieco inny ukiad zalezno$ci pojawia sie odno$nie zwiazku miedzy po-
szczegoblnymi wymiarami gotowos$ci integracyjnej a aprobatg spoteczng w opinii
badanej mtodziezy licealnej ré6zniacej sie ze wzgledu na wiek. Odpowiednie dane
statystyczne dotyczace analizowanych korelacji w grupach wiekowych zawarto
w tabelach 6, 7 i 8.

Tabela 6. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng u badanych szesnastolatkéw (n = 42)

Czynnik 1 Czynnik 2 , L,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspoizaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych réwiesnikowi réwiesnika Al
. , . . .. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobata spoleczna .
0,32%* 0,30 ni. 0,33*
(Wynik ogolny KAS) m

* — wartosci wspolczynnikéw korelacji liniowej r Pearsona sg istotne statystycznie z p < 0,05;
ni. — nieistotne statystycznie

Tabela 7. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscia do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spofeczng u badanych siedemnastolatkéw (n = 85)

Czynnik 1 Czynnik 2 , L,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspoizaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych roéwiesnikowi réwiesnika A
. , . . .. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobata spoleczna . .
0,22%* 0,08 ni. 0,17 ni.
(Wynik ogolny KAS) m m

* — wartosci wspolczynnikow korelacji liniowej r Pearsona sg istotne statystycznie z p < 0,05;
ni. — nieistotne statystycznie
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Tabela 8. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng u badanych osiemnastolatkéw (n = 61)

Czynnik 1 Czynnik 2 . L,

. S Lo . . . .. | Ogdlna gotowos¢
Wspoizaleznosé Udzielanie wsparcia | Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych rowiesnikowi rowiesnika .

. . . . edukacyjnej
z niepetnosprawnos$cia | z niepefnosprawnosciag

Aprobata spoteczna

i ,17 ni. ,13 ni.
(Wynik ogélny KAS) 0,07 ni 0,17 ni 0,13 ni

ni. — nieistotne statystycznie

Patrzac na zamieszczone tam wartos$ci wspoiczynnikow korelacji, widzimy,
ze najwiecej istotnych statystycznie i silnych zaleznosci jest wsréd szesnasto-
latkéw, nieco mniej wéréd siedemnastolatkow, a w grupie osiemnastolatkéw
nie ma ich wcale. W grupie szesnastolatkéw wystepuja dwie istotne statystycz-
nie dodatnie korelacje w parach zmiennych: Czynnik 1/Wynik ogoélny KAS
(r = 0,32); Ogolna gotowos¢/Wynik ogélny KAS (r = 0,33). Natomiast w podgru-
pie siedemnastolatkow jest jedna istotna statystycznie dodatnia wspotzaleznos¢:
Czynnik 1/Wynik ogolny KAS (r = 0,22). Jes$li za§ chodzi o osiemnastolatkéw,
to w tej grupie nie rejestruje sie zadnych korelacji osiggajacych poziom istot-
nosci. Tak wiec, zwigzek miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej a oczeki-
wang aprobatg spoleczng istnieje we wszystkich badanych grupach wiekowych,
ale na podstawie liczby istotnych statystycznie wspoiczynnikow r Pearsona
mozna powiedzie¢, ze w grupie szesnastolatkéw jest on najsilniejszy, a wsrod
osiemnastolatkéw zdecydowanie najstabszy (zob. tabele 6, 7, 8). Interpretu-
jac istotne statystycznie wspolzaleznoSci w grupie szesnastolatkow mozna
stwierdzi¢, ze ich postrzeganiu w jasniejszym S$wietle wsparcia spolecznego
udzielanego niepetnosprawnemu réwiesnikowi w klasie (czynnik 1 gotowosci
integracyjnej), ale nie ich rosnacej pozytywnej percepcji czynnika 2, podkres-
lajacego znaczenie podmiotowos$ci czy samostanowienia niepelnosprawnego,
oraz ich wyzszej ogolnej gotowosci do inkluzji edukacyjnej (uwzgledniajac
czynnik 1 i 2 tacznie) towarzyszy wyzszy poziom oczekiwanej przez nich apro-
baty spotecznej. Odczytujac sens jednej wspdizaleznos$ci istotne]j statystycznie
w grupie siedemnastolatkéw mozna stwierdzi¢, ze im badani licealiSci w tym
wieku, silniej identyfikuja sie z réznorakimi formami wsparcia niepetnospraw-
nych réowiesnikéw (czynnik 1 pedagogicznej gotowosci pro-inkluzyjnej), tym ce-
chuje ich wyzszy poziom oczekiwanej aprobaty spotecznej. Majac za$ na wzgle-
dzie osiemnastolatkéw, to ich gotowos¢ do inkluzji edukacyjnej jest najstabiej
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powigzana z aprobatg spoteczng, poniewaz w tej grupie nie notuje sie zadnych
istotnych statystycznie korelacji miedzy analizowanymi zmiennymi.

Tabela 9. Wartosci wspotczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng u badanych mieszkajacych na wsi (n = 66)

Czynnik 1 Czynnik 2 , L,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspolzaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych réwiesnikowi réwiesnika A
. .. . L. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobat t
probata spofeczha 0,07 ni. 0,07 ni. 0,08 ni.
(Wynik ogolny KAS)

ni. — nieistotne statystycznie

Tabela 10. Wartosci wspoiczynnikéw korelacji miedzy gotowoscia do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spoteczng u badanych mieszkajacych w malym mieScie (n = 42)

Czynnik 1 Czynnik 2 ; L,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspolzaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych réwiesnikowi réwiesnika Al
. , . . .. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobata spoleczna .
0,42* 0,24 ni. 0,36*
(Wynik ogolny KAS) n

* — wartosci wspolczynnikoéw korelacji liniowej r Pearsona sg istotne statystycznie z p < 0,05;
ni. — nieistotne statystycznie

Tabela 11. Wartosci wspoiczynnikéw korelacji miedzy gotowoscig do inkluzji edukacyjnej
a aprobatg spofeczng u badanych mieszkajacych w duzym miescie (n = 90)

Czynnik 1 Czynnik 2 , .,
. L . . . . . . . | Ogolna gotowos¢
Wspoizaleznos¢ Udzielanie wsparcia Uznanie podmiotowosci do inkluzii
zmiennych roéwiesnikowi réwiesnika A
. , . . .. edukacyjnej
z niepelnosprawnoscia | z niepetnosprawnoscia
Aprobata spoleczna
0,25% 0,22%* 0,25%
(Wynik ogolny KAS)

* — wartosci wspolczynnikow korelacji liniowej r Pearsona sg istotne statystycznie z p < 0,05

Odmienny ukiad korelacji miedzy gotowoscig integracyjna a oczekiwana
aprobatg spoteczng mozna dostrzec w oparciu o wyniki uzyskane przez mto-
dziez zamieszkata w rozniacych sie pod wzgledem stopnia urbanizacji miastach
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(mate, duze miasto) oraz na wsi. Dane statystyczne odnoszace sie do wspol-
zalezno$ci zmiennych w grupach uwzgledniajacych miejsce zamieszkania bada-
nych licealistow sa zamieszczone w tabelach 9, 10 i 11. Patrzac na wartosci
wspotczynnikéw korelacji liniowej r Pearsona, mozna powiedzie¢, ze w badanej
grupie miodziezy mieszkajacej na wsi brakuje wspétzaleznosci znajdujacych sie
na poziomie istotnosci statystycznej (p < 0,05), wéréd badanych z matych miast
sa dwie, a w podgrupie licealistow z duzych miast, najwiecej tzn. trzy. Tak
wiec, zwigzek miedzy gotowoscia do inkluzji edukacyjnej a oczekiwang aproba-
tg spoleczng istnieje we wszystkich badanych podgrupach miejsca zamieszka-
nia, lecz na podstawie liczby istotnych statystycznie wspoiczynnikow r Pearsona
mozna powiedzie¢, ze wsrdd badanych uczniéw liceum z duzego miasta jest
on najsilniejszy, a wérod tych mieszkajacych na wsi najstabszy (zob. tabela 9,
10 i 11). W grupie licealistow z duzych miast dodatnie korelacje istotne staty-
stycznie wystepuja w parach zmiennych: Czynnik 1/Wynik ogolny KAS (r = 0,25);
Czynnik 2/Wynik ogélny KAS (r = 0,22); Ogélna gotowos¢/Wynik ogdlny KAS
(r = 0,25). Odczytujac ich sens, mozna stwierdzi¢, ze im uczniowie liceéw
mieszkajacy w duzych miastach wykazujg wiekszg gotowos$¢ do pomagania nie-
petnosprawnym rowiesnikom w szkole oraz do wszechstronnego ich wspiera-
nia i zarazem im silniej ujawniaja dazenie do uznania podmiotowosci kolezanki
lub kolegi z niepetnosprawnoscia, np. przez docenianie jej lub jego szans na
osiagniecie sukcesu, zdolno$¢ do nawiazania z nig lub z nim glebszej wiezi, czy
zachowanie $wiadczace o darzeniu jej lub go szacunkiem, tym poziom ocze-
kiwanej przez nich aprobaty spotecznej jest wyzszy. Natomiast w grupie li-
cealistow, ktorych miejscem zamieszkania jest mate miasto, notuje sie dwie
zaleznosci istotne statystycznie o znaku dodatnim, ktére osiagaja najwyzsze
warto$ci, w parach zmiennych: Czynnik 1/Wynik ogélny KAS (r = 0,42); Ogélna
gotowos$¢/Wynik ogélny KAS (r = 0,36). Swiadcza one o tym, ze im badana mto-
dziez z malych miast charakteryzuje sie bardziej pozytywnym spostrzeganiem
réznych form wsparcia spotecznego udzielanego niepelnosprawnemu réwiesni-
kowi w klasie, a takze wieksza ogdlna gotowoscia integracyjna (uwzgledniajac
czynnik 1 i 2 tgcznie), tym poziom oczekiwanej przez nig aprobaty spotecznej
jest wyzszy.

Zakonczenie

Udzielajac odpowiedzi na problem gléwny badan, wyrazony w formie pyta-
nia, mozna powiedzieé, ze istnieje zwiazek miedzy gotowoscig integracyjna
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a oczekiwang aprobatg spoteczng w grupie badanych licealistow. Wszystkie
stwierdzone korelacje majg znak dodatni. Oznaczaja one, ze im wyzszy poziom
tej gotowosci u badanych uczniéw liceum, tym wyzszy stopien oczekiwanej
przez nich aprobaty spolecznej. Fakt ten potwierdza hipoteze gléwna, w ktorej
przyjeto, ze taki wlasnie bedzie kierunek (znak) zaleznosci miedzy analizowa-
nymi zmiennymi.

Natomiast zmiennymi demograficznymi, ktére najwyrazniej roznicuja liczbe
istotnych statystycznie wspoéizaleznosci dodatnich miedzy gotowos$cia integra-
cyjng badanych uczniéw liceum a aprobatg spoleczng sg: wiek i miejsce zamiesz-
kania. Uwzgledniajac wiek badanych, liczba istotnych statystycznie korelagji
jest najwieksza w grupie szesnastolatkow (dwie korelacje), mniejsza wsérod sie-
demnastolatkéw (jedna korelacja) a w grupie osiemnastolatkéw nie ma takich
wspotzaleznosci. Uwzgledniajac miejsce zamieszkania badanych licealistow, licz-
ba istotnych statystycznie korelacji jest najwieksza w przypadku duzego miasta
(trzy korelacje); nieco mniejsza w odniesieniu do kategorii: , mate miasto”
(dwie korelacje) a w podgrupie ,,wie§” w ogoéle nie notuje sie takich zalezno$ci.
Pte¢ nieco stabiej roznicuje liczbe istotnych statystycznie korelacji, gdyz w gru-
pie kobiet istniejg dwie, a w podgrupie mezczyzn trzy takie wspétzaleznosci.

Jesli chodzi o sile zanotowanych wspoétzaleznosci, to w grupie uczniéw,
ktorych miejscem zamieszkania jest male miasto, osiggnieto umiarkowana war-
to$¢ wspotczynnika korelacji (r = 0,42) dla pary zmiennych: Czynnik 1/Wynik
ogo6lny KAS. Natomiast pozostate istotne statystycznie korelacje dodatnie sa
niskie, zaleznosci wyrazne, lecz mate (wartosci wspotczynnikéw mieszczg sie
w przedziale od 0,18 do 0,40).

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze otrzymane wyniki $wiadczg o tym,
ze oczekiwana przez badang mtodziez aprobata spoteczna koreluje z ich goto-
woscig integracyjng. Zwigzek ten wystepuje takze w grupach badanej miodzie-
zy wyodrebnionych ze wzgledu na zmienne demograficzne. Referowane w tym
artykule badania potwierdzajg ustalenia Timo Liikego i Michaela Groschego,
ktorzy podkreslaja duze znaczenie aprobaty spotecznej jako kluczowego predyk-
tora w badaniach postaw wobec inkluzji edukacyjnej (Liike, Grosche 2018: 39).
Ponadto zwrécenie uwagi na kontekst, w jakim rozpatrywany jest ten zwia-
zek, odstania nowe mozliwo$ci w zakresie prowadzenia badan nad uwarunko-
waniami przebiegu procesu inkluzji edukacyjnej, majac na wzgledzie nie tylko
analize korelagji liniowych, ale réwniez bardziej zlozone modele statystyczne
stuzace np. do przewidywania poziomu gotowosci integracyjnej lub postaw
wobec inkluzji edukacyjnej uczniéw na podstawie innych poza aprobatg spo-
teczng zmiennych.
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Odrebna kwestia, ktora nie zostala doglebnie wyjasniona, jest rola cech
demograficznych dla wynikéw uzyskanych w badanej grupie. Jest to obszar wy-
magajacy podjecia dalszych badan. Wstepnie mozna jedynie przyjac, ze zwlasz-
cza wiek i miejsce zamieszkania badanej mlodziezy moga oddzialywa¢ na site
korelacji miedzy oczekiwang aprobata spofeczng a gotowoscig integracyjng.
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