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Summary
EDUCATION FOR THE NATION. PEASANTS AND THE CREATION OF THE NATION

Due to historical reasons, the process of acquiring national identity by the peasants began
relatively late. This process, for various reasons, was based on three models of education:
formal, informal and non-formal. Schools emerging in the Polish territories were usually
associated with the activities of the partitioner, moreover, it often met with distrust of a village
quite closed in this respect. The People’s Movement complemented this formal education
with performative activities, such as celebrating national holidays, which would give illiterate
peasants the opportunity to participate in the acquisition of national identity. Another
important part of this process was spontaneous non-formal education, i.e., peasant activity
expressed in the acquisition of reading skills, which became the basis for building a national
identity. In my text I discuss the process of acquiring national identity by peasants on the
example of three models of education: formal, informal and non-formal.
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Wstep

Wincenty Witos w swoich wspomnieniach pisat tak: ,,0 $wiadomosci naro-
dowej nie mogto by¢ prawie zadnej mowy, bo i skad? [...] Chiopi w swojej masie

* Tekst powstal w wyniku realizacji projektu badawczego o nr 2018/02/X/HS3/00752 finan-
sowanego ze $rodkéw Narodowego Centrum Nauki.
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bali sie Polski nieslychanie, wierzac, ze z jej powrotem przyjdzie na pewno
panszczyzna i najgorsza szlachecka niewola. Powstania uwazali za jaka$ po-
tworng zbrodnie, ktérej nawet nie umieli nazwac ani okresli¢, a powstancow za
dzikich, pomylonych zbrodniarzy, bedacych plaga ludzko$ci i nieszczeSciem
dla chtopow” (Witos 1981: 85). Witos stowa te odnosit do konca XIX w. Poza
nielicznymi wyjatkami, chtopi nie czuli sie Polakami, identyfikowali sie z lokalng
okolica, grupg etniczng (Linkiewicz 2018: 59-60), badz wladza cesarskg (Hotda
2008). Proces nabywania przez chtopéw Swiadomosci narodowej rozpoczat sie
w XIX w. i trwal praktycznie do Il wojny Swiatowej. W swoim artykule przyj-
rze sie temu, jak proces ten wygladat od jego strony funkcjonalnej, a wiec od
strony drég, ktére prowadzily chtopéw do nabycia tozsamos$ci narodowe;j.
W najszerszym sensie mozemy powiedzie¢, ze zasadnicza cecha procesu bylo
odniesienie sie do edukacji, edukacji formalnej i edukacji pozaformalnej. To
wlasnie na tych jego aspektach bede sie koncentrowa¢. W tym celu zilustruje
ten proces za pomocg przyktadéw z trzech obszaréw: tworzenia sie szkol-
nictwa ludowego, umiejetnosci czytania oraz praktyk nabywania tozsamosci na-
rodowej za pomocg aktéw performatywnych.

Edukacje nieformalng i pozaformalng' rozumiem tutaj jako pojecia, ktére
opisujg procesy uczenia sie wykraczajace poza programy szkolne. W ich defi-
niowaniu mozna wskaza¢ na element dowolnosci (edukacja pozaformalna) lub
intencjonalno$ci (nieformalna i pozaformalna) (zob. Fatyga 2005). W obu przy-
padkach wskazuje sie na fakt trudnosci w ich definiowaniu poza konkretnym
kontekstem. Generalnie jednak zaréwno jedna, jak i drugg mozemy okresli¢
— jako takie modele edukacji, ktére nie wiazg sie z edukacja instytucjonalng.
Definicja ta jednak niewiele nam wyjasnia tak naprawde, gdyz bardzo czesto
procesy te po prostu sie ze soba przenikajg. W perspektywie zakresu moich
badan dodatkowa trudnos¢ polega na tym, ze we wzmiankowanym okresie for-
malna edukacja po prostu nie istniata. Proces edukacyjny wséréd chtopéw na
przetomie XIX i XX w. ograniczat sie do nielicznych szkét ludowych, szkét para-
fialnych, ktére prowadzone jednak byly bardzo czesto na zasadzie oddolnej
inicjatywy. Trudno wiec w takim kontekscie okresli¢, co byto edukacjg formal-
na, a co nie. Na potrzeby niniejszego artykuilu przyjmuje wiec, ze edukacja
formalna ma charakter obowigzkowy, motywowany zewnetrznie, planowy, edu-
kacja pozaformalna jest planowana, okreSlona przez uczacego i motywowana

"W przypadku edukacji nieformalnej stosuje sie raczej pojecie ,uczenia sie” (informal
learning). Pozostawiam jednak termin edukacja, ze wzgledu na przenikanie sie r6znych form
edukacji formalnej, nieformalnej i pozaformalnej w omawianym zjawisku.
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jest przez niego samego, podczas kiedy nieformalna edukacja ma charakter
spontaniczny, nieokre$lony, dotyczy proceséw zywiotowych (Zervas 2017: 10).
W przypadku moich badan bede analizowal poszczegélne przypadki edukagcji
do narodu, odnoszac edukacje formalng do szkét ludowych czy powszechnych,
edukacje pozaformalng do samorodnego uczenia sie, natomiast edukacje nie-
formalng do spontanicznych proceséw, takich jak udzial w manifestacjach
i dziataniach performatywnych (Zervas 2017: 17-20).

Chlopi jako nie-nar6d

W badaniach nad procesami narodowo$ciowymi wskazuje sie, ze zasad-
niczo dotycza one XIX w. i poczatku wieku XX. W tradycji anglosaskiej
uksztattowalo sie przekonanie wywodzace nowoczesne narody od réznych po-
o$wieceniowych nurtéw politycznych oraz od rewolucji francuskiej (zob. Chle-
bowczyk 1983: 102-105; Gellner 1991: 53-55; Schultze 2012). Tworzenie sie
nowoczesnych narodéw odnositoby sie wiec do tworzenia takiej ptaszczyzny
politycznej (ale takze kulturowej i symbolicznej), ktora przecinataby istniejace
w panstwach roznice stanowe, klasowe czy inne. Nardéd jako ptaszczyzna
polityczna stuzy¢ miata jako artykulacja interesow ludzi, mieszkancéw danego
panstwa, w opozycji do dotychczasowej formy jego rzadzenia przez absoluty-
stycznego monarche (najczesciej). Tak rozumiany nar6éd miat przeja¢ preroga-
tywy krola. Suwerenno$¢ miata by¢ przynalezna narodowi, a nie krolowi, czy
cesarzowi. W przypadkach tzw. ludéw podbitych ekwiwalentem tak rozumia-
nego kréla, mieli by¢ przedstawiciele panstw imperialnych. Stad tworzenie sie
narodéw przez opozycje wobec zaborcy (Chlebowczyk 1983: 224).

Na terytorium Polski mozemy moéwi¢ o podobnych charakterystykach,
z tym, ze mialy one miejsce w innych momentach historycznych, poza tym, na-
lezy do tego doda¢ jeszcze jedng okolicznos¢. Koncepcja narodu w opozygji
do absolutystycznego kréla wyksztalcita sie w Polsce nie w XIX czy XVIII w., ale
wraz z poczatkiem ery nowozytnej i pojawita sie wraz z demokracja szlachecka.
Szlachta wytworzyta w XVI w. koncepcje politycznego narodu polskiego, ktoéra
pod wieloma wzgledami spelniata warunki koncepcji nowoczesnego narodu
(Walicki 1994: 68). Nar6d, w rozumieniu szlachty, byl wtasciwym suwerenem
i podmiotem w panstwie. Koncepcja ta miala zabezpiecza¢ przed nadmierng
wladzg krola, ale tez przed oligarchizacja polityki, ponadto faczyla ona w so-
bie szlachte r6znego etnicznego pochodzenia. Ukuto wtedy powiedzenie: Gente
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Ruthenes, natione Polonus (Kot 1987: 104). Co oznaczalo: pochodzenia ruskiego
narodowosci polskiej. Szlachta polska dzieki szeregowi przywilejéw, czynni-
kéw geopolitycznych oraz systemowi folwarczno-panszczyznianym stworzyla
swoistg koncepcje narodu oparta na prawie i suwerennosci ,narodu polskiego”
w opozycji do krola. Tak rozumiany naréd opierat sie na cechach, takich jak:
indywidualna wolno$¢, prawo wtasnosci, mozliwos¢ decydowania o sprawach
panstwa. Co wiecej w literaturze tego okresu czesto przeciwstawiano polska
»Zlota wolno$¢” zachodnim tyraniom (Tabir 2013: 54-55). Co ciekawe tak ro-
zumiany ,naréd” nie opieral sie ani na identyfikacji kulturowej, ani etnicznej,
a prawie wylacznie na politycznej. Dla szlachty na terenach przylaczonych do
Rzeczypospolitej po Unii Lubelskiej przywileje polityczne szlachty polskiej byty
na tyle kuszace, ze zaczela sie ona identyfikowac z ,,narodem polskim” (Kot 1987:
100-103; Kizwalter 1999: 93).

W tym czasie, w zwiazku ze zwiekszonym eksportem polskiego zboza
i zapotrzebowaniem na tanig sile robocza, uksztaltowal sie w Polsce system
gospodarki folwarczno-panszczyznianej. System ten opierat sie na pracy niewol-
nej chtopéw (zob. Rauszer 2017). Chtopi od czasu statutu piotrkowskiego byli
przywiazani do ziemi, w 1520 r. zwiekszono im panszczyzne z 3 dni rocznie
do 3 dni tygodniowo, w praktyce przekazano petnie wiadzy nad chlopami w re-
ce szlachty, facznie z wtadzg sadownicza. W XVI w. chtopi jako stan znikaja
praktycznie z prawodawstwa. Jezeli wiec narodowos¢ polska w tym okresie de-
finiowano przez pryzmat mozliwosci wyboru kréla, prawa wilasnosci i wolnosci
osobistej, to chtopi nie mogli by¢ czescig tak rozumianego narodu. W tym
konteksScie staja sie zrozumiale stowa Witosa, ktore przytoczylem we wstepie.
W czasach panszczyznianych chtopi nie mieli prawa czu¢ sie czescia narodu
(nie mieli wolno$ci osobistej, prawa wiasnosci i prawa decydowania o polityce
kraju). Cho¢ pierwsze koncepcje wtaczenia chfopéw do narodu pojawiajg sie juz
w XVIII w. wraz z wyczerpywaniem sie sarmatyzmu (Kizwalter 1999: 91), to na
dobrg sprawe, proces ten z wielkimi oporami zaczal sie w XIX w. Problemem
byta jednak wciaz trwajaca panszczyzna, ktéra powodowata, ze z jednej strony
istniata diametralna sprzeczno$¢ intereséw miedzy chtopami i szlachta, ktéra
uniemozliwiala znalezienie wspélnej (narodowej) plaszczyzny, z drugiej stro-
ny — istotne bylo skojarzenie panszczyzny z narodem polskim (szlacheckim).
Po zniesieniu panszczyzny przez panstwa zaborcze (1864 — zabér rosyjski, 1848
— zabor austriacki, 1811-1870 — zabor pruski). Skojarzenie to powoli ustawa-
fo (nawet bardzo powoli) i w okresleniu tego, czym jest naréd polski do glosu
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zaczely dochodzi¢ czynniki, ktére wigczaty chtopa w zakres wspolnoty narodo-
wej. Ponadto raczkujgce organizacje ludowe i pojedynczy dzialacze chlopscy
zdali sobie sprawe, ze ze wzgledu na wiezi etniczne i kulturowe, wspélnota na-
rodowa moze stac sie podstawa artykutowania wilasnych, chiopskich intereséw.

Nabywanie tozsamosci przez chlopéw w procesie
edukacji pozaformalne;j

Jeden z najbardziej znanych badaczy proceséw narodowos$ciowych — Benedict
Anderson — stwierdzit, ze kluczowe w rozwoju XIX-wiecznych narodéw byto
upowszechnienie sie druku oraz umiejetnosci czytania. ,,|O]kreslony jezyk pisa-
ny daje uprzywilejowany dostep do prawdy ontologicznej, albowiem sam jest
nieodfaczona czescia tej prawdy” (Anderson 1991: 46). Dostep do pisanej praw-
dy (np. religijnej w postaci Biblii) wraz z rozwojem druku upowszechnia sie
i demokratyzuje. Dla Andersona czytanie w jezyku narodowym np. prasy nabie-
ra wymiaru dostepu do prawdy, ale takze rownoczesnosci w tym dostepie i to
w podwéjnym wymiarze. Prasa, czy ksiazki — sa aktualne, a ponadto maja do
niej dostep wszystkie warstwy spoteczne (przynajmniej w ogélnym zatozeniu).
W zwiazku tym kluczowe znaczenie dla upowszechniania sie proceséw naro-
dowosciowych polskich mial watek samouczenia sie, nauki czytania.

Takie andersonowskie pofaczenie polskosci z emancypacjg i procesami
pozaformalnej edukacji znajdziemy we wspomnieniach chtopki z pow. warszaw-
skiego. Jej wczesne dziecinstwo przypadto na lata rewolugji 1905 r., kojarzy
z tego okresu jakie$§ zywiotowe dyskusje. ,,0 uszy moje zaczely obijac sie takie
wyrazy, jak: ucisk, niewola, rewolucja” (Zona gospodarza... 1954: 20). Kontekst
calej sytuacji wyjasnil jej, przybyly z Podlasia, dziadek. ,On wytlumaczyt nam
niewole [...]. W ogéle od niego poznatam calg historie Polski. Do dzi§ dosko-
nale pamietam te prorocze, przez niego wypowiedziane stowa: «<Wnusie moje
kochane, ja juz tego nie doczekam, ale wy doczekacie tej radosnej chwili, ze
Polska kochana zmartwychwstanie i wolna bedziel»” (tamze). Opowiesci dziadka
skojarzyly w dzieciach polsko$¢ z pozytywnym afektem. Odbywato sie to przez
opowiesci w formie ludowej gawedy, kiedy wiec kobieta ta nauczyla sie czytac,
to odbierata stowo pisane w takiej formie, o jakiej pisal Anderson, a wiec umoz-
liwiajacej dostep do ,,ontologicznej prawdy” (tutaj poczucia wspolnej tozsamosci
narodowej). Chiopka wspomina jak nauczyla sie czyta¢ i z parafialnej biblioteki
wypozyczata pisma Kraszewskiego, Rodziewiczowny, Dygasinskiego, Trylogie
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i innych (tamze: 21). Znaczaca jest w tym wzgledzie popularno$¢ Henryka Sien-
kiewicza. Chtopi z przer6znych wzgledéw utozsamiali sie z bohaterami jego
powiesci i w ten sposdb, jezeli nie nabywali tozsamos$ci narodowej, to na pew-
no kierowato ich to w te strone. Kobieta, ktéra wrécita z emigracji w Stanach
do Galigji (tam nabyta tozsamo$¢ narodowa), przywiozia ze sobg zamilowa-
nie do Trylogii. Sama nie potrafifa czyta¢, prosita wiec o to, cérke znajomego.
Ta czytata Trylogie kobietom pracujagcym przy warsztacie krawieckim (Luczewski
2012: 309). Jak wspominata inna chtopka, kiedy nauczyfa sie czytaé: ,Podziwiam
i zdumiewam sie bohaterstwem dawnych polskich rycerzy i mnie od nich tro-
che duch rosnie” (za: tuczewski 2012: 310). Umiejetno$¢ czytania potaczona
z afektywnym wymiarem tekstu, pozwalata rozwing¢ we wiasnym zakresie toz-
samos$¢ narodowa.

Na terenie Gérnego Slaska (o czym jeszcze bedzie mowa w dalszej czesci
tekstu) edukacja w jezyku niemieckim byta prowadzona od poczatku XIX w.
Cho¢ walka o ,rzad dusz” odbywala sie na obszarze jezyka, to istotne zna-
czenie mialo tutaj organizowanie wyobrazen. Dwa czynniki: pokrewienstwo
etniczne oraz powigzanie polsko$ci z tozsamoscig zbuntowang przeciwko ,cie-
miezycielom”, powodowalo, ze w procesie nabywania tozsamosci, przewazat
wlasnie ten zbiér wyobrazen. Arka Bozek, dzialacz narodowos$ciowy wspomina,
ze majac 11 lat zachwycat sie Krzyzakami Henryka Sienkiewicza, czytanymi po
niemiecku. W pierwszej kolejnosci miata ta powies¢ dla niego wymiar przy-
godowy, co zreszta skionilo go do wstapienia do wojska w 1914 r. Z czasem
jednak akcent przesuwat sie w recepcji dzieta na obecng w nim polskos$¢, taczo-
na oczywiscie ze wspomnieniem miodzienczej lektury (Chatasinski 1968: 497).
Polskos¢, kiedy zaczela by¢ przez niego rozumiana przez pryzmat etniczny,
nabierata znaczenia sprzeciwu wobec kolonizagji, a wiec pojawita sie juz w kon-
tek$cie nowoczesnego imaginarium.

Dla zwyktego czytelnika (np. Niemca czytajacego ksiazki autora Krzyzakow
po niemiecku) Sienkiewicz kojarzy sie z powiescig przygodowa. Jednak zwig-
zanie tozsamos$ci osobowej (jak u wspomnianego Arki Bozka i chtopki) z tozsa-
moscig polska, pozwala zidentyfikowaé w czytanym tekscie: elementy wspolnej
historii, tozsamos$ci narodowej. W ten sposéb tworzy sie w procesie edukacji
pozaformalnej ptaszczyzna, na ktorej osoby rozpoznaja sie jako Polacy, przez
wspolnote tekstu. Jezyk (i czytanie) jest tutaj podstawa rozpoznania i budowa-
nia pamieci o wspolnym pochodzeniu, kluczowej dla tozsamosci narodowej.
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Raczkujace szkolnictwo i edukacja formalna

W ogolnej perspektywie historycznej szkolnictwo na terytoriach polskich
skierowane do chfopéw, mierzylo sie z problematyka tradycji. Chiopi w ciggu
wiekow wyksztalcili wlasne wzorce przekazu pokoleniowego, ktore wyrazaly sie
w przekazie ustnym, przez zwyczaj i jako wzor (Szackiego 1971: 140). Prze-
kazy te okres§lamy mianem przekazéw tradycyjnych. Chtopskie modele uczenia
sie opieraly sie wylacznie na wartosciach utylitarnych i funkcjonalnych, uczo-
no tego, co bylo przydatne w pracy (Linkiewicz 2018: 133-134). Przyktadowo
srodowiska pedagogow galicyjskich w momencie debat nad ksztattem szkol-
nictwa w drugiej potowie XIX w., opowiadali sie za podzialem szko6t na wiej-
skie i miejskie, przy czym te pierwsze mialy mie¢ charakter bardziej utylitarny
(Dutkowa 1995: 122). W momencie powstawania pierwszych szkol wiejskich,
te wzorce nieformalnego uczenia sie, sita rzeczy oddzialywaly na nowoczesne
modele edukacji. Uczenie sie chlopéw odbywato sie w ,podstawowej komoérce
wiejskiej”, jaka byla grupa sasiedzka. Szkota byta produktem przyniesionym
na wie$ ,,z zewnatrz” (Chatasinski 1969: 208). Pozostawiajac kwestie chlopskiej
niecheci do tak rozumianej instytucji, wazne w tym wzgledzie jest jeszcze co$
innego. Ot6z udziat szkoly w szerszym spotecznie zjawisku, dawata niektérym
z ksztalcacych sie poczucie uczestnictwa w czym$ przekraczajacym to, co zna-
ne, lokalne. Innymi stowy pierwszym elementem postrzegania siebie w szer-
szym spotecznym konteksScie, byt sam akt chodzenia do szkoty. Wiedza szkolna
pomija dotychczasowe wiejskie autorytety w tym obszarze, rewolucjonizuje
wiec tradycyjny przekaz w spotecznosciach wiejskich (Chafasinski 1969: 209).

Szkolnictwo powszechne w Galigji i ziemiach Krélestwa Polskiego wprowa-
dzano mniej wiecej w latach 60. XIX w. O ile Galicja miala wzgledna autonomie
w ksztattowaniu programu, to w Krolestwie Polskim dominowata polityka ru-
syfikacji. Co ciekawe zaré6wno autonomia w zakresie programoéw nauczania, jak
i przymus rusyfikacyjny, w podobnym stopniu wplynety na upowszechnienie
sie stosunkowej aktywizacji. W og6lnym zarysie mozna te dwie charakterystyki
sprowadzi¢ do dwéch réznych cech proceséow narodowosciowych. W przypad-
ku Galicji bytoby to — nabywanie tozsamosci narodowej przez umiejetnos¢ czy-
tania i dostep do prasy, w przypadku Krélestwa, imperializm rosyjski wytwa-
rzal swoje przeciwienstwo w postaci tozsamosci matych narodéw. Podkresli¢
jednak nalezy, ze byl to proces nielinearny. Wzgledna autonomia szkoly gali-
cyjskiej ograniczona byta faktem, ze przewodniczacym rady szkolnej w danej
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miejscowosci zostawal najczesciej naczelnik gminy, nierzadko bedacy analfabe-
ta, a prawie zawsze nie posiadajgcy przygotowania pedagogicznego (Dutkowa
1995: 113).

Nabywanie tozsamosci narodowej nie musialo wigzac¢ sie bezposrednio
z oficjalnym programem szkolnym, w tym przypadku istotna byfa sama nauka
czytania. Benedict Anderson twierdzi, ze najistotniejszym czynnikiem w przy-
padku tworzenia sie narodéw byla umiejetno$¢ czytania i przyswajania tresci
prasy, ktéra ten proces tworzyla (Anderson 1991: 54-55). Badacze nacjonaliz-
moéw wskazuja, ze jednym z najistotniejszych elementow dystynktywnych, jezeli
chodzi o naréd, jest jezyk. Chtopi galicyjscy postugiwali sie odmianami jezyka
polskiego, i nawet jezeli nie poczuwali sie do bycia cze$cig narodu (razem ze
szlachtg), to komunikowali sie za pomocg zrozumiatego jezyka. W ten sposéb
prasa narodowosciowa, nawet jezeli nie byta bezposrednio kierowana do chto-
poéw, to kiedy do nich docierata, odczytywali jg tak, jakby byta dla nich, wtasnie
ze wzgledu na wspoélnote jezyka (niemiecki byl jezykiem obcym dla nich, na
pewno drugim, jezeli sie go nauczyli np. w armii). Jan Stomka, autor siyn-
nego Pamietnika wloscianina, jak wspominata jego rodzina, nauczyt sie czytac
»Z wlasnej glowy” i nauczyl swoje dzieci i rodzine. W pamietniku wspomina:
,Ja np. dopiero wtedy, jak zaczatem czytac ksiazki i gazety, poczutem sie Pola-
kiem i uwazam, ze inni wlo$cianie w ten sam mniej wiecej sposob, dochodzili
do poznania swej narodowosci” (Stomka 1983: 163).

W zaborze rosyjskim procesy narodowosciowe paradoksalnie przyspieszyla
rusyfikacja. Zadziatato zjawisko, w ktérym narodowos$¢ tworzy sie (badZ odtwa-
rza) przez odwrotno$¢ w stosunku do proceséw imperialnych, tutaj rusyfika-
cyjnych (Etkind 2011: 120-125). Przyktadowo wg oficjalnych danych w 1901 r.
33% ludnosci Krélestwa byto objete tajnym nauczaniem, ukierunkowanym na
polskos¢ (Molenda 1999: 53). Cho¢ podkreéla sie, ze tego nauczania nie nalezy
przeceniaé, to z pewnoS$ciag mialy one swoj udzial w upolitycznieniu (tutaj:
unarodowieniu) przez edukacje. To te szkétki w duzej mierze odpowiadajg za
tworzeniem sie polskich organizacji chtopskich w okresie rewolucji 1905 r.
Szkoly te organizowane byly w chatach samych chtopow, a nauczycielami byli
sami chtopi lub np. byli nauczyciele, zwolnieni za udzial w tajnej oswiacie
(Molenda 1999: 54). Program byt poza kontrola i w nauczaniu czesto wyko-
rzystywano krazace po wsi samorodne wersje historii Polski, badz tez zapozy-
czone z prasy polskiej, mniej lub bardziej legalnej. Aktywnosc¢ i liczebno$¢ tych
oddolnych szkoét byta uzalezniona od stopnia zaangazowania narodowoscio-
wego okolicznych chfopéw. Proces edukacji nieformalnej wygladat wiec tak, ze
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we wsi réznymi drogami pojawiajg sie tendencje narodowosciowe (Brodowska
2001: 257-258). Przyktadowo pochodzacy z rodziny chiopskiej ksiadz w trak-
cie nauk spotyka sie z polskim ruchem niepodleglosciowym, wraca na wies$
i poswieca sie dzialalnosci narodowej (przypadek ksiedza Piotra Sciegiennego).
Uswiadomieni narodowo chtopi w reakgji na polityke rusyfikacji zakladaja tajng
szkote, ktoérej zadaniem, poza innymi jest ksztattowanie §wiadomosci narodo-
wej. Wiejska oswiatg zajmowali sie takze lekarze, prawnicy, gminni nauczyciele,
wykorzystywali oni swoje kontakty wérod chiopéw do prowadzenia polityki na-
rodowosciowej (Molenda 1999: 57).

W zaborze pruskim do$¢ pézno zaczely sie pojawia¢ procesy narodowo-
Sciowe. Szczegdlnym kontekstem sg tutaj reformy kolonizacyjne Fryderyka II,
kontynuowane pézniej oczywiscie, zwlaszcza w okresie bismarckowskim. W po-
czatkowym okresie starano sie przyciggna¢ ludnos$¢ stowianska do kultury
i jezyka niemieckiego, przedstawiajac je jako zdobycze rozwinietej cywilizagji.
W latach 50. XIX w. radca szkolny Bernhard Bogedain twierdzit, ze proces
germanizacji moze nastgpi¢ za pomoca os$wiecenia polskojezycznych Goérno-
Slazakow, jego zdaniem nalezato ich zatem uczy¢é w szkotach powszechnych
w jezyku polskim (Gerlich 2016: 81). Byt to jednak wyjatek. Juz w poczatkach
XIX w. kladzie sie nacisk na nauczanie jezyka niemieckiego i realizowanie
programéw szkolnictwa powszechnego na Gérnym Slasku. Od 1801 r. nie wol-
no byto zatrudnia¢ nauczycieli nie znajacych niemieckiego i nie majacych ukon-
czonego seminarium nauczycielskiego. W 1810 r. zakazano nauki polskiego
w szkotach, zwiekszano tez liczbe seminariéw, przez co konczy sie nauczanie
»Z pamieci” przez np. bylych podoficeréw (Czaplinski 2002: 285). Wraz z roz-
wojem szkolnictwa nie zmienil sie jednak zasadniczy jego cel: nauczanie religii
i wychowanie dobrego Prusa (Czaplinski 2002: 285).

Edukacje w konteks$cie narodowos$ciowym prowadzono, ale podobnie jak
w zaborze rosyjskim, raczej w spos6b niesformalizowany. Cho¢ czesto wiejscy
nauczyciele nie byli pod taka presja, jak ich odpowiednicy w zaborze rosyjskim.
Pionierem takiej edukacji na Gérnym Slasku byt J6zef Lompa, ktéry poza tym,
ze sam prowadzit nauczanie, byt takze autorem podrecznikéw w jezyku polskim
(do historii, geografii, rachunkéw i kaligrafii) wykorzystywanych przez innych
nauczycieli. Kluczowe znaczenie dla polskiej edukacji na Slasku mialy rézne
towarzystwa (Klub Narodowy, Towarzystwo Pracujacych dla Oswiaty Ludu
Gornoslaskiego) oraz prasa polska (,Katolik”, ,,Dziennik Gornoslaski”). Istotne
znaczenie miato tez upowszechnianie drukéw w jezyku polskim, wykorzysty-
wanych pozniej w procesie nauczania.
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Fryderyk Wilhelm za gtéwny cel uwazal ,usuniecie jezyka polskiego i za-
prowadzenie jezyka niemieckiego” (Michalkiewicz 1972: 153). Kwestia jezyka
bowiem nauczania w tym jezyku oraz dostep do prasy i innych wydawnictw,
to znaczace obszary proceséw narodowos$ciowych. Najbardziej znany $laski dzia-
tacz narodowosciowy Karol Miarka, w swoistym manifeScie Glos wofajgcego na
puszczy gornoslgskiej z 1863 r., stwierdzil, ze polsko$¢ musi odwotywac sie do
trzech ,,czynnikéw serca”: matki, szkoty i KoSciofa. Ksieza i nauczyciele mieli
czytac polskich autoréw, by ,dziatki” uczyly sie polskiej mowy, piesni ludowych
(Gerlich 2016: 85). Takze apel do matek jest tutaj nieprzypadkowo, bo to kobie-
ty w tradycyjnej kulturze odpowiadaly za wychowanie, w tym nauke pacierza,
piesni ludowych i innych. Kluczowa na Slasku okazata sie podbudowa etniczna
i jezykowa. Blizsza kulturowo ,polsko$¢”, zwtaszcza juz w kontek$cie nowo-
czesnym, sprawiala, ze jezeli wérod ludnosci chiopskiej dokonywaly sie procesy
narodowos$ciowe, to odnajdywaly swoja realizacje wtasnie w polskosci. W ogél-
nym zakresie, polityka kolonizacyjna Niemiec powodowala, ze warstwy wyzsze,
szlachta, administracja, stawata sie niemiecko-centryczna. W zwigzku z tym
warstwy nizsze albo ogniskowaly sie wokét tozsamosci lokalnych, albo wyko-
rzystywalty narodowos$¢ polska do budowania jej jako tozsamo$ci nowoczesnej,
antykolonialnej, skierowanej przeciwko ,,ciemiezycielom”. Polsko$¢ wsrod aktyw-
nej czesci chtopéw opierata sie na opozycji wobec niemieckiego wtasciciela.

Wykorzystanie edukacji w procesie narodowosciowym w kazdym z zabo-
réow natrafialo na specyficzny kontekst. W zaborze austriackim podstawowym
problemem byla postawa wielu ziemian i szlachty, odmawiajacej prawa do
»polskosci” chlopom, byl to spadek po czasach sarmackich, ale tez reakcja na
duzg aktywnos$¢ chiopow. Polskos¢ ksztaltowata sie wiec tam jako dziatalnos¢
polityczna, nie tyle w opozycji do wiladzy austriackiej, co do lokalnych elit.
W zaborze rosyjskim nauczanie mogto by¢ realizowane poniekad jako prze-
szczepienie watku ,,oéwiecenia ludu” do — pozostawiajacej duzo do zyczenia
w obszarze edukacji — polityce Rosji. W zaborze pruskim nauczanie narodowe
musiato mierzy¢ sie z dobrze, jak na warunki i czasy, zorganizowang edukacja
niemiecka, majaca cele kolonizacyjne wobec ludnosci stowianskiej. Proces ten
jednak powodowal, ze polska tozsamos¢ stawala sie tozsamoscig antykolonial-
ng i jako taka stawatla sie atrakcyjna. W kazdym z wymienionych przypadkéw
proces narodowos$ciowy faczyt sie z raczej edukacja poza- i nieformalng. Mozna
wrecz powiedzie¢, ze nauczanie pobudzajgce wiez narodowa odbywato sie
przede wszystkim jako wyraz indywidualnej checi i aktywno$ci dziataczy, pozo-
stajacej w opozycji do formalnego nauczania, traktowanego czesto jako przy-
mus z zewnatrz.
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Dzialania performatywne i edukacja nieformalna

Proces nabywania tozsamos$ci narodowej odbywal sie czasem za pomocg
dos¢ nieoczekiwanych srodkéw, ktére zbiorczo okre§lam tutaj mianem dziatan
performatywnych. Performans rozumiem tutaj jako dziatanie aktywizujace, ma-
jace na celu zmiane/przepracowanie punktu widzenia jego widza i uczestnika.
Moze to by¢ spektakl, moze by¢ uliczna manifestacja, mogq to by¢ wreszcie
dziafania o charakterze artystycznym (zob. Carlson 2007: 42—45). Franciszek Bul,
byt pochodzacym z chtopskiej rodziny murarzem, ktorego sytuacja zmusita do
emigracji do Szwajcarii, gdzie trafit do pracy w polskim muzeum w Rapperswilu.
Muzeum to bylo prowadzone i zorganizowane przez polskie srodowiska emi-
gracyjne. Jak wspominal w swoim pamietniku, to wtasnie byt moment, kiedy
»Zdal” sobie sprawe z tego, ze jest Polakiem:

Jedna ze $cian ustrojona byta bialo-czerwonymi chorggwiami. Na $rodku tej $ciany wisiat
duzy obraz Matki Boskiej Czestochowskiej. Po lewej stronie wida¢ bylo oraz Putaskiego |...]
za$ po drugiej stronie widzial obraz naczelnika Kosciuszki |...]. Przed obrazem znajdowat sie
klecznik, na ktérym uklekliSmy obydwaj i modlilismy sie do Krélowej Korony Polskiej. Gdy
sie podnieslismy po modlitwie, 6w pan odezwal sie do mnie w te sfowa: «Od dzisiaj, cho¢
jeste$ Slazakiem, nazywa¢ sie bedziesz przede wszystkim Polakiem». [...] Po stowach tego
pana przeszed! przeze mnie jaki$ dreszcz, zostalem jakby przesigkniety polskoscia, jakas du-
ma we mnie wstapita i z ta dumg jako Polak i murarz szediem dalej w swiat (Kornatowski,
Michalczewski, red. 1960: 67).

Konwersja Franciszka Bula ma charakter procesu zidentyfikowania sie z za-
aranzowanym przekazem, wzmocnionym ponadto performatywnym aktem
mowy: ,,0d dzisiaj bedziesz Polakiem”. Spotkanie w muzeum i modlitwa, przy-
pomina tutaj chrzest narodowosciowy, zakonczony slowami ustanawiajacymi
nowa tozsamo$¢ — polska. W procesie tym nie chodzi o $wiadome przyjecie
tozsamoS$ci narodowej, np. w procesie czytania, ale o zidentyfikowanie sie na
poziomie uczuciowym.

W Galicji i Krolestwie Polskim dziatacze ludowi, widzac nieskutecznosc¢
dziafan edukacyjnych oraz innych, odwotywali sie do podobnych zjawisk. Wyko-
rzystali wiec $wieta narodowe, ktore mialy da¢ im poczucie narodowej jednosci,
wigza¢ narodowo$¢ z ich sprawami, oraz, co wazniejsze, budowaé przekonanie
o wspolnym pochodzeniu za pomoca performatywnego gestu rozpoznania sie
i uczestnictwa w $wiecie. Budowanie mitu wspélnego poczatku, pamieci i hi-
storii, bylo jednym z najistotniejszych mechanizméw w procesie narodowos-
ciowym (por. Smith 2009: 48). Odwotywano sie podczas $wiat do wspdlnoty
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rodzinnej i wiezéw pokrewienstwa. Jeszcze w potowie XIX w. chtopi w cere-
moniach $wiat narodowych uczestniczyli niechetnie, wymawiali sie niewyprang
»ptotnianka”, kosztami podwodéw (Molenda 1999: 135). W poczatkach XX w.
dalo sie juz zauwazy¢ pewien wzrost zainteresowania tymi obchodami. Wiazato
sie to z powolnym wzrostem $wiadomosci (dziafalno$¢ ruchu ludowego, nauka
czytania) oraz z juz upowszechniajacymi sie wsréd chtopéw tendencjami do
myslenia o narodzie w sposéb nowoczesny, a nie wytacznie jako o czyms$ wilas-
ciwym ,,panom panszczyznianym’.

Jednym z najbardziej swiadomych wymiaru performatywnego obchodow
Swiat byt Antoni Stopa. Dowodzil on ,inteligentom” kpigcym z takich cere-
monii, Ze majg one duze znaczenie w procesie narodowym. W artykule opubli-
kowanym w 1917 r. w Wyzwoleniu, w artykule z okazji setnej rocznicy $mierci
Tadeusza Ko$ciuszki, pisat on tak: ,Cienie Bartosza Gtowackiego i jego dziel-
nych towarzyszy kosynierow, btogostawi¢ beda dzisiejsze pokolenia, a dzieje
ich walk, bohaterstwa i meskiej $mierci nauczg gorace serca wtoscian prawdzi-
wej mito$ci Ojczyzny” (za: Molenda 1999: 137). Stopa przewiduje, ze zajdzie
proces identyfikacji z postacig Glowackiego chlopoéw przez podobienstwo po-
chodzenia i dzieki temu, zawiaze sie wspolna pamieé, ktéra pozwoli na stwo-
rzenie identyfikacji narodowosciowej (por. Smith 2009: 48). Dodatkowo chciat
on jeszcze wykorzysta¢ w tych obchodach watek religijny, przez podobienstwo
do procesji na Boze Cialo. W tym samym artykule pisat tak:

Nieraz sie widzialo goérala w Krakowie na rynku podczas procesji Bozego Ciala, jak
dreptajac, wzdychal: Boze, a dy¢ i w niebie nie bedzie tadniej! On wtenczas miat te site uczucia,
jaka mial patriota przy wprowadzaniu na Wawel kréla polskiego w orszaku husarzy z szumem
sztandaréw, btyskaniem karabeli, butaw, buzdyganéw [...] (Molenda 1999: 138).

Skojarzenie $wiat narodowych ze $wietami religijnymi niosto dodatkowy
wymiar. Narodowos$¢ miafa nasycaé sie sacrum i mie¢ nieomalze te samg range
— w czasie $wiat religijnych.

Ruch ludowy na przelomie wiekéw angazowal sie w organizacje rocznic,
takich jak: Powstanie koS$ciuszkowskie (w latach 1889-1918 w Galicji i Kréle-
stwie Polskim odnotowano 170 takich obchodéw), Powstanie styczniowe, Bitwa
pod Grunwaldem. Czczono takze postacie, takie jak: Maria Konopnicka, Henryk
Sienkiewicz czy Adam Mickiewicz (Molenda 1999: 148). Co ciekawe w przypad-
ku najliczniej obchodzonych rocznic Powstania ko$ciuszkowskiego, to nie sam
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Kosciuszko byt wspominany, ale Bartosz Gtowacki i bitwa pod Ractawicami.
W ten sposob podkreslano dziatalno$¢ samych chtopéw w czynie rewolucyjnym
(Molenda 1999: 151). Uroczystosci organizowane bywaly przez rézne osoby,
nie tylko zwigzane z ruchem ludowym. Czasem byli to wiejscy aktywisci, nau-
czyciele, ksieza, dziatacze kotek ludowych, organizacji wojskowych (Molenda
1999: 151). Obchody te ze wzgledow cenzuralnych bywatly ograniczane, czasem
odbywaly sie w ukryciu, zwlaszcza w Krolestwie.

Uroczystosci mialy bardzo czesto jednolity charakter, taczyty obchody re-
ligijne z narodowymi. Wszystko zaczynalo sie od nabozefstwa w lokalnym
koSciele, po ktérym procesja z choragwiami i proporcami ruszala w strone
przygotowanego wczesniej miejsca (mogta to by¢ sala w szkole czy gminie).
Na miejscu prezentowano odpowiednig oprawe uroczysto$ci i zaproszeni pre-
legenci wygtaszali mowy, odwotujace sie do czczonych wydarzen czy postaci.
Dla w wiekszo$ci niepiSmiennych chtopéw takie potaczenie symboliki religijnej
ze S$wiecka, odpowiednie wyeksponowanie proporcéw, ozddéb, mowy wygla-
szane w trakcie uroczystos$ci, byly jednym z niewielu kontaktéw z przekazem
narodowos$ciowym. Obchody Mickiewiczowskie w 1898 r. odbywaly sie w wie-
lu miejscach, czesto po raz pierwszy w nich organizowano tego typu uro-
czystosci. W trakcie mszy ksieza wyglaszali kazanie o wymowie patriotycznej,
chéry chiopskie $piewaly polskie piesni, takie jak Boze, cos Polske i inne. Ko$ci6t
i trasy przejscia pochodu, udekorowane byly w biato-czerwone barwy. Miejsca,
w ktérych odbywaly sie uroczysto$ci oplatane byty wieficami, jodetkami i cho-
raggwiami. Chtopi w pochodzie uczestniczyli konno i pieszo, zdobiac sie zielo-
nymi elementami i barwami biato-czerwonymi. W pochodzie szly oddziaty
»Sokota”, straze ogniowe, poszczegoélne cechy, delegacja gminy i pozostali. Na
miejscu prezentowano réznego rodzaju programy artystyczne. W Mikuszowi-
cach odegrano fragment dramatu Mickiewicza Konfederaci barscy, przygotowa-
ny przez samych chtopéw, chory wiejskie Spiewaly piesni: Boze cos Polske, Jeszcze
Polska nie zginetfa, Nie dbam jaka spadnie kara, Bartoszu (Molenda 1999: 160-161).

Obchody $wiat mialy przyciagac¢ i wigza¢ uwage uczestnikéw przez opra-
we, piesni, wspolnotowe przezywanie. Dodatkowym atutem byt fakt, ze ucze-
stnictwo nie wymagalo np. umiejetno$ci czytania. Takie powigzanie przez
uczestnictwo mialo by¢ gestem performatywnym, dajacym punkt wyjscia do
budowania tozsamo$ci w konteks$cie — choc¢by procesu edukacji formalne;j.
Juz samo uczestnictwo w gescie wzmagalo poczucie wytwarzania wspolnoty
narodowej.
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Zakonczenie

Analizujac to, w jaki sposéb chtopi nabywali tozsamo$¢ narodowa, mozna
zaobserwowa¢ pewna prawidlowos$¢. Ot6z w poczatkowym okresie od potowy
XIX w., tozsamo$¢ narodowa wynikala raczej z indywidualnych dazen jedno-
stek, z wewnetrznej potrzeby. Byl wiec to proces spontaniczny, ale tez in-
tencjonalny. Jak wspominatl Stomka sam nauczyt sie czytac¢ i sam ,,odkryl” swoja
tozsamo$¢. W poczatkowej fazie byl on wrecz sprzeczny z wyznacznikami edu-
kacji (i to zarowno formalnej, jak i nieformalnej), opartymi na zewnetrznym
przekazaniu wiedzy. W tradycji chtopskiej takie przekazanie polegato na prze-
kazie rodzinnym, a wraz z nowoczesnoscia, stawalo sie w sporej czesci do-
mena szkoly. Przyjecie przez jednostki tozsamo$ci narodowej z wewnetrznej
potrzeby, popychalo te jednostki do dzialalno$Sci na rzecz upowszechnienia
tego przekonania, przy czym wykorzystywali oni czynniki edukacji (pozaformal-
nej). Organizowali Swieta, uczyli czytaé, czytali tym nieumiejagcym itd. W po-
czatkowej fazie, obejmujacej takze Il Rzeczpospolita, nabywanie tozsamosci
narodowej w duzej czeSci bylo procesem powstajgcym na bazie wewnetrznej
potrzeby oraz edukacji nieformalnej i pozaformlanej (zob. Luczewski 2012:
327-329). Wraz z rozwojem panstwowosci procesy te zaczynaly sie formali-
zowac i stawaly sie zewnetrzne, faczac $ciSle z modelami edukacji formalne;j.
Razem z przesuwaniem sie $rodka ciezko$ci w procesie narodowosSciowym
z edukacji poza- i nieformalnej (opartej na afekcie i intencjonalnej) na edu-
kacje formalna, takze nabywanie tozsamos$ci narodowej zmieniato akcent z po-
trzeby wewnetrznej (z jakiego§ powodu jednostka sama do tego dochodzita),
na proces zewnetrzny, a wiec ,uczenia” bycia cze$cig narodu. Cho¢ oczywiscie
nie sa to zjawiska wykluczajace sie. Jednocze$nie nalezy pamietad, ze proces
nabywania tozsamosci narodowej w omawianym okresie wigzat sie z szeregiem
jeszcze innych czynnikéw, na tle szerszego zakresu przemian ekonomicznych
i cywilizacyjnych.
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