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Polsko-ukrainskie studium poréwnawcze

Summary

BROUGHT OUT OF SILENCE — CHILDREN’S NARRATIONS ABOUT THE WORLD. A POLISH-UKRAINIAN
COMPARATIVE STUDY

Brought out of silence is a category used by Smolinska-Theiss to present children’s
narrations and dialogues about their everyday matters. They take the form of letters to God,
to presidents, albums with children’s drawings, photos, children’s films, graffiti, posts and
comments. Originally, they date back to Korczak’s studies.

Our text is also an act of letting children speak and appreciating their comments and
opinions. It is concerned with children’s understanding of the world. Defining the meaning
of life by children is the key category here. We called it “a comparative study” due to the
fact that we will present utterances by both Polish and Ukrainian children as the category
“a meaning of life” may be interpreted differently in various cultural, political or social contexts.

The research carried out both in Poland and abroad indicates that a child is a competent
unit capable of making logical utterances with the content which shows deep understanding
of the world. This text is based on the following theoretical studies:

- thinking about a child originating in a postmodernist childhood paradigm as well as
psychological constructivism;

- the analysis of research material has been based on Judith Butler's theory — Frames
of War.

Key words: children’s understanding of the world, children’s narration, comparative study
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~Wydobyte z ciszy” to kategoria, ktérg postuzyla sie Barbara Smolinska-
-Theiss (2014: 43) dla ukazania dzieciecych narracji, dialogu o dzieciecej co-
dziennosci. Te natomiast przybierajg postac: listbw pisanych przez dzieci do
Boga, do prezydentow; albumoéw z dzieciecymi rysunkami, fotografiami, dzie-
ciecych filméw, graffiti, wypowiedzi czy komentarzy. W badaniach maja one
swoja historie w postaci prac Janusza Korczaka i Marii Falskiej (2007: 95-128),
Stefana Baleya (1948), Stefana Szumana (1946), Ludwika Bandury (2004), Jana
Grossa i Ireny Grudzinskiej-Gross (1983), Wiestawa Theissa (1992), a takze
ks. Janusza Tarnowskiego (1996). Sa one przyktadem postrzegania dzieci jako
kompetentnych jednostek, ktérym oddaje sie glos i przyznaje prawo do pub-
licznego wypowiadania sie, doceniajgc w ten sposéb sens i warto$¢ dziecie-
cego postrzegania $wiata, jego opisywania i wyrazania wtasnego zdania.

Prezentowany tekst jest rowniez oddaniem glosu dzieciom i dowodem na
poszanowanie ich wypowiedzi. Dotyczy dzieciecego pojmowania $wiata. Kate-
gorig przewodnig jest spos6b rozumienia przez dzieci ,,sensu zycia”.

Tekst ma charakter poréwnawczy, gdyz przytaczane sa w nim wypowiedzi
oraz prace plastyczne dzieci z Ukrainy i Polski — dwoch sgsiednich panstw
o niezbyt odlegtych wzorcach kulturowych i spotecznych. Czynnikiem catko-
wicie roznicujgcym oba konteksty jest sytuacja wojny, ktéra ma miejsce
w Ukrainie (Yeromina 2016). Rzutuje to na znaczenia nadawane przez bada-
nych kategorii ,,sens zycia”. W wypowiedziach dzieci polskich daje zna¢ o sobie
komercjalizacja, nastawienie na sukces i indywidualizacja. Znaczenia nadawane
przez dzieci ukrainskie lokujg sie wokoét szeroko pojetego patriotyzmu i po-
Swiecenia dla ojczyzny, ktora jest w bardzo trudnej sytuacji. Daje to podstawe
do bardzo ciekawego studium poréwnawczego popartego analizg przypadkow
zaprezentowanych w dalszej cze$ci niniejszego opracowania.

Tekst jest rowniez refleksja nad jezykiem dzieci, jako narzedzia komuni-
kowania sie i interpretowania $wiata, jego rozumienia i nadawania znaczen.

W strukturze naszego tekstu wyodrebniamy wiec kilka cze$ci. Pierwsza
przybliza ponowoczesny spos6b myslenia o dziecku jako jednostce zdolnej do
filozofowania i tworzenia wlasnego obrazu Swiata oraz wyjasnia przyjeta kon-
cepcje badan oparta na teorii Judith Butler. Druga cze$¢ poswiecona jest kate-
gorii ,sens zycia” i probie jej zdefiniowania w oparciu o literature. Trzecia
cze$¢ tekstu obejmuje natomiast analize 6 przypadkoéw, tj. wypowiedzi i prac
plastycznych dzieci polskich i ukrainskich (znaczenia nadawane sensowi zycia)
wraz z ich charakterystyka i opisem kluczowych kategorii badawczych.
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Ramy teoretyczne

Myslenie o dziecku wyprowadzone jest z badan zagranicznych i polskich
osadzonych w postmodernistycznym paradygmacie dziecinstwa (Dahlberg,
Moss, Pence 2013). Dziecko jest w nim postrzegane jako wyjatkowy, ztozony
i jednostkowy podmiot o ogromnym bogactwie osobistym. Potrafi angazowac
sie w $wiat, jest gotowe do nauki, wreszcie jest czescia spoleczenstwa, ktore
aktywnie wspoltworzy i w nie sie angazuje (Dahlberg, Moss, Pence 2013: 106—
—108). Jasper Juul nazywa je dzieckiem kompetentnym (Juul 2012), podkres-
lajac znaczenie poczucia wilasnej wartosci, wiary w siebie i odpowiedzialnosci.
Henry Rudolph Schaffer opisuje je jako twdércza osobowos$é, ktéra ma moc
konstruowania, analizy, poréwnania, budowy wtasnego obrazu $wiata (Schaffer
2013). Uzupelnieniem tego sa prace Doroty Klus-Stanskiej, ktéra charakteryzu-
jac dziecko w podejsciu emancypacyjno-krytycznym, opisuje je jako jednostke
o mocy koncepcyjnej i decyzyjnej (Klus-Staniska 2007: 100-103). Dziecko jest
w nim postrzegane jako kompetentne intelektualnie i obiecujace tworczo oraz
zdolne do tworzenia (zaskakujacych czasem) koncepcji w zakresie rozumienia,
oceniania i zachowania.

Z badan Ewy Filipiak wynika natomiast, ze dziecko ma, oprécz wymie-
nionych tutaj cech, narzedzia do komunikatywnego wypowiadania sie. Potrafi
budowaé wypowiedzi, ktére maja tre§é, sens oraz odstaniaja glebokie pokfady
dzieciecej madrosci. Jak pisze Filipiak: ,jezyk umozliwia dzieciom kierowanie
wlasnymi dziataniami, wskazuje, ze dzieci posiadajg umiejetnos¢ korzystania
z jezyka, jako narzedzia mys$lenia, bioracego poczatek z dialogébw z innymi”
(Filipiak 2017: 107). Prowadzenie z dzie¢mi rozmoéw, pozwalanie im na wypo-
wiadanie sie na rézne tematy ma zatem ogromng moc poznawczg i odstania du-
ze poktady wiedzy osobistej konstruowanej przez dzieci w toku ich aktywnosci.

Sens z Zycia — rozumienie pojecia w literaturze

Sens zycia nie jest pojeciem tatwym do jednoznacznego zdefiniowania.
Bardzo czesto stanowi przedmiot ludzkiej refleksji i filozofowania, bez jedno-
znacznych konkluzji. Mozna jednak podejmowac pewne préby uporzadkowania
tej kategorii i jej opisu dla utatwienia dalszych analiz.
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Najczesciej sens zycia jest rozumiany jako warto$¢ odczytywana wobec
zycia: siebie, innych, naszych dziatan i celow (Kossak 1971: 19; Yalom 2008:
433-436). Ksztattuje sie w zaleznosci od warunkéw, w jakich zyjemy i tego, co
w danych okolicznoS$ciach traktujemy jako swego rodzaju priorytety.

Jozef Maria Bochenski pisze, ze sens zycia jest sprawg indywidualng i pry-
watng (Bochenski 1993: 8). Moze wiec by¢ odczytywany bardzo osobiscie
i odstania¢ wielo$¢ wartosci, priorytetéw, sposobéw myslenia o tym, co w da-
nej chwili wazne, istotne, znaczace.

Sens zycia ujmuje sie rowniez w wymiarze obiektywnym i subiektywnym
(Tomaszewski 1984: 204). Na ten pierwszy sktadajg sie wartosci ponadczaso-
we: mifos¢, rodzina, zdrowie, praca, maltzenstwo, wyksztalcenie, uczestnictwo
w zyciu spotecznym. Cztowiek woéwczas zwraca uwage na sposob prowadzania
zycia. Czy jest ono ciekawe, pefne emocji, czynne fizycznie i umystowo, bogate
w nowe idee, rzeczy, sytuacje, oparte na umiejetnosci wspoéizycia i wspotdzia-
tania, czy tez jest przesiagkniete nuda, strachem, beznadzieja, stagnacja. Drugi
spos6b rozumienia sensu zycia — subiektywny, odczytywany jest z osobistej
perspektywy, osobistej interpretacji tego, co nadaje sens jednostkowemu zy-
ciu, co wiaze sie glownie z potrzebami i odczuciami jednostki, z tym, co dla
niej wazne i do czego ona chce osobiscie dazy¢. W ten sposob ksztaltuje sie
u jednostki poczucie sensu zycia.

Poszukiwanie sensu zycia ma wiec swoj bardzo gteboki, poznawczy i emoc-
jonalny wymiar. Lokuje sie czesto wokét pytan:

1.  Kiedy co$ ma sens?

Kiedy cos$ jest bezsensowne?

Jak wyglada sens zycia?

Co ma sens i czy musimy go szukac?

vk WD

Co jest w zyciu wazne?

Odpowiedzi na te pytania nie sg proste, ale prowokujag do myslenia.
W naszych badaniach dzieci byly zachecane do rozméw, takze poprzez te py-
tania. Do$¢ dobrze sobie z nimi radzily, odstaniajac swoéj sposéb myslenia
o sensie zycia, za$§ ich wiedza potoczna okazafa sie bardzo bogata i poznaw-
czo intrygujaca, co zilustrujg wypowiedzi dzieci i prezentowane tu przypadki.
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Ramy dyskursu i wojna

Przyjmujac za punkt wyjscia koncepcje ,dziecka kompetentnego”, za-
stanawiamy sie nad warunkami, w jakich mozliwa jest realizacja kompetengji
dziecka. Mamy na mysli przede wszystkim warunki lub $rodowisko dyskursyw-
ne, w obrebie ktérego moze dojs$¢ do ich urzeczywistnienia. W odniesieniu do
centralnej w badaniu kategorii ,sensu zycia”, korzystamy za Butler z pojecia
ram dyskursu. Butler twierdzi, ze ,nie ma ani zycia, ani Smierci bez odniesienia
do pewnych ram. Nawet gdy zycie czy $mier¢ maja miejsce pomiedzy lub poza
ramami [...], to przeciez wciaz majg miejsce” (Butler 2011: 49).

Butler w swoich pracach skupia sie na konfliktach wojennych, ktére w na-
szym badaniu sa podstawowym punktem réznicujgcym poréwnywane konteks-
ty. Koncepcje ram dyskursywnych inspirowana pracami Butler wykorzystujemy
zatem jako narzedzie interpretacyjne z uwagi na jej orientacje na warunki
mozliwo$ci tworzenia dyskursow wojny i dziatan antywojennych. Poza tym
wykorzystywana przez nas koncepcja dyskursywnych ram wojny, skupia sie na
technologii wychwytywania i puszczania w obieg dyskursywnego, jak i wizual-
nego wymiaru rzeczywistosci'. Jest to spojne z naszym zalozeniem badaw-
czym, zgodnie z ktérym analizujemy nie tylko dzieciece wypowiedzi, ale takze
ich rysunki.

Pytanie o sens zycia w rozumieniu dzieci, wynikalo z bardziej fundamen-
talnego pytania o zycie w ogole. Inspirowani pracami Butler, w kontekscie woj-
ny zastanawialiSmy sie, czyje zycie jest zyciem, a czyje narzedziem, celem albo
liczbg® (tamze: 14). Poza tym zwracaliSmy uwage na dwa aspekty, odnoszace

' W przypadku elementéw wizualnych, nalezy podkresli¢, ze funkcjonuja one jako mecha-
nizm rekrutacji do dziatan wojennych. Opowies¢ o wojnie, szczegdlnie taka, ktora wykorzystu-
je elementy wizualne (np. material w telewizji lub prasie) jest konstruktem odpowiedzialnym
za okreSlong interpretacje spoleczna tego, co jest ogladane, a w konsekwengji za reakcje na
te obrazy. Jest to opowie$¢ wybidércza, bo wytwarza i wzmacnia to, co ma sie zalicza¢ do
rzeczywistos$ci oraz wyklucza to, co nie ma szans stac sie rzeczywistoscig. W tym kontekscie
Butler méwi o ,kadrowaniu rzeczywistosci”, ktére w swojej istocie jest dyskursywnym odpo-
wiednikiem oddzialywania bomb (tamze: 15).

2 Dobrym przyktadem dyskursu o zyciu, jako o liczbie, jest cytat z artykutu Nicka Squiresa,
opublikowanego w ,The Telegraph News”: ,Rok 2016 okazuje sie by¢ szczegélnie $miercio-
nos$ny — powiedziat rzecznik UNHCR William Spindler. Stwierdzit, Ze tylko w ostatni weekend
przynajmniej 880 migrantéw umarfo w wyniku zatoniecia todzi — jest to znaczaco wyzsza liczba
niz 700, przytaczana przez inne agencje zajmujace sie pomocg humanitarng w tamtym tygodniu.
Nawet ta liczba byta tylko «ostroznym przyblizeniem» — powiedzial” (N. Squires, ,, The Telegraph
News”, 31 maja 2016).
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sie do dyskursywnych ram wojny. Z jednej strony wojna oznacza wytwarzanie
i reprodukcje niepewnosci co do ciagtosci zycia. Niepewno$¢ w tym sensie sta-
je sie czym$ w rodzaju normy codziennos$ci, ktora towarzyszy zyciu. Z drugiej
strony sytuacja wojny sprzyja powtarzaniu rozréznienia miedzy tym, co jest
obdarzone zyciem, a tym, co zyje, ale jest postrzegane jako niezywe. Takie
powtarzalne r6znicowanie ma charakter przemocowy. Czesto taczy sie z mecha-
nizmem dehumanizacji — szczegoélnie, gdy mowa jest o wrogu.

W realiach naszych badan postawiliSmy sobie pytanie o to, jak kontekst
doswiadczenia wojny lub brak takiego kontekstu, definiuje ramy dyskursyw-
ne, w obrebie ktérych wytwarzana jest dziecieca narracja o sensie zycia. Jesli
zatem wojna redefiniuje te ramy, to na ile mozna powiedzie¢, ze takze dzieci
podlegaja dyskursywnej rekrutacji na wojne? Na ile wspomniana niepewnos$¢
zycia oraz niepetnowarto$ciowos$¢ niektorych zy¢, stajg sie sktadowa dyskursu
0 codzienno$ci (w tym o sensie zycia) w warunkach wojny? W koncu, na ile
dzieci, ktorych dyskurs lokuje sie w obrebie ram wojny, stajg sie narzedziem
militarnym? Jak pisze Butler w odniesieniu do dzieci palestynskich, dyskur-
sywne pomieszanie porzadkéw dziecinstwa i wojny powoduje, ze o ciatach
dzieci mysli sie w kategoriach zmilitaryzowanego metalu, ktéry moze by¢ uzy-
ty w warunkach wojennych. Na ile mamy do czynienia z taka sytuacja, takze
w konteks$cie ukrainskim?

Prowadzac analize poréwnawcza materiafu polsko-ukrainskiego, bierzemy
pod uwage roznice w historycznym nasileniu militaryzmu w obu krajach. Po-
mimo ze obydwa panstwa nalezaly do tzw. bloku wschodniego, Ukraina pozo-
stawata czescia Zwiazku Radzieckiego. Wigzato sie to z historycznie silniejszym
rozpowszechnieniem dyskursu militarystycznego. W Zwiagzku Radzieckim po-
jecie ,wojny” funkcjonowato jako ideologem®, majacy swoéj rodowdd jeszcze
w epoce stalinowskiej i dajacy sie zamkna¢ we frazie ,,aby nie bylo wojny”. Ta
fraza okreslata swiadomos$¢ sowieckich ludzi na diugie lata. Nie zmienial tego
nawet fakt prowadzenia wojen w innych krajach. W tych przypadkach uwa-
zano, ze s3 to wojny prewencyjne lub obronne. Mozna byto méwi¢ o pew-
nym paradoksie — przeszte i obecne wojny, postrzegano jak kampanie wojenne

* Zestawienie definicji ideologemu mozna znalez¢ w tekscie Piotra Zemszata, Wartosciowanie
uniwersalne i ideologiczne — pojecie i rola ideologemu na przyktadzie wybranych nominacji dotyczqcych
Stalina w sowieckim dyskursie ideologicznym, ,Etnolingwistyka” 2014, nr 26. Sam autor proponuje
definicje, ktora okresla ideologem jako jednostke dystynktywng dla danej ideologii lub gnozy
politycznej. Takimi jednostkami sa pojecia konstytutywne dla danej ideologii (dla Zwigzku So-
wieckiego byly by to pojecia takie jak ,bolszewik”, ,marksista” czy ,komunista”). W kontekscie
naszej analizy, ideologemem byloby tez pojecie ,wojna”, takze jako swoje zaprzeczenie.
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prowadzone w celu przeciwdziatania ,duzej wojnie”. Pierwowzorem takiej
wojny jest oczywiscie Il wojna §wiatowa jako konfrontacja imperialnych poteg
(Kolesnikow 2016: 30).

Pomimo resentymentu do Zwigzku Sowieckiego wsérod niektérych grup
spotecznych, Ukraina po 1991 r. podryfowata w swoim kierunku. Owczesne wia-
dze panstwa zrezygnowaly z arsenafu jadrowego i mozna powiedzie¢, ze wraz
z nim zrezygnowaly z prawa do spadku po imperialnej tradycji. Te przejeta
Rosja, a wraz z nig inklinacje do militarystycznego myslenia. Ukraina zajefa sie
raczej szukaniem odpowiedzi na pytanie o wilasng tozsamo$¢ poza strukturg
zwigzkowa i jako niezalezne panstwo. Element militarystyczny byl nieporéw-
nywanie sfabszy niz w czasach sowieckich. Po 2014 r. i aneksji Krymu oraz
z poczatkiem dziatan wojennych w Donbasie, ideologem ,wojny” wrocit, a ra-
czej zostal przyniesiony jako naturalna konsekwencja zaangazowania struktur
panstwa i spoleczenstwa w wojne obronng przeciwko Rosji.

Tak rozumiana sytuacja warunkuje pewne przekroczenie, a nawet zmiany
w definicji dziecka jako podmiotu zdolnego do samodzielnego konstruowania
znaczen i niezaleznego budowania wtasnego obrazu $wiata. Wojna, nawet jesli
niechciana, moze spowodowa¢ powrét do schematéw utrwalonych w minionej
epoce. Moze to by¢ tez powr6t do inwariantnych kulturowo schematéw, po-
przez ktore np. dzieci sg rekrutowane symbolicznie na wojne, a ich ciata staja
sie symbolicznymi korelatami stalowych bomb. W tym sensie sytuacja wojny
powoduje definicyjny ruch od postmodernistycznie inspirowanego rozumienia
dziecinstwa w kierunku dwudziestowiecznego, konserwatywnego modernizmu
(Walicki 2013).

Poréwnawcze studium przypadku

Badanie wpisuje sie w tradycje poréwnawczych badan polsko-ukrainskich.
Ten typ badan rozwijal sie szczegélnie po upadku komunizmu, gdy obydwa
panstwa odzyskaly niezalezno$¢, ktora sprzyjata przenikaniu nowych impul-
sow teoretycznych oraz metodologicznych z panstw zachodnich. W latach 90.
dominowaly poréwnania zwiazane z roéznymi $ciezkami transformacji syste-
mowej obydwu panstw (Kohn 1997: 614-638; Kohn 2000: 187-207). W wyniku
dwéch rewolucji ukrainskich (w XXI w.), badania poréwnawcze miedzy oby-
dwoma panstwami zwigzane sg z procesem transferu doswiadczenia polskiego
do Ukrainy i bardzo czesto dotycza problematyki pedagogicznej. Ta kwestia
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stala sie szczegolnie wazna w ostatnich latach w zwigzku z szeroko zakrojo-
nymi reformami, majacymi miejsce w Ukrainie. Doswiadczenie Polski staje sie
tutaj wazng skladowa wdrazanych projektéw zmian w Ukrainie (Hyzna 2016;
Hnatiuk 2017).

W badaniu zastosowano metode studium przypadku, w jego wariancie
poréwnawczym (wielokrotnym). Determinuje to przedmiot naszego badania,
gdyz w centrum zainteresowania nie znajduje sie przypadek jako taki, a po-
réwnanie przypadkéow wyselekcjonowanych dla badania (Stake 2009). Podkres-
lamy zatozenie zgodne z wytycznymi metodologicznymi dla tego typu badan,
ze nie kierujemy sie z zasady logika doboru proéby, taka jaka znamy np. z son-
dazu diagnostycznego. W odniesieniu do naszego wielokrotnego studium przy-
padku stosujemy logike replikacji, analogiczna z procedurg eksperymentalna.
Za Robertem K. Yin stosujemy sie do zasad replikacji teoretycznej (2015: 89).
W takich badaniach wybieramy przypadki tak, aby zapowiadaly odmienne wy-
niki, przy zalozeniu, ze jesteSmy w stanie wytlumaczy¢ réznice w odniesieniu
do zatozen teoretycznych. Dodatkowo schemat naszego studium w wariancie
poréwnawczym odwoluje sie do zalozen dwustronnego modelu wielokrotnego
studium przypadku. Oznacza to, ze celowo dobieramy skrajne podgrupy przy-
padkoéw. Taki wybér nie jest przypadkowy w znaczeniu, ze wynika bezposred-
nio z zatozen teoretycznych badania (tamze: 94). Takie odwotanie uwazamy za
bardzo wazne, bo wyjasnienia oparte na podobnym podej$ciu poszerzajg moz-
liwosci eksplanacyjne, szczegolnie jeéli jest mowa o interakcjach spotecznych.
W tym sensie odwotanie do teorii nadaje ramy dla rozumienia przykfadow:
powoduje, Ze opis staje sie mniej lokalny i staje sie ,przypadkiem czego$”, a nie
tylko wyizolowang obserwacja. Dzieje sie tak w wyniku wykorzystania w pro-
cesie interpretacji wiedzy spotecznej, historycznej, politycznej i kulturowej cha-
rakterystycznej dla danego kontekstu lokalnego. Te wszystkie elementy skiadaja
sie na kompetencje interpretacyjna, zdolna nada¢ adekwatne znaczenie analizo-
wanym przypadkom (Graue, Walsh 1998: 95).

Oznacza to, ze nasze badanie poréwnawcze ma realizowa¢ metodologicz-
ny postulat przekroczenia tradycyjnej dychotomii w badaniach poréwnawczych,
ktore wpisywaly sie w dwie gtowne tradycje — ewolucjonizmu (jedne prawa zmia-
ny dla wszystkich) lub historycyzmu (kazde spoleczenstwo idzie swoja $ciezka).
Nasza interpretacje traktujemy jako mozliwo$¢ uzyskania wiedzy o tym, jak
dany przypadek jest jednoczes$nie specyficzny i reprezentatywny dla jakichs
wiekszych zjawisk. Oryginalno$¢ zjawiska nie oznacza niemozliwosci jego po-
réwnania, a jego reprezentatywno$¢ nie tylko odwoluje sie do jakich§ meta-
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socjologicznych praw (np. prawa ewolucji spotecznej), a raczej do kategorii
analitycznych uzytych w badaniu (Wiewiorka 2002: 170).

Sens zycia w narracjach polskich dzieci

Wykorzystany w tek$cie material badawczy jest efektem prowadzonych
badan wiasnych i prac w ramach seminarium licencjackiego® i studiéow po-
dyplomowych®. Podstawa do jego zgromadzenia byly prowadzone z dzie¢mi
rozmowy, w toku ktorych odstanialy one swoje myslenie o sensie zycia i kon-
struowaly znaczenia z nim zwigazane.

Z analizowanych wypowiedzi wszystkich dzieci wynika, ze najczeSciej wia-
zaly one sens zycia z byciem kim$. Odpowiadaty wéwczas:

e napisatbym ksigzke”,

e ,zostalbym piosenkarzem”,
. ,biznesmenem”,
° ,milionerem”,

e  youtuberem”,

e  ,sportowcem”,
e, chce by¢ dobrym dla innych”,
e chce stac si¢ kim$ sfawnym, to mnie zapamietaja”.

Widzialy sens zycia rowniez w posiadaniu wlasnych celéw, dalszych i bliz-

szych:

Cele kiedys: Cele dzis:

— zapisac sie na gitare, — zostac¢ kwiaciarka,

— nauczy¢ sie gra¢ w pitke, — zostac piosenkarka,

— nauczy¢ sie ptywac, — zostac prezydentem,

— nauczy¢ sie matematyki, — by¢ mechanikiem,

— nauczyc¢ sie Spiewac, — objechac caly swiat,

— znalez¢ przyjaciela. — gra¢ w Bayern Monachium.

* Praca licencjacka Weroniki Wozniak, Dzieciece rozumienie sensu zycia, lipiec 2017, Uniwer-
sytet Gdanski.

> Prace dyplomowe w ramach studiéw podyplomowych: Agnieszka Ryll, Dzieciece filozofo-
wanie o sukcesie, wrzesien 2016, Ateneum Szkota Wyzsza; Anna Kowalska, Dzieciece rozumienie
szczescia, lipiec 2016, Ateneum Szkota Wyzsza.
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Rozumiaty go takze jako odnajdywanie tego, co wazne. Podawaly wowczas
rodzine, prace, madrosé, szkote, pienigdze, przyjaciél, marzenia, szczescie,
zdrowie, rodzicow.

W mysleniu dzieci mocno ujawnialo sie wiec nastawienie na przysztosc,
osobisty sukces, kariere, spoteczne uznanie, rozwéj zawodowy. Wazne bylo dla
nich uznanie innych i wiasna satysfakcja. Dla pogtebienia prowadzonych analiz
przedstawie trzy przypadki i ich krotki opis.

Przypadek 1
Chtopiec, lat 10.

Chtopiec przedstawit sens zycia na rysunku. Przyjat on posta¢ linii zycia,
z wyraznie zaznaczonymi na niej etapami: od 1 do 10 roku zycia, od 11 do 31,
od 31 do 50 i powyzej 50 lat (staro$¢). W pierwszym etapie najwazniejsze byto
znalez¢ przyjaciela, w drugim etapie gra¢ w pitke w Manchester United, trze-
ci etap to bycie menedzerem Realu Madryt, potem mie¢ spokojna emeryture
i dzieci.

Przywotany przyktad wyglada na dobrze zaplanowany pomyst na zycie.
Ciekawe jest jednak to, ze dopiero w wieku 50 lat chiopiec zamierza mie¢ dzie-
ci. By¢ moze najpierw stawia na kariere i bezpieczenstwo finansowe, a potem
rodzine, a moze jako dziecko jeszcze nie mysli o rodzicielstwie. Jednak jesli
spojrzy sie na ten przypadek z perspektywy wspoiczesnego poznego kapi-
talizmu, to doszuka¢ sie w nim mozna spolecznej tendencji wydluzania sie
dziecinstwa, dominacje ekonomicznego ugruntowania i dekonstrukcje mysle-
nia o rodzinie.

b 4 20 ?WO WWJ
3 : ; e
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Rys. Pomyst na zycie przedstawiony przez chlopca, lat 10.
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Przypadek 2
Dziewczynka, lat 10.

Opisuje sens zycia, w taki oto sposéb:
»Sens zycia ma 4 etapy:
1. Urodzi¢ sie.
2. Dorosnac.
3. Zadziata¢ lub zrobi¢ co$ dla ludzkosci.
4. Umrze¢ z nadzieja ze $wiat bedzie lepszy”.

Réwniez w tej wypowiedzi daje sie dostrzec pewne etapy konstruowania
przez dziecko zycia i jego przebiegu. Zbiegajg sie on z fazami zycia cztowieka
i ich uzytecznym wymiarem, ktéry wybrzmiewa w potrzebie zrobienia czego$
waznego, lepszego, warto$ciowego. W wypowiedzi tej sens zycia ujawnia sie
nie tylko w wymiarze subiektywnym, ale réwniez obiektywnym, gdyz dziecko
zwraca uwage na przebieg swojego zycia i jego warto$¢ tak w wymiarze oso-
bistym, jak i spotecznym. Chce zy¢ dobrze i zastuzy¢ sie dla ludzkosci. Pozo-
stawic po sobie $lad i mie¢ z tego satysfakcje.

Przypadek 3
Dziewczynka, lat 10.

»Sens zycia wyglada wspaniale. Jest on jak koryto, czasem peine wody (czy-

li szczescia), a czasem nie ma w nim wody (jest pelne zloSci i nienawisci).

Dla mnie ma sens nauka, zabawa, przyjazn i milo§¢. Wazne jest dla mnie

zycie. Nie chce zapamietywac zlych chwil mojego zycia”.

Ten rodzaj wypowiedzi ma charakter czysto osobisty i prywatny. Zaznacza-
ja sie w nim warto$ci ponadczasowe i osobiste potrzeby dziecka. Nakreslone
stanowisko jest petne pozytywnego myslenia i nadziei, ktorej czasem brakuje
dorostym. Dziecko w wielu obszarach swojego zycia widzi sens. Cieszy je nauka
i zabawa. Przyjazn i mifo$¢ sa dla niego znaczacymi warto$ciami. Postugujac
sie metaforg ,koryta” zdaje sobie sprawe, ze w zyciu sg chwile dobre i zte, ale
zawsze one co$ dla cztowieka oznaczaja.

Ukierunkowanie mentalne przedstawionych tu przyktadow moze wskazywaé
na uksztaltowane w neoliberalizmie style zachowania (Rutkowiak 2010: 133)
polskich dzieci. Szczegblnie mocno zaznacza sie w nich czlowiek konsument,
ktory, jak pisze Joanna Rutkowiak ,obsesyjnie pochtania to, co wyprodukowa-
no, i ciaggle pragnie czego$ wiecej, a jego pozadanie, intensywnie i przemyslnie
podsycane zewnetrznie, nie ma granic. Ten typ ludzki nawet samego siebie
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poswieca dla konsumpgji” (tamze). Ten spos6b myslenia o zyciu (zob. przypadek 1)
ujawnia nasilong konkurencyjnos$¢, ktéra nakazuje, tak charakterystyczne dla neo-
liberalizmu eksponowanie i demonstrowanie swoich mozliwosci, ale réwniez
interesow, z wynoszeniem siebie ponad innych, nawet ich kosztem.
Uzupelnieniem tej tendencji jest nasilony indywidualizm. W wypowiedziach
dzieci ujawnial sie on jednak w dwdch wersjach: liberalnej i neoliberalne;j.
Pierwsza byla obecna w checi dzieciecego dialogowania, oryginalnosci ich wy-
powiedzi, autonomii i otwarto$ci na innych, co napawa bardzo pozytywnie
(przypadek 3). Ale tez ujawnialy sie cechy indywidualizmu neoliberalnego, gdy
dzieci poszukujac sensu zycia kojarzyly go gtéwnie z sukcesem osobistym, ka-
riera, byciem ,kims$” i tzw. urzadzeniem sie na przysztosc.

Obok tego stylu zachowan ujawnil sie réwniez nieco odmienny model
czlowieka producenta (Rutkowiak 2010: 133). Ilustruje to przypadek 2. Ta jed-
nostka jest zawsze zmobilizowana i dyspozycyjna. Jest wydajna i subordyno-
wana oraz nastawiona na realizacje wyzszych, idealistycznych celéw, niekiedy
kosztem siebie.

W podsumowaniu analizy przypadkéw polskich dzieci ujawniaja sie wiec
tendencje, ktore mozna okresli¢ jako konkurencyjnos$¢, indywidualizm i orien-
tacja na sukces, wpisujgce sie w neoliberalne uwikianie jednostek zyjacych
w spoteczenstwie poéznego kapitalizmu. Sa réwniez obecne akcenty bardzo
pozytywnego, prospolecznego myslenia o sobie i innych, co pozwala caly czas
patrze¢ na dzieci jako te osoby, ktére swoim potencjatem, jesli nie zostanie on
zaprzepaszczony, wiele moga zdziata¢ dla siebie jak i innych. Maja warunki
do zmiany.

Sens zycia w narracjach dzieci ukrainskich

Przedstawione dalej teksty sg forma poezji, nacechowanej gtebokimi emoc-
jami, wynikajacymi z do$wiadczenia wojny przez ukrainskie dzieci. Wykorzysta-
ne w nich jezykowe $rodki stylistyczne sg wiec inne od tych, ktore wystepuja
w wypowiedziach polskich dzieci, co jest uzasadnione odmiennoscig kontekstu
i sytuacji badania. Przedmiotem naszej uwagi sa wiec znaczenia, jakie kryjq sie
za tymi wypowiedziami, wynikajaca z nich tres¢, ich mentalne ukierunkowanie
na odkrywanie sensu zycia przez dzieci w dos$¢ drastycznych warunkach i oko-
liczno$ciach.
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Przypadek 1

Dziewczynka, 10 Iat.

Moje zycie oddam Tobie

Jesienny poranek,
Cichy listopad,

I stonce

Wschodzi powoli.
Moje zycie — Tobie.

A dla mnie — stali grad
Rosyjskich najemnikéw
W ukrainskim polu.

Przypomne sobie domek,
Podworko, trawe...

Matko rodzona!

Caluje Ciebie.

Moje zycie oddam Tobie!
Nie cofne sie, umre.
Rosyjski najemniku,
Uciekaj, bo ciebie zabije [...]

Wiersz dziesieciolatki zaczyna sie melancholijnym opisem przedzimowe-
go poranka. Niespodziewanie pada apostrofa skierowana do matki. Jak sie oka-
zuje, posta¢ matki mozna utozsami¢ z Matka—Ojczyzng. Zwrot kierowany do
personifikowanej ojczyzny jest deklaracja gotowosci do walki i do po$wiecenia.
Mowa jest o poswieceniu dwojakim i skrajnym. Z jednej strony jest to posSwie-
cenie oznaczajgce gotowos¢ do zabijania wroga — najemnika zagrazajgcego
Matce-Ojczyznie. Z drugiej strony jest to swojego rodzaju turpistyczna goto-
wo$¢ na najwieksza ofiare — $mier¢ od stalowych pociskow wroga. Sytuacja
okupagji i zwiazana z nig deklaracja gotowos$ci na $mier¢ pokazuja, jak dziata
dyskursywny mechanizm rekrutacji do wojny. W tym sensie, jak zauwaza Butler,
mechanizm rekrutacyjny dotyczy cial dzieci, ktére stajg sie bronig lub tarcza
— przyjmujaca na siebie grad stalowych pociskow. Tak wiec rekrutacja do wojny
miesza i dyskursywnie godzi nieprzystajace do siebie porzadki — dziecinstwa,
ktore w tym konteksScie traci walor rozwojowy, spontaniczny, beztroski i wojny
— jako spustoszenia i $mierci.
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Przypadek 2

Dziewczynka, lat 8.

Chce, zeby...

Chce, zeby rosta trawa,

Zeby pachnialy kwiaty i ziemia

Zeby nie blyskaty wybuchy,

Zeby nie robili barykad,

Zeby tato byl zawsze ze mna.

Zeby o poranku, umywszy sie rosa,
Mogltam zobaczy¢, jak stonce wstaje
A w polu pracuja traktory.

Zeby wszystkie chmurki byly biate,
A u bocianéw wszystkie gniazda cale.
Zeby stowa ,,pokdj” i ,Ukraina”,
byly jak ,,chleb” i ,;s61”, jednoscia,
Zeby nie smucily sie topole

I zeby kwitly rumianki w polu,

Zeby skoriczyt sie roztam,

I zeby nie byto smutnych dat.

Wiersz przypomina swoistg litanie. Poszczegblne wersy czesto rozpoczy-
najg sie anafora, gdzie podmiot formutuje swoje prosby. Warto zwréci¢ uwage
na uniwersum znaczen ukrytych w tych prosbach. Z jednej strony dotycza one
rzeczy prostych, codziennych — chodzi o harmonie w przyrodzie, o stabilne zycie
rodzinne, o spontaniczno$¢, czysto$é, naturalno$é, w koncu spokdj. Te prosby
mozna nazwa¢ afirmatywnymi. Z drugiej strony mamy anty-obraz harmonijnego
zycia — co$, czego podmiot nie chce dla siebie, a moze bardziej nie chce tego dla
podmiotu zbiorowego — swojego kraju, narodu. Chodzi oczywiscie o elementy
wojny — wybuchy, barykady, konflikt, rozpad rodziny, a w koncu zatobe. Okazuje
sie, ze zestawiajgc ze sobg te dwa antytetyczne obrazy, mozna powiedzie¢, ze
rzeczywistoscig realna jest rzeczywisto$s¢ wojenna. Normalne, rodzinne, poko-
jowe zycie — pozostaje w sferze marzen, czego$, o co trzeba prosi¢ i o czym
mozna tylko marzy¢. Jest to sugestywny przykiad tego, co Bulter nazywa sy-
tuacja niepewnosci, ktora staje sie jednym z istotniejszych elementéw dys-
kursu o wojnie.
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Przypadek 3

Dziewczynka, 10 lat.

Rysunek jest wielopoziomowy, ale mozna powiedziel, ze jest to alegoria
sytuacji wojny, bitwy lub okupacji. Jest nasycony symbolami odnoszacymi sie do
narodowych flag, herbéw, szewronéw. Chcemy zwr6ci¢ uwage na detal tego
rysunku, przedstawiajacy niedzwiedzia, brutalnie rozdzierajacego ciata zotnie-
rzy ostrymi pazurami. Zolnierze pozbawieni twarzy krwawia i krew splywa
do ziemi. Tlo stanowig anonimowe postaci zotnierzy, ustawionych w szyku,
chroniacych sie za tarczami, przed ktérymi kroczy ogien. Mozna powiedzie¢,
ze niedzwiedz jest symbolem wroga, rosyjskiego okupanta, tradycyjnie przed-
stawianego wilasnie jako niedZwiedZ. Ten niedzwiedZ jest krwiozerczy, bez-
wzgledny i dominuje nad ofiarami. Z drugiej strony mamy zotnierzy — ktoérzy sg
pozbawieni cech dystynktywnych, nie sa spersonalizowani. Przypominajg ro-
boty z futurystycznych filméw. W obu przypadkach mamy do czynienia z de-
humanizacjg wroga. Ten mechanizm odcztowiecza go, ale w przypadku tego
rysunku by¢ moze idzie jeszcze dalej. Dehumanizacja tutaj oznacza takze ani-
malizacje antagonisty. Wrog zostaje pozbawiony cech ludzkich, co redefiniuje
sytuacje wojny: juz nie walczy sie z cztowiekiem, ktéry posiada atrybut ludz-
kiego zycia. Wrog to nie-czlowiek.
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Konkluzje

Zestawiajac ze sobg narracje dzieci polskich i ukrainskich zdaje sie wyfa-
nia¢ obraz rzeczywistosci, ktéremu towarzysza podobne cechy dyskursywnych
ram wojny ustalone przez Butler, ale z odmiennym nasileniem. Obecne jest
wytwarzanie, niepewno$¢ co do ciagtosSci zycia oraz interakcje zywe/niezywe.
Rozktadaja sie one jednak na continuum miedzy neoliberalnym kontekstem zy-
cia polskich dzieci a kontekstem do$wiadczania wojny przez dzieci ukrainskie.
Indywidualizacji i modelowi cztowieka producenta przeciwstawiana jest milita-
ryzacja i traktowanie dzieci jako narzedzia militarnego, a orientacji na sukces
dazenie do przetrwania.

Kazde z badanych dzieci chce by¢ szczesliwe, ale odczytywanie tego jest
odmiennie. U polskich dzieci w rozumieniu sensu zycia wylaniajg sie osobiste
cele, sukces i poszukiwanie tego, co dla nich wazne. U dzieci ukrainskich jest
to wolanie o wolng ojczyzne, o bezpieczenstwo wtasne i rodziny. Przesuniecie
w obrebie ram dyskursywnych spowodowane wojng prowadzi do pewnego
paradoksu. Sens zycia w warunkach pokoju mozna sprowadzi¢ do realizagji
osobistych celéw rozwojowych. W warunkach wojny sens zycia moze oznaczac
$mier¢. Jest to bardzo wyrazna realizacja dyskursywnego procesu rekrutacji
do wojny — procesu, w wyniku ktérego cialo staje sie czym$ ma podobienstwo
broni, wykorzystywanej w walce o cele wykraczajgce poza jednostkowe am-
bicje. Jest to takze dobry przykiad tego, w jaki sposéb militaryzm naznacza
proces definicji tego, co moze by¢ sensem zycia — nawet w przypadku dzieci.

Dla obu grup (polskiej i ukrainskiej) charakterystyczna jest che¢ do mi-
nimalizowania niepewnosci. U polskich dzieci ma to jednak wymiar osobisty
(zrobienie kariery, bezpieczenstwo finansowe), a u ukrainskich ogo6lnonaro-
dowy, za czym przemawia gotowo$¢ do walki i poswiecenie dla ojczyzny.
W tym sensie, przeksztalcenie dyskursywnych ram, ktére zachodzi w wyni-
ku doswiadczenia wojennego — oznacza przesuniecie od postrzegania siebie
w kategoriach indywidualistycznych w kierunku myslenia nacechowanego ko-
lektywizmem. By¢ moze jest to proba szukania dyskursywnej obrony przed
niepewnoscia, ktéra w warunkach wojennych staje sie norma codziennosci.

W wypowiedziach dzieci obecna jest réwniez kategoria zywe/niezywe.
U polskich dzieci sa to plany na zycie, bycie dyspozycyjnym i gotowym do
podejmowania wyzwan i zadan zawodowych, bycie wydajnym i uzytecznym,
ale tez ,dobre” — owocnie przezycie swojego zycia. U dzieci ukrainskich walor
rozwojowy, spontaniczno$¢ i beztroske wypelnia natomiast kontekst wojny
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jako spustoszenia i $mierci, spotkania na swojej drodze niebezpiecznego nie-
-cztowieka, wroga, ktéry pozbawiony jest ludzkich cech. W tym przypadku
znowu wida¢ znaczace przesuniecie ram dyskursywnych, spowodowane do-
Swiadczeniem wojny. Niezywe w narracjach dzieci ukrainskich jest bowiem
spotegowane, podwojone, niejako rozlewa sie na inne elementy narragcji: zyjacy
— cho¢ postrzegany jako niezywy — jest wrog. Mamy wiec do czynienia z de-
humanizacjg i animalizacjg antagonisty. Analizowane narracje pokazuja jednak,
ze ten atrybut niezycia w wyniku traumy wojennej, przenoszony jest takze na
definicje siebie.

Smier¢ okazuje sie zarazliwa i naznacza w koficu wszystkie strony konfliktu.
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