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Summary

EDUCATIONAL CONTINUITY AND CONJUNCTION — PARENTS’, TEACHERS’ AND POLICY MAKERS’
BELIEFS ON DEVELOPMENTAL ACHIEVEMENTS OF CHILDREN ATTENDING CRECHE AND
PRESCHOOL

In the article the author examines parents’, caregivers’ working in creche, preschool teachers’
and educational and social policy makers’ beliefs concerning the child’s developmental
achievements. Three groups of respondents were asked what kind of skills a child leaving
creche and then preschool they think will achieve. The author assumes that a congruence of
beliefs, their educational conjunction and continuity may support a child, enforce the child’s
development, and make the process of educational transition from one institution to another
(from creche to preschool and finally to school) easier for him/her.
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Wstep

Uwarunkowania i konsekwencje zmiany $rodowiska zycia dziecka wzbu-
dzaja zainteresowanie teoretykéw i praktykow, a przede wszystkim rodzicéw,
ktorzy probuja w rézny sposéb zatroszczyc¢ sie o dobrostan i poczucie bezpie-
czenstwa dziecka i zminimalizowa¢ wtasny niepokoj. Bardzo czesto troszczac sie
o swoje dziecko, walcza z wlasnymi obawami i poczuciem zagrozenia, co moze
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potegowac traume ich latoro$li, na zasadzie mechanizmu projekgji. I jest to zro-
zumiale, poniewaz przejscie z jednego $rodowiska zycia do drugiego oznacza
nowe wyzwania nie tylko dla dziecka i zwiekszanie odpowiedzialnosci za sa-
mego siebie, ale takze dla calej rodziny (Dunlop 2005). W dotychczasowym dys-
kursie naukowym podnoszono te kwestie, odwotujac sie do takich kategorii
pojeciowych jak: prég szkolny, gotowos¢ lub dojrzato$¢ szkolna, rytuaty przej-
Scia, efekty przejscia, stres szkolny, zmiana, adaptacja, przystosowanie, przejicie
edukacyjne lub ekologiczne (educational transition, ecological transistion). Za wszyst-
kimi tymi pojeciami kryje sie pytanie, czy dziecko da sobie rade, czy nowe
srodowiska jego zycia i uczenia sie (ztobek, przedszkole, szkota), dostrzeze po-
trzeby dziecka i bedzie respektowalo jego indywidualng tozsamos¢, wiasciwie
wykorzysta naturalny potencjal rozwojowy i nabyte do$wiadczenia, rozbudzi
w dziecku nowe, drzemigce w nim sily rozwojowe (pisza o tym Wygotski,
Bruner, Wood).

Jak twierdzi Urie Bronfenbrenner (1979), rozwazajacy te problemy z per-
spektywy ekologicznej teorii rozwoju, ekologiczne przejscie (fac. transitus) zacho-
dzi wowczas, gdy zmienia sie pozycja osoby w Srodowisku, jako konsekwencja
zmiany petnionej roli lub $rodowiska badz ich obydwu. Po przejsciu do inne-
go Srodowiska zycia, rozwoj osoby jest wzmacniany wéwczas, gdy aktualne
informacje wsparcie edukacyjne korelujg nie tylko z wcze$niejszymi doswiad-
czeniami i uwarunkowaniami rozwoju, ale takze otwierajg nowe perspektywy
rozwojowe.

Gloéwne pytanie badawcze, wokét ktérego sytuujag sie prowadzone w tek-
$cie rozwazania, dotyczy diagnozy kontynuacji i koniunkcji pedagogicznej (za:
Lombardi 1992) przekonan, ktére maja zwigzek w praktykami wychowawczy-
mi stosowanymi przez rodzicéw dziecka i jego opiekunéw instytucjonalnych
(wychowawcy w zlobku i nauczyciele w przedszkolu) oraz decydentéw réznego
szczebla wladzy (Schaffer 2005)'. Koniunkcja pedagogiczna oznacza brak zréz-

' Przyjeto definicje przekonan zaproponowana przez Miltona Rokeacha w jego teorii 0so-
bowosci (za: Brzozowski 1996), jest nig system przekonan (belief system), na ktory sklada sie
10 podsysteméw. System przekonan kazdego czlowieka skiada sie z ogromnej liczby pojedyn-
czych przekonan. Przekonanie jest prostym twierdzeniem akceptowanym przez kogos, ktére da
sie poprzedzi¢ zwrotem: Jestem przekonany, ze... (tamze: 4). W przypadku analizowanych badan
bytyby to przekonania: ,Jestem przekonany/a, ze mala liczba dzieci w grupie ma znaczenie dla
jakosci interakcji nauczyciela z dzie¢mi albo Jestem przekonany/a, ze ilo$¢ i jakos$¢ sprzetu do
dyspozycji dzieci na zewnatrz sprzyja rozwojowi motoryki duzej” (z badan wtasnych — M.K.-S.).
Rokeach wyréznia trzy rodzaje przekonan: deskryptywne lub egzystencjalne — oceniane w kate-
goriach prawdy lub falszu, ewaluatywne — wskazujace na to, czy obiekt przekonania jest dobry
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nicowania w wyrazanych przekonaniach przez trzy grupy badanych, tworzenie

spojnej przestrzeni aksjologicznej i edukacyjnej dla dziecka, ufatwiajacej pro-

ces przejscia z jednego Srodowiska do drugiego i tagodniejsze radzenie sobie

z nowoscig i zmiana®. W prowadzonych rozwazaniach poszukiwana jest odpo-

wiedzZ na pytanie o spdjnos¢ przekonan wyrazanych przez trzy grupy badanych

(rodzice, wychowawcy/nauczyciele i decydenci), dotyczacych cech instytugji

opiekunczo-wychowawczo-edukacyjnej (ztobek i przedszkole) i osiggnie¢ rozwo-

jowych dzieci. Gléwne pytanie badawcze precyzuja lepiej nastepujace pytania
szczegoblowe:

e Jakie przekonania formutuja rodzice, nauczyciele w przedszkolu, wycho-
wawcy w zlobku, decydenci wobec osiagnie¢ rozwojowych dzieci mtod-
szych i starszych? Czy mozna moéwi¢ o koniunkgji i kontynuagcji, czy jedy-
nie o réznicach?

e Jakie sg przekonania/rodzicbw wychowawcéw, nauczycieli, decydentéw
o$wiatowych na temat osiagnie¢ rozwojowych dzieci w wieku ztobkowym
w momencie przejscia ze zlobka do przedszkola i z przedszkola do szkoty?

e Jakie osiagniecia spoteczne, emocjonalne, akademickie itd. nauczyciele,
opiekunowie i rodzice uznaja za najwazniejsze, jakie za mniej wazne na
poziomie ztobka, jakie na poziomie przedszkola?

e Jakie sa przekonania rodzicow dzieci w wieku zlobkowym i przedszkol-
nym, ich wychowawcéw i nauczycieli oraz decydentéw na temat wybra-
nych cech strukturalnych i procesualnych instytucjonalnego S$rodowiska
uczenia sie dziecka — zlobka i przedszkola?

e Jakie aspekty funkcjonowania instytucji i osiagnie¢ rozwojowych dzieci
oceniane sg przez te trzy grupy respondentéw podobnie a jakie inaczej,
czyli jaki jest stopien spéjnosci przekonan miedzy tymi trzema grupami
respondentéw, w relacji do dzieci mtodszych i dzieci starszych?

lub zly i preskryptywne — orzekajace o obiekcie, czy jest pozadany czy niepozadany, nakazujacy
lub zakazujacy. Za pomoca wykorzystanego w badaniach narzedzia badano wszystkie trzy ro-
dzaje przekonan respondentéw. W innych podejsciach badajacy przekonania odwoluja sie do
pojeé: etnoteorie, teorie osobiste, przekonania kulturowe itp. i traktuja je jako wynik socjali-
zacji kulturowej.

2 Artykul bazuje na danych z badan sondazowych prowadzonych w ramach projektu Unii
Europejskiej, CARE (Curriculum Quality Analysis and Impact Review of European Early Childhood
Education and Care (umowa 61338; PR7), na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszaw-
skiego w latach 2014-2016. Realizacja projektu w Polsce byta wspierana finansowo przez MNiSW
w ramach $rodkéw finansowych na nauke (Praca naukowa finansowana z §rodkéw finansowych
na nauke w latach 2014-2016 przyznanych na realizacje projektu miedzynarodowego wspoffi-
nansowanego) oraz grantu WP UW BST otrzymanego w roku 2017.
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e W jaki sposéb zmienne dotyczace wychowawcow i nauczycieli (wiek, staz
pracy, liczba dzieci w grupie) réznicuje ich przekonania na temat wybra-
nych aspektow funkcjonowania instytucji i osiggnie¢ rozwojowych dzieci
ztobkowych i przedszkolnych.

e W jaki spos6b zmienne charakteryzujgce rodzicow (wiek posiadanych dzie-
ci) réznicuje ich poglady na temat wybranych aspektéw funkcjonowania
instytucji i osiggnie¢ rozwojowych dzieci zobkowych i przedszkolnych®.
Pozytywna odpowiedZ na sformutowane pytania, wskazujgca na brak roz-

nic w przekonaniach miedzy grupowych, oznaczataby:

e  po pierwsze, istnienie wspolnych makrosystemowych przekonan i sp6jnos¢
miedzygrupowa (rodzice, wychowawcy dzieci w wieku do 3 lat i rodzice
oraz nauczyciele dzieci w wieku 4-6 lat, decydenci) czyli kontynuacje pe-
dagogiczng w ujeciu longitudinalnym (wertykalnym), w momencie przej-
$cia dziecka ze zlobka do przedszkola i do szkoly. Zmienng niezalezng
w badaniu tego zwiazku jest wiek dzieci, do ktérego odnosili sie badani for-
mutujac swoje oceny. Badano przekonania tych samych badanych wobec
dzieci mtodszych (do 3 roku zycia) i starszych (3—6-letnich);

e po drugie, brak ré6znic miedzygrupowych oznaczatby koniunkcje pedago-
giczng (ujecie horyzontalne) — rodzice vs wychowawcy i nauczyciele oraz
decydenci. W badaniu tej zalezno$ci, zmienng niezalezng bylaby pefniona
przez dorostego wobec dziecka rola i jej atrybuty;

e  po trzecie, brak réznic wewnatrz kazdej z grup badanych oddzielnie, ze
wzgledu na istotne, uwzglednione w badaniach zmienne niezalezne, wska-
zywac bedzie na koniunkcje wewnatrzgrupowa (ujecie horyzontalne) danej
grupy/badanego podmiotu, dalej nazywana wewnetrzng koniunkcjg makro-
systemowa. Makrosystem definiuje podobienstwo systeméw przekonan,
wartosci, spotecznych i ekonomicznych zasobéw, stylow zycia, oczekiwan.
Z tej perspektywy klasa spoteczna, etniczne lub religijne grupy, osoby
zyjace w okreSlonym regionie, wspdlnocie, sasiedztwie lub innym typie,
szerszej struktury spotecznej, tworzg makrosystem, gdy te warunki sg spet-
nione (Bronfenbrenner 1992: 229). Stwierdzenie ré6znic w deklarowanych
przekonaniach w ujeciu horyzontalnym (przekonania trzech grup badanych)
i wertykalnym (przekonania wobec dzieci ponizej 3 roku zycia i dzieci

® Koncepcja kierunku prowadzonych rozwazan teoretycznych, sformutowanych zatozen ba-
dawczych jest oryginalng propozycja autora tekstu. W prowadzonych analizach statystycznych
jedynie wykorzystano baze danych z projektu CARE. Za przeprowadzenie analizy statystycznej
danych autorka sktada podziekowania mgr Krzysztofowi Bulkowskiemu (IBE, UW). Analiza sfinan-
sowana zostala z grantu: BST 2017, Wydziat Pedagogiczny UW.
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4-6 letnich), swiadczy¢ moze o braku kontynuagji i koniunkcji pedagogicz-
nej miedzy grupami i, w konsekwencji, zréznicowaniu Srodowiska zycia
dziecka w domu rodzinnym i instytucji oraz w ztobku i przedszkolu.

Podsumowujac: trzy grupy tworzg odrebne makrosystemy, istniejgce mie-
dzy nimi réznice w przedmiocie badan zostana stwierdzone albo tworza sp6j-
ng grupe makrosystemowa, gdy réznic w wyrazanych przekonaniach nie uda
sie stwierdzi¢. Dopuszcza¢ mozna jeszcze jedng ewentualno$¢ — czeSciowa
zgodnos$¢ wyrazanych przekonan, ich niecatkowitg rozigcznosé¢, a wiec czescio-
wa kontynuacje i koniunkcje pedagogiczng istniejacag miedzy trzema grupami.
W analizach wynikéw badan kwestionariuszowych, poszukiwano odpowiedzi
na kilka pytan badawczych, ktére w kontekscie wybranych zmiennych niezalez-
nych pozwola na diagnoze kontynuagji i koniunkgji pedagogicznej lub jej brak®.

Urie von Bronfebrenner w bioekologicznej teorii rozwoju podkresla, ze
jakiekolwiek badania, analizy, podejmowana problematyka, dotyczaca poziomu
mezosystemu i egzosystemu, a wiec w tym przypadku relacji dom rodzinny
i instytucja oraz lokalna spoteczno$¢ (jednostki prowadzace placowki ziobko-
we i przedszkolne) oraz decydenci, powinny uwzglednia¢ badanie wzajemnosci
wplywu miedzy nimi. Pisze:

Natura i sifa proceséw rozwojowych na poziomie mezosystemu i egzosystemu ulega
w znacznym stopniu wptywowi systemu przekonan i oczekiwan. Badania, w ktoérych analizo-
wana jest taka relacja powinny podejmowac watek tego wzajemnego ukierunkowania, czyli
jednego srodowiska zycia wobec drugiego i jej roli (relacji) w konstruowaniu tego Srodowiska
uczenia i rozwoju dziecka w wieku ztobkowym i przedszkolnym. |[...] Sposoby zachowania
i przekonania (beliefs) to cechy osoby, prawdopodobnie najbardziej oddziatujace na wzorce
rozwoju czlowieka, poniewaz odzwierciedlajg one aktywna, selektywng orientacje wobec
srodowiska i prowokuja jego reakcje (Bronfenbrenner 1992: 238).

Glowne zalozenia badawcze

W prowadzonych analizach wynikéw badan przyjeto, bazujac na literatu-
rze przedmiotu, dwa zatozenia teoretyczne, ktérych stusznos¢ bedzie weryfiko-
wana w analizach statystycznych.

* W celach projektu CARE, ktérego baze danych dotyczaca przekonan gtéwnych podmiotéw/
os6b znaczacych wykorzystuje sie w prowadzonych analizach nie podjeto proby analizy charak-
teru relacji miedzy przekonaniami i osiagnieciami rozwojowymi dzieci w momencie przejscia.
Watek ten nie mieszczacy sie w zestawie celéw i pytan badawczych tego projektu badawczego
stanowi wyzwanie dla nowych przedsiewzie¢ badawczych.
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Zalozenie pierwsze

Przekonania tych trzech podmiotéw (dom rodzinny, instytucja opieki, wy-
chowania i edukagji, instytucje stanowigce prawo), maja zwigzek z konstrukcje
srodowiska uczenia sie dziecka, w tym: rodzajami praktyk wychowawczych
i edukacyjnych stosowanych przez opiekunéw. Przekonania rodzicéw, opieku-
néw w instytucji i decydentéw odpowiedzialnych za koncepcje programowo-
-metodyczng, cechy strukturalne $rodowiska instytucjonalnego, charakter inter-
akgji i relacji dorosty—dziecko w instytucji — ztobku lub przedszkolu — oczeki-
wane umiejetno$ci i kompetencje rozwojowe odzwierciedlajg to, z czym sie
dziecko styka w srodowisku zycia w domu rodzinnym i instytugji’. Zwraca na
to uwage rowniez Rudolph Schaffer (2005), ktory definiuje przekonania jako
systemy pojeciowe wywierajagce wplyw na praktyki wychowawcze rodzicow
i nauczycieli, ktére powodujg zmiany zachowania dziecka i, na podstawie kto6-
rych, buduje ono swdj wlasny system przekonan. Idac dalej mozna zaklada¢, ze
dziafanie sytemu przekonan konstruowanego przez dziecko ma zwiazek z jego
zachowaniami i sposobami reakcji na rézne socjalizacyjne zabiegi dorostych,
ktorzy w ich rezultacie moga modyfikowac swoje odniesienia do dziecka. Bada-
nia dotyczace tej problematyki z perspektywy dzieci, bylyby niewatpliwie waz-
nym przyczynkiem do budowania teorii socjalizacji kulturowe;j.

Szczegolnie istotne dla prowadzonego w tekScie rozumowania wydaja sie
odniesienia do ekologicznej teorii Bronfenbrennera zawarte w definicji mikro-
systemu, mezosystemu, chronosystemu oraz makrosystemu. Mikrosystem za-
wiera jeden z waznych, a moze najwazniejszych komponentéw — przekonania
(beliefs), rodzicow, nauczycieli, samego dziecka dotyczace tego, co, jak, kiedy
dziecko powinno sie uczy¢, czego od niego sie oczekuje na danym etapie roz-
woju. Przekonania te, nie mogg by¢ odizolowane od materialnego i spolecz-
nego kontekstu, w jakim dzieci sie rozwijajg. Jest on materiatem tworzacej sie
w procesie interakcji miedzy réwiesniczej interpretatywnej kultury dzieciece;j.
(Corsaro 2011). Mikrosystem to Srodowisko, w ktérym dziecko uczy sie, naby-
wa rézne doswiadczenia w sposob bezposredni, w kontakcie z osobami o roz-
nym systemie wartosci, o réznych przekonaniach, osobowosci, temperamencie
(Bronfenbrenner 1992). Filtrowane sa, jak mozna sadzi¢, przez odczytywang

> Jakosciowe podejscie w badaniach nad teoriami osobistymi wychowawcéw, pracujacych
w ztobku, przedstawiono w tekscie: M. Karwowska-Struczyk, Kim sq dzieci, jak sie uczq? Jakosciowo-
-etnograficzna analiza wywiadu grupowego przeprowadzonego wsrod wychowawcow dzieci w wieku
ztobkowym, ,Nauki o Wychowaniu. Studia interdyscyplinarne” 2017, nr 2, s. 5.
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teorie i empirie okreslonego czasu historycznego i dominujacg ideologie spo-
teczna, wilasne doswiadczenia, system ksztalcenia, ktérym podlegajg wszystkie
podmioty znajdujace sie w mikrosystemie. Mezosystem stanowig powigzania
i procesy jakie zachodza miedzy, co najmniej, dwoma $rodowiskami zycia, ucze-
nia sie, w ktorych znajduje sie rozwijajaca sie osoba — dziecko, nauczyciel, czyli
np. miedzy zlobkiem i domem rodzinnym dziecka, przedszkolem, szkota i do-
mem rodzinnym. Te dwa lub wiecej mikrosystemy wzajemnie, komunikujg sie,
wplywaja na siebie i moga powodowac okreslone zmiany strukturalne i proce-
sualne w $rodowisku zycia dziecka. Powigzania miedzy nimi moga by¢ réznego
rodzaju, komunikowanie sie lub jego brak, co samo w sobie stanowi¢ moze
o tworzeniu okresSlonych wobec siebie, wzajemnych, przekonan ewaluatyw-
nych. Obojetno$¢ rodzicéw na to, co sie dzieje z ich dzieckiem w instytugji,
wyrazana w konkretnych zachowaniach, negatywnie interpretowana przez wy-
chowawce lub nauczyciela, oznacza¢ moze, brak zainteresowania dzieckiem
w ogole, egoizm rodzicow, zas interpretowana pozytywnie — zaufanie do insty-
tugji, profesjonalizmu personelu, czy tez usprawiedliwiana jest wymaganiami
rynku pracy — przecigzeniem rodzicow pracg zawodowgq itd. Martin Woodhead
(1998) twierdzi, ze gdy instytucja niedomaga, jest niskiej jako$ci, wysoka jakos$¢
domowego $srodowiska uczenia sie dziecka staje sie istotnym elementem jego
instytucjonalnych doswiadczen, uzupetniajacym je i utrwalajacym i, odwrotnie,
to wlasnie instytucja niweluje braki domu rodzinnego, ktéry odpowiedzialno$¢
za stymulowania rozwoju dziecka przerzuca na instytucje. Gdy istniejg Sciste
zwiazki miedzy rodzicami i wychowawca, nauczycielem, dochodzi do wypra-
cowania wzajemnie akceptowanego wzorca socjalizacji dziecka, gdy nie ma
takiego zwigzku, dziecko funkcjonuje w dwéch réznych ,rzeczywistosciach” so-
cjalizacyjnych, rézniacych sie pod wzgledem systemu przekonan, systemu war-
tosci edukacyjnych i etycznych. Badania prowadzone w Anglii (Sylva i in. 2004),
w Irlandii Pin. (Melhuish i in. 2006) i Niemczech (Wertfein i in. 2009) wskazuja,
ze jakosc¢ edukacji jest wyzsza w instytucjach, w ktorych wspierane jest dazenie
do zaangazowania rodzicéw w podejmowanie decyzji i uczestnictwo w rozne-
go rodzaju dziataniach. Konsekwentnie prowadzi ono do wiekszych edukacyj-
nych osiagnie¢ dzieci. Autorzy Proposal for Key Principles of a Quality Framework
for Early Childhood Education and Care (European Commission 2014), wyraznie
podkreslaja, ze oprécz bardziej widocznych barier poziomu i charakteru uczest-
niczenia w systemie opieki i edukacji, istniejg bariery mniej widoczne, natury
spotecznej i psychologicznej. Taka bariera jest brak zaufania rodzicéw do in-
stytucjonalnej opieki i wychowania, gdy ta nie respektuje ich systemu war-
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tosci, przekonan odnoszacych sie do stosowanych praktyk wychowawczych,
dwujezycznego ksztalcenia (tamze: 20). Drugi wazny postulat w tym dokumen-
cie dotyczy kwestii wzajemnego porozumienia (comprehensibility) miedzy naj-
wazniejszymi dla dziecka w wieku ztobkowym i przedszkolnym podmiotami
i oznacza on zgodno$¢ w kwestii znaczenia przypisywanego wczesnej edu-
kacji. Warto$ci, przekonania, podejmowane dziatania powinny by¢ negocjowane
z rodzicami i lokalna spofecznos$cia (European Commission Childcare Network
2004). Jednak czesto w takiej sytuacji, nauczyciele ulegaja presji innych pod-
miotéw (np. rodzicéw, administracji), co wyhamowuje ich dazenia do realizagcji
wlasnych przekonan i, jak mozna sadzi¢, rodzi konflikt wartosci, przekonan,
oczekiwan. Konsekwencje takiej sytuacji nie sg trudne do przewidzenia i moga
oznaczac¢ brak poczucia sprawstwa nauczyciela (Stipek, Byle 1997).

Na podstawie wynikéw badan eksperci Komisji Europejskiej wypracowali
zestaw 40 europejskich celow (targets), majacych doprowadzi¢ do doskonalenia
jakosci instytucji edukacyjnych (European Commission Childcare Network 2004).
Wytyczne te byly modyfikowane (2014) i w zwiazku z polska przynaleznoscia do
Unii Europejskiej, powinny wyznacza¢ kierunki doskonalenia systeméw opieki,
wychowania i edukacji dzieci w wieku ztobkowym i przedszkolnym. Wiele z tych
celow wskazuje na potrzebe uwzgledniania przez te systemy zréznicowania
srodowiska pochodzenia dziecka. Podkres$la sie w nich warto$ci rodziny dziec-
ka, jego domu rodzinnego, jezyka, dziedzictwa kulturowego, przekonan, religii
i plci, tworzenia formalnych i nieformalnych wiezi w lokalnej spotecznosci. Jed-
nym stowem, odpowiedzialno$¢ rodzicéw/opiekunéw za jako$¢ doswiadczen
dzieci w instytucji od wielu dziesiecioleci ma trwate miejsce w debacie na po-
ziomie miedzynarodowym i krajowym®.

Takze inicjatywy badawcze prowadzone przez rézne osrodki naukowe na
calym $wiecie, zmierzaja do wypracowania rekomendacji dla tworzenia $ro-
dowiska uczenia sie dziecka, respektujacego jego prawa i prawa jego rodziny
do edukacji odpowiadajacej na zréznicowanie spoteczne, kulturowe, etniczne,

¢ Prawo rodzicéw do decydowania o edukacji, wychowania wiasnego dziecka, tworzenia wa-
runkéw dla konstruowania przez nie wiasnej tozsamosci zgodnie z wyznawanymi przez rodzi-
céw wartos$ciami nie tylko okresla prawo stanowione, tworzone na podstawie uznanych przez
spoteczno$¢ naukowa rezultatéw badan, zalozen teoretycznych i podejs¢, tradycji, ideologii, ale
przede wszystkim prawo naturalne. To rodzice sg dawcami zycia dziecka, najwazniejszymi oso-
bami znaczacymi dla dziecka, a rodzina dziecka — najwazniejszym Srodowiskiem jego zycia i roz-
woju. | o tym nie nalezy przekonywac, poniewaz to jest wystarczajagco moralnie, teoretycznie
i empirycznie legitymizowane. Czasami z réznych powodéw: natury psychologicznej, spotecznej
badz ideologicznej rodzina nie wykorzystuje przynaleznych jej praw a czasami je naduzywa.
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do edukacji dobrej jakosci’. Jednak jak mozna sadzi¢, troska decydentéw réz-
nego szczebla o jakos¢ edukacji matych dzieci, jest podyktowana bardziej przez
argumenty natury psychologiczno-pedagogicznej niz argument, wynikajacy z mo-
ralnego prawa rodzicow do wychowaniu i edukacji wlasnego dziecka. Jednym
z najsSwiezszych dokonan badawczych jest dokument: European Framework of
Quality and Wellbeing Indicators z roku 2016 opracowany w ramach prowadzo-
nego przez 3 lata projektu CARE (Curriculum Quality Analysis and Impact Review of
European ECEC), w 11 krajach europejskich (www.ecec-care.org). Zaproponowa-
no w nim zestaw wskaznikéw dobrej jako$ci, wsréd nich rowniez te odnoszace
sie do roli rodzicow, opiekunéw dziecka, samej instytucji i kwalifikacji perso-
nelu w niej pracujacego®.

Drugim waznym podmiotem, osoba znaczaca dla uczeszczajacego do
ztobka lub przedszkola dziecka, ktérego perspektywa widzenia powinna by¢
uwzgledniona, jest nauczyciel w przedszkolu i wychowawca w ztobku. Sformu-
towano wiele wytycznych, dotyczacych umiejetnosci, kwalifikacji, wyksztatcenia
personelu pracujacego z dzie¢mi. W$réd ogromu prac badawczych na ten te-
mat warto odwotac sie do wspomnianego wcze$niej dokumentu Komisji Euro-
pejskiej z 2014 r. oraz wskaznikéw jakos$ci wczesnej edukacji z cytowanego
dokumentu w projekcie CARE. Oba dokumenty, jako czynniki wysokiej jakosci
pracy, wskazujg na stabilno$¢ i zaangazowanie personelu pracujacego z dzie¢-
mi, jego poczucie dobrostanu i sprzyjajacy emocjonalnie i satysfakcjonujacy kli-
mat pracy, wspotprace miedzy wychowawcami, nauczycielami, uczestniczenie
personelu w podejmowaniu decyzji. Najwazniejszym jednak wskaznikiem, za-
pewniajacym dobra/wysoka jako§¢ procesualng jest zintegrowany z praktyka,
zréznicowany pod wzgledem oferowanych form doskonalenia, innowacyjny,
systematyczny i staly rozwd6j zawodowy wychowawcoéw i nauczycieli. Moze on
kompensowa¢ niedostatki w sytuacji niskiej jakoS$ci infrastruktury $rodowiska
zycia dziecka (Bronfebrenner 1992). Zr6znicowanie posiadanych kompetengji
przez personel r6znego pochodzenia etnicznego, kulturowego, wysoko ocenia-
ne przez rodzicéw z 11 krajéw, w badaniach prowadzonych na potrzeby pro-
jektu CARE, pozwala, zdaniem autoréw dokumentu, na elastyczne reagowanie

7 W tym kontekscie wyrazem tej tendengji ku ,doskonatosci” edukacji s3 na przyktad rapor-
ty OECD Starting Strong I, Il i Il (http://www.oecd.org/edu/school/startingstrongiiiaqualitytool-
boxforearlychildhoodeducationandcare.htm) czy ostatni opracowany przez Komisje Europejska
dokument, dotyczacy jakosci edukacji dla najmiodszych (Proposal for Key Principles of a Quality
Framework for Early Childhood Education and Care (European Commission 2014).

8 Dokument zamieszczony na stronie projektu CARE: www.ecec-care.org
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na zmiany i dostrzeganie potrzeb, przekonan zréznicowanych grup rodzicow
i dzieci (European Framework... 2016).

Trzecia grupa badanych to przedstawiciele r6znego szczebla wtadzy, a wiec
stanowigcy prawo parlamentarzysci, realizujacy je urzednicy danego sektora,
autorzy podstawy programowej, ktéra tworzy wspoélny punkt odniesienia dla
zarzadzajacych placowkami i pracujgcych w nich osé6b — wychowawcéw i nau-
czycieli, ale takze autoréw programoéw, wydawnictw oraz rodzicéw. Przedsta-
wiciele centrow decyzyjnych nie majg bezposredniego kontaktu z placowka,
z dzieckiem, z personelem, a jednak majg znaczacy gltos w wyznaczaniu podsta-
wowych kierunkéw funkcjonowania instytucji. Czy podejmowane przez nich
decyzje odpowiadajg na postulat o pedagogiczng kontynuacje miedzy domem
rodzinnym, zlobkiem, przedszkolem. W jakim stopniu tto tych decyzji uwzgled-
nia wartosci, przekonania rodzicéw i nauczycieli? Czy wyrazane przez decyden-
tow przekonania sg zbiezne z przekonaniami najbardziej zainteresowanej grupy
odbiorcow, czyli rodzicow, wychowawcéw i nauczycieli? Rowniez dzieci, kto-
rych przekonania nie byly niestety w tych badaniach uwzgledniane. Jesli tak,
$wiadczyloby to o zbieznosci, koniunkcji miedzy badanymi grupami w tworze-
niu klimatu merytorycznego, aksjologicznego sprzyjajacego rozwojowi dziecka.

Kazdy z podmiotéow — badacze, decydenci, rodzice i praktycy — moze mie¢
inne przekonania, poglady na temat tego jak osiagna¢ wysoka jako$¢ w pracy
instytucji, jak ja nalezy definiowa¢, kazdemu z podmiotéw na pewno na tym
zalezy, zeby odzwierciedlata je codzienna praktyka w instytucji (Ceglowski,
Bacigalupa 2002). Lokalne, regionalne, czy narodowe zréznicowanie w zakresie
akceptowanych spotecznie rozwigzan programowych i organizacyjnych nie jest
folklorem (unscientific folklore), ale odzwierciedla rozmaito$¢ teoretycznych i filo-
zoficznych zatozen, wyraz lokalnych, regionalnych i narodowych tradycji i histo-
rii (European Framework... 2016: 9), ktére musza by¢ uwzglednione, gdy rozwaza
sie kwestie zr6znicowania systemowego.

Zalozenie drugie

W zwigzku z przyjetym pierwszym zalozeniem, powstaje pytanie, jaka jest
spojnos¢ przekonan (kontynuacja i koniunkcja pedagogiczna) rodzicow, nauczy-
cieli, przedstawicieli instytucji tworzacych prawo. Traktowana ona jest tutaj
jako swoiste narzedzie przyjscia (rite de passage), ulatwiajace dziecku radzenie
sobie z nowos$cig, wyzwaniami nowego srodowiska uczenia sie, jakim jest przed-
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szkole lub szkota. W formule wertykalnej, wzajemne oddzialywanie na pozio-
mie przekonan wpisuje sie w pojecie chronosystemu w teorii Bronfenbrennera
(1979, 1992). Obejmuje on zmiany zewnetrzne (choroba, rozwoéd rodzicéw,
utrata pracy przez czlonka rodziny, zmiana $rodowiska zycia), majace miejsce
w zyciu dziecka i wewnetrzne — czyli charakteryzujace te rozwijajaca sie osobe
(okres dojrzewania, nagta choroba). Czynniki te sprawiaja, ze procesy rozwojo-
we ulegaja albo spowolnieniu, albo przyspieszeniu, albo zahamowaniu. Wazny
staje sie proces wzajemnego dostosowywania sie dziecka, odnajdywania w no-
wej roli, np. przedszkolaka lub ucznia w szkole i dostosowywania sie instytucji
do potrzeb i praw dziecka. Proces przejscia moze by¢ wiec potraktowany jako
komponent chronosystemu, powodujacy zmiany u wszystkich aktoréw na tej
scenie, najwazniejsi z nich to dziecko, jego rodzice/opiekunowie i wychowaw-
ca lub nauczyciel. Dzieci nie sa biernymi podmiotami, nie tylko internalizujg
normy, wiedze o Swiecie spotecznym, ale wplywaja na jego nature, sg tworca-
mi kultury na réwni z dorostymi, negocjuja, uczestniczg w zdarzeniach spotecz-
nych, sg podmiotami, ktére ja tworzg, dokonuja jej reproduktywnej interpretacji
(Eder, Corsaro 1990). Michael Rutter (1985) proponuje cztery procesy ochrania-
jace dziecko w procesie zmiany: 1 — zmniejszenie wptywu ryzyka przez ostrze-
ganie o ryzyku, np. przygotowanie dziecka do zmiany, m.in. rozmawianie
0 majacej nastgpi¢ zmianie; 2 — wystawianie dziecka na ryzyko pod nadzorem
rodzicéw, np. uczestniczenie w dziataniach instytucji pod opiekg pierwszego
podstawowego opiekuna; 3 — zmniejszenie czynnikéw ryzyka, aby unikna¢ ich
kumulagji; 4 — podwyzszenie poczucia wartosci i skutecznosci dziafania, dzie-
ki pozytywnym i zapewniajacym bezpieczenstwo relacjom z innymi. W tym
procesie zawarte sg, nie tylko formalne cechy tworzace dla tego procesu tto,
ale przede wszystkim osobowo$¢, temperament, dotychczasowa historia zycia
dziecka. Pozytywna adaptacja jest rezultatem czynnikéw ochraniajgcych tkwia-
cych, albo w dziecku, albo w srodowisku, albo w obydwu, co bytoby najbar-
dziej pozadane i efektywne. Na te czynniki zwracajag uwage Divya Jindal-Snape,
David Miller (2008). Jezeli dzieci majg w sobie adekwatne strategie radzenia so-
bie, pozytywne poczucie wlasnej wartosci i odpornos¢ psychiczna, znajduja sie
w srodowisku ochraniajgcym je przeciw nadmiernym naciskom, ale takze maja
okazje do uczenia sie i adaptacji poprzez uczestniczenie w rozsadnych pozio-
mach ryzyka, przejscie moze by¢ pozytywne. Jezeli tego nie majg, powazne roz-
wojowe i szkolne negatywne konsekwencje mogg mie¢ miejsce. Dotychczasowa
praktyka w polskich instytucjach, w tym wzgledzie ogranicza sie bardziej do
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minimalizowania czynnikéw ryzyka tkwigcych w $srodowisku zewnetrznym niz
w samym dziecku (por. programy adaptacyjne w ztobkach i przedszkolach). Liz
Brooker i Martin Woodhead (2008) podkreslajg, ze sposob, w jaki pomagamy
dzieciom przejs$¢ z jednego Srodowiska instytucjonalnego do innego ma znacze-
nie kluczowe, nie tylko dla przezywania przez nie dziecinstwa, ale oddziatuje na
jego zycie doroste. Proponujg takze, aby bardziej skupia¢ sie na pozytywnych
aspektach przejscia, doswiadczania przez dzieci nowych idei, nowej wiedzy,
rozwijania innych umiejetnosci, odkrywania posiadanych zdolnosci. Obecnie
kazda spoteczno$¢ charakteryzuje zmiana, jest ona nieodigcznym towarzyszem
w naszym zyciu. Rodzice, psychologowie, nauczyciele rozumieja, ze dzieci po-
trzebuja zmiany, aby sie rozwija¢. W tym samym tonie wypowiadaja sie Alice
Wendy Dunlop i Hilary Fabian (2003), dzieci podobnie do dorostych sg zafas-
cynowane zmiang, nowoscig i przez nie stymulowane do rozwoju. Pierwszy
dzien w szkole, ,przejscie do duzej szkoly” oznacza zmiane jednego kontekstu
spotecznego i obowiazujacych w nim regut funkcjonowania na inny, z jednego
srodowiska edukacyjnego do innego, z jednego ,jezyka symboli” do innego
— a to powinno by¢ wykorzystane dla rozwoju dziecka. Gordon Wells i Guy
Claxon (2002) wskazujg na kilka kluczowych cech osoby utatwiajacych proces
przejécia: odporno$¢ psychiczna (resilience); zdolnos¢ rozwigzywania probleméw
(resourcefulness) i umiejetnosci konstruktywnej wspétpracy z innymi (reciprocity).
Poniewaz w jezyku angielskim te trzy pojecia zaczynaja sie na litere r, okresla
sie je jako zdolnosci 3R. Przejscie, ktore nie ulatwia dzieciom wykorzystania
3R, nie wzmacnia. Sprawia, Ze stajg sie one jeszcze bardziej bezradne i zalezne
od innych, nie majg do siebie zaufania i nie wykorzystujg swoich umiejetnosci
spotecznych. Pozytywnie, dobrze wspierane przejscie stuzy wzmocnieniu 3R,
wyposaza dzieci w zdolnosci radzenia sobie ze zmiang w przysztosci. Badania
podejmujace perspektywe dziecka doswiadczajacego procesu przejscia i rozwi-
janie potrzebnych umiejetnosci coraz bardziej sa doceniane, a ich przesianie
uwzgledniane w praktyce (James i in. 1998). W tej optyce dziecko nie jest bier-
nym elementem procesu, ale samo rozwija wiasne strategie dla podtrzymania
spoteczno-kulturowego dobrostanu i dochodzi do zrozumienia sytuacji, w ja-
kiej sie znajduje. Momenty przej$cia traktowane sg wiec jako swoiste punkty
zwrotne w procesie stawania sie dorostym i dzieci tego oczekuja. Bez wzgledu
jednak na to, jakie jest pochodzenie zmiany, w jakg uwikfane jest dziecko, od-
czuwane s3 one przez nie, jako zaburzenie réwnowagi, w dotychczas doswiad-
czanych relacjach i wzorcach spotecznego kontaktu z otoczeniem. Dziecko,
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jak pisze Brooker (2002), zmienia sie nie do poznania, nie jest tym, kim byto
wczesniej, gdy robi ,krok do przodu” — przechodzi do innego $rodowiska. To
swoisty dylemat, jakiego doswiadcza dziecko, ktére w sposéb naturalny chce
sie rozwija¢, jednoczesnie obawia sie zmiany i utraty poczucia bezpieczenstwa.
A dorosli mogg mu w tym pomdc. Wartosci rodzicow, przekonania, status
socjoekonomiczny, jak i ich wtasne do$wiadczenia szkolne wplywaja na spo-
soby radzenia sobie z przejSciem nie tylko przez dziecko (Nisel, Griebel 2005;
Johansson 2007), ale takze przez rodzicéw, wplywaja na to, jak funkcjonuje ro-
dzina (Goodnov 2001) i jakich rodzajow strategii przejscia doswiadczy dziecko
(Fthenakis 1998). W badaniach rodzicow dzieci w wieku wczesnoszkolnym
i nauczycieli wyr6zniono za pomoca analizy tresci — pie¢ kategorii odpowiedzi:
wiedza, przystosowanie, umiejetnosci, dyspozycje i reguly. Analiza czestoSci wy-
kazata, ze rodzice i nauczyciele koncentrowali sie na przystosowaniu, potem
na dyspozycjach, wiedzy i umiejetnos$ciach, zas dzieci bardziej skupialy sie na
regutach (Dockett i in. 1999). Jednym stowem, ekologiczne przejscie to proces
bardzo zlozony, ktérego efektywno$¢ moze zapewni¢ spojne, wielowatkowe,
szerokie podejscie taczace cechy dziecka, domu rodzinnego i szkoly, koncepcje
programowa tworzaca pomost miedzy przedszkolem i szkola, pedagogiczng
kontynuacje pozwalajgca utrzymac entuzjazm dzieci dla uczenia sie i uczeszcza-
nia do nastepnej instytucji edukacyjnej, do ktérej one chca chodzi¢, poniewaz
wiekszo$¢ z nich lubi nowe wyzwania rozwojowe i oczekuje ich w spos6b
naturalny (Lombardi 1992: 12).

Badacze wykorzystujacy zalozenia teorii rite de passage (Gennep 1960), kon-
centrowali sie na badaniu réznych strategii, ,obrzedéw przejscia” funkcjonuja-
cych mitéw, magii zwiazanych z ,wlaczaniem do nowego $wiata”. W swoich
badaniach Wilfried Griebel i Renate Niesel (2005) wskazali, ze komunikowane
dziecku werbalnie i pozawerbalnie oczekiwania rodzicéw i nauczycieli dotycza-
ce procesu przejscia sa rozne. Aby dziecku i sobie utatwi¢ ten proces nalezy
w procesie ko-konstrukcji, wzajemnej wymiany, wypracowaé spdjne strategie
dziatania.

Celem opisywanego badania jest ,odkrycie” przekonan rodzicéw, wycho-
wawcow, nauczycieli i decydentéw, istniejacych miedzy nimi koniunkgji i kon-
tynuacji, zbadanie charakteru istniejacych zalezno$ci miedzy przekonaniami
i wybranymi zmiennymi charakteryzujacymi badane podmioty.
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Opis badania — narzedzia badawcze, dobo6r préby,
organizacja badania

Kwestionariusz

W badaniu przekonan rodzicéw, nauczycieli w przedszkolu, wychowaw-
cébw w ztobku oraz decydentéw wykorzystano dwa rodzaje kwestionariusza:
papierowy (badanie indywidualne) i internetowy, umieszczony w $rodowisku
Lime Survey. Kwestionariusze dla kazdej grupy badanych opracowane zostaty
przez miedzynarodowy zespét badaczy pod kierunkiem lidera (Norwegia) jed-
nego z zadan (WP6) w projekcie CARE. Zadanie badawcze polegato na zbadaniu
przekonan tych trzech grup respondentéw w 11 krajach europejskich (Belgia,
Dania, Finlandia, Grecja, Holandia, Niemcy, Norwegia, Polska, Portugalia, Wielka
Brytania, Wtochy). Kwestionariusze mialy podobna strukture dla kazdej grupy
badanych i sktadaly sie z kilku czesci, dotyczacych nastepujacych kwestii’:

1.  Zmienne demograficzne rodzica/opiekuna prawnego, nauczyciela i decy-
denta (np. jego wiek, wyksztalcenie, stan cywilny, zawod, staz pracy);

2. Aspekty placowek wspierajgce i niewspierajace dobro dziecka ponizej 3 ro-
ku zycia i w wieku 36 lat'.

3. Podstawowe cechy funkcjonowania placowki:

e fizyczne aspekty otoczenia (duza przestrzen do zabawy na zewnatrz;
organizacja przestrzeni wspierajgca samodzielno$¢ dzieci (dzieci moga
same wybiera¢ zabawki/ksiazeczki)'';

e organizacja pracy placowki (mafo liczne grupy dzieci, mata liczba dzieci
pod opieka jednego dorostego);

e zréznicowanie kulturowe personelu, dzieci uczeszczajacych do placow-
ki (zr6znicowanie plci personelu, zroéznicowanie etniczne i kulturowe
personelu; etniczne i kulturowe zréznicowanie dzieci),

e zaangazowanie rodzicéw (rodzice/opiekunowie moga wplywac¢ na waz-
ne decyzje dotyczace codziennej aktywnos$ci dzieci w placéwce, s3 za-
angazowani w ocene opieki i edukacji);

® W artykule wykorzystano te wyniki badan, ktére podnosily te same kwestie w trzech gru-
pach respondentow.

19 Analize tej czeSci wynikéw badan w tekscie: Wybrane aspekty sprzyjajgce dobru dziecka,
,Kwartalnik Pedagogiczny” 2016, nr 4, przedstawia Krystyna Lubomirska.

" Podawane sa jedynie przykiady stwierdzen, do ktérych ustosunkowywali sie badani. Kazda
badana zmienna szczegétowa (P) definiowana byla za pomocg co najmniej 5-6 stwierdzen.
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e charakterystyka personelu (nauczyciele/opiekunowie posiadajag wystar-
czajace dosSwiadczenie zawodowe, co najmniej 5 lat stazu; maja podobna
do rodzicéw/opiekunéw koncepcje wychowania dziecka);

e zasady edukacyjne charakteryzujace placéwke (nacisk na indywidualng
prace z dzieckiem i rozwijanie jego talentow; uwzglednianie punktu wi-
dzenia dzieci);

¢ spoleczny i emocjonalny klimat w grupie (opiekunowie/nauczyciele rea-
guja wrazliwie i adekwatnie na indywidualne potrzeby kazdego dziecka;
dzieci nawigzuja ze sobg ciepte i stabilne relacje (czujq sie czeScig grupy).

4. Przekonania na temat osiggnie¢ rozwojowych dzieci konczacych ztobek
i przedszkole w zakresie kompetencji spotecznych; poznawczych, jezyko-
wych, matematycznych; fizycznych, motoryki i zdrowia; emocjonalnych
i osobistych. Badani przypisywali oceny konkretnym stwierdzeniom odno-
szac sie do dziecka ponizej 3 roku zycia i dziecka w wieku 3-6 lat.

5. Umiejetnosci/kompetencje personelu pracujgcego z dziecmi w zlobku
i przedszkolu. W tej cze$ci znalazly sie réwniez stwierdzenia dotyczace
przekonan na temat roli matki w relacji do roli instytucji w wychowaniu
dziecka (zbudowanie bezpiecznej relacji dziecko-matka jest trudniejsze
dla dziecka kiedy matka pracuje poza domem, wykwalifikowani opieku-
nowie/nauczyciele sg lepsi dla mojego dziecka niz krewni, ktérzy nie sa
wykwalifikowani w tym zakresie), badane jedynie u rodzicow'.

Badani ustosunkowywali sie do zamieszczonych stwierdzein na skali 5 stop-
niowej (ocena 1 — niewazne; 2 — malo wazne; 3 — Srednio wazne; 4 — wazne;
5 — bardzo wazne).

Dobor proby

W wywiadzie indywidualnym i internetowym uczestniczyly trzy grupy po-
réwnawcze badanych, ktérzy wyrazili na to zgode przed przystapieniem do wy-
petniania kwestionariusza. Korzystajacy z wersji internetowej czesto porzucali

'2 Oryginalna wersja narzedzia przygotowana byla w jezyku angielskim, nastepnie ttumaczo-
na na jezyki ojczyste (w tym przypadku — polski), kilkakrotnie poddawana weryfikacji w badaniu
pilotazowym, ttumaczona z wersji lokalnej na wersje oryginatu (retranslacja), aby zweryfikowac
trafnosc¢ i rzetelno$¢ ttumaczonych stwierdzen. Rzetelno$¢ stwierdzen w wersji w jezyku pol-
skim poddawana bylfa takze stosownym analizom statystycznym. Tylko w jednym pytaniu byla
ona niska P6 dla < 3 r.z. wspoélczynnik alfa Cronbacha = 0,264; dla 3-6 r.z. wynosil P6 —-0,368.
Pozostate wspotczynniki byty bardzo wysokie.
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wypelnianie narzedzia, co spowodowalo, ze liczba badanych w poszczegoélnych
grupach stwierdzen jest rézna. Roznice sg wprawdzie nieznaczne, ale dotycza
niemalze kazdego ze stwierdzen. W badaniach uczestniczylo 262 rodzicow,
787 nauczycieli przedszkolnych i wychowawcéow w zlobku oraz 54 decyden-
tow o$wiatowych i wsparcia spotecznego réznego szczebla, ktorzy w okresie
czerwiec—pazdziernik 2015 r. wypetnili kwestionariusz internetowy lub uczest-
niczyli w wywiadzie indywidualnym przeprowadzanym przez przeszkolonych
badaczy z Wydzialu Pedagogicznego'.

Analiza wynikéw badan

Przekonania rodzicéw, nauczyciele, wychowawcy i przedstawiciele instytucji
stanowigcych prawo, réznice i podobienstwa

Pierwszy etap analizy wynikéw badan dotyczy poréwnania wyrazanych
przekonan trzech grup badanych na temat zmiennych zaleznych szczegéto-
wych: osiagnie¢ rozwojowych dzieci w momencie przejscia ze zlobka do przed-
szkola i z przedszkola do szkoty oraz przekonan na temat oczekiwanych cech
instytugcji. Jak juz wspomniano badani odnosili sie do stwierdzen kwestionariu-
sza na pieciostopniowej skali. W tabeli 1 zaprezentowane sa $rednie rangi dla
trzech grup badanych, odchylenia standardowe (SD) i $rednie rangi dla calej
badanej préby.

Analiza tabeli przedstawiajgcej srednie rangi dla trzech grup badanych nie
jest tatwym zadaniem. Mozna jednak wskaza¢ pewne ogolne tendencje, poza
tymi, ktore zostana przedstawione pdzniej, gdy zostanie podjeta analiza za po-
moca testu F — réznic miedzy przypisanymi danej zmiennej $rednimi rangami
przez trzy grupy badanych. Jakie spostrzezenia nasuwaja sie podczas analizy
opisowych statystyk-srednich rang i odchylen standardowych?

3 Byly to nastepujace osoby: dr hab. prof. UW Malgorzata Karwowska-Struczyk, dr hab.
Krystyna Lubomirska, dr Kamila Wichrowska, dr Marta Radwanska, mgr Olga Wystowska, mgr
Agnieszka Andruchow i inni wspoétpracownicy Katedry Edukacji Poczatkowej Wydziatu Pedago-
gicznego UW, w ktorej w latach 2014-2016, realizowany byt projekt CARE.



84 MALGORZATA KARWOWSKA-STRUCZYK

Tabela 1. Analiza przez typ respondenta ogélem — $rednie rangi (wszyscy rodzice, decydenci
na poziomie krajowym i lokalnym, nauczyciele i wychowawcy)"

Nauczyciele/

ot |2t iy | 08,
Przekonanie N =787
Srednia D Srednia D Srednia D Srednia D
ranga ranga ranga ranga
2.1 4,22 0,40 4,42 0,32 4,38 0,39 4,34 0,39
2.2 4,42 0,41 4,49 0,35 4,53 0,40 4,49 0,40
2.3 3,05 0,75 3,25 0,59 3,23 0,83 3,19 0,80
2.4 4,23 0,54 4,41 0,47 4,17 0,57 4,19 0,56
2.5 4,19 0,41 4,38 0,41 4,22 0,42 4,19 0,42
2.6 4,27 0,40 4,37 0,40 4,26 0,44 4,26 0,43
2.7 4,53 0,43 4,70 0,37 4,71 0,40 4,66 0,41
.3.1(<3) 3,75 0,70 3,76 0,62 3,83 0,78 3,80 0,75

.3.1(3-6) 4,40 0,42 4,55 0,38 4,52 0,47 4,49 0,45

.3.2(<3) 3,02 0,79 2,90 0,68 2,94 0,85 2,95 0,82
. 3.2 (3-6) 4,30 0,50 4,42 0,49 4,31 0,57 4,30 0,55
.3.3(<3) 3,70 0,73 3,95 0,64 3,82 0,69 3,79 0,69

3.3 (3-6) 4,27 0,48 4,54 0,43 4,44 0,51 4,40 0,50

.34 (<3) 3,84 0,76 3,94 0,70 3,93 0,73 3,91 0,73
. 3.4 (3-6) 4,39 0,49 4,57 0,41 4,54 0,52 4,50 0,51
.3.5(<3) 3,68 0,69 3,63 0,91 3,74 0,77 3,72 0,75
.3.5(3-6) 4,24 0,53 4,51 0,53 4,43 0,53 4,38 0,53

4 4,17 0,48 4,43 0,43 4,26 0,53 4,24 0,51
.5.1(<3) 4,27 0,37

. 5.2 (3-6) 4,33 0,39

.6.1(<3) 330 | 0,62
.6.2 (3-6) 3,18 | 059

o |vw| |l |w|o|w||o|w|w|w|o|w||w|w|w|w|w|w|T]|

4 Zamieszczone w nawiasach symbole (<3) i (3-6), jak mozna sie domy$la¢ oznaczajg wiek
dzieci, pierwszy, przekonania tych samych badanych wobec dzieci ponizej 3 r.z., drugi, wobec
dzieci w wieku przedszkolnym.
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Przekonania dotyczgce warunkéw, organizacji pracy wychowawcow

w zlobku, nauczycieli przedszkolnych i zasad edukacyjnych

Pierwsza grupa pytan kwestionariusza od pytania P. 2.1 do pytania P. 2.7
dotyczyta, najogolniej mowiac, warunkéw pracy w placéwce, kiedy badani usto-
sunkowywali sie do stwierdzen opisujacych jakos¢ strukturalng i procesualna.
Pytano badanych o nastepujace kwestie:

(P. 2.1)

(P. 2.2)

(P. 2.3)

(P. 2.4)

(P. 2.5)

Fizyczne aspekty otoczenia: duza przestrzen do zabawy na zewnatrz;
tadny budynek; organizacja przestrzeni wspiera samodzielno$¢ dzieci
(dzieci moga same wybieraé zabawki/ksigzeczki); jest bezpieczna; jest
stymulujaca i tworzy wyzwania; zapewnia réznorodne wyposazenie
— sprzet, zabawki i materiaty.

Organizacja pracy placéwki: mato liczne grupy; mata liczba dzieci pod
opieka jednego opiekuna/nauczyciela; staly skfad dzieci w grupie — ma-
ta rotacja; spdjna strategia pracy z dzie¢mi w ztobkach, przedszkolach
i szkotach podstawowych; przejrzyste cele rozwojowe i edukacyjne;
dbato$¢ o zdrowie i bezpieczenstwo w celu przeciwdziatania chorobom
i infekcjom; zdrowe jedzenie.

Zroznicowanie kulturowe: otwartos$¢ na. zréznicowany etnicznie i kultu-
rowo personel oraz dzieci; zr6znicowanie wieku, pici personelu, wieku
dzieci w grupach, zréznicowanie dzieci ze wzgledu na status socjoeko-
nomiczny, niepetnosprawnosc.

Zaangazowanie rodzicéw/opiekunéw prawnych: rodzice/opiekunowie
dziecka moga z fatwoscig skontaktowac sie z personelem placéwki, re-
gularnie spotykaja sie, moga wptywaé na decyzje, dotyczace codziennej
pracy placoéwki; sa zaangazowani w planowanie i ocene pracy placowki;
na biezaco sg informowani o osiggnieciach rozwojowych dziecka.
Charakterystyka personelu: nauczyciele/opiekunowie w placéwce majg
wystarczajace doswiadczenie zawodowe (min. 5 lat stazu zawodowego);
wyzsze wyksztalcenie minimum licencjat (3 lata wyksztalcenia na pozio-
mie uniwersyteckim), stale oceniaja swoja prace; sa troskliwi wobec
powierzonym im dzieciom; sg cze$cig stabilnego zespotu (mata rotacja
personelu; wspolpracuja z rodzinami dziecka; dokumentuja postepy
dzieci, np. zachowuja prace dzieci lub zdjecia prac, przygotowujqg ich
wystawy; komunikujg sie z rodzicami, aby ustali¢ wspélna koncepcje
dziafania; stuza rodzicom wsparciem edukacyjnym, gdy wyrazajg oni
taka potrzebe.
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(P. 2.6) Zasady pracy placoéwki: nastawienie na indywidualng prace z dzieckiem
i rozwijanie jego talentéw, swobode wyboru zaje¢ przez dzieci, nacisk
na samodzielne dziatanie dziecka, duza liczba zaje¢ w malych grupach,
nacisk na wspo6lng i swobodna zabawe dzieci, na uczenie sie dzieci,
w tym uczenie sie jezyka obcego i dobrych manier, uwzglednianie ich
punktu widzenia, nacisk na przygotowanie dzieci wieku przedszkolnym
do szkoty, stymulowanie kreatywnosci dzieci.

(P. 2.7) Spoteczny i emocjonalny klimat w grupie definiowaly: wrazliwo$¢ na
potrzeby kazdego dziecka, dynamike grupy, procesy w niej zachodza-
ce; postrzeganie dzieci jako indywidualnosci, ktérych gtos powinien by¢
wystuchany, sprzyjanie tworzeniu emocjonalnie cieplych relacji miedzy
dzie¢mi.

Analiza $rednich rang pozwala na wyltonienie nastepujacych generalnych
tendencji: najnizsze rangi wszyscy odpowiadajacy przypisali zmiennej P. 2.3
— zroznicowanie kulturowo-etniczne, za$ najwyzsze — zmiennej w P. 2.7 — Kkli-
mat spoteczno-emocjonalny: srednia ranga 4,66.

Pytanie P. 4 dotyczace kwalifikacji personelu pracujacego z dzie¢mi, osza-
cowane jest najwyzej przez decydentéow, $rednia ranga dla ich ocen wynosi
4,43. Najnizsze oszacowania tej zmiennej przypisali rodzice — 4,17. Miedzy ty-
mi dwiema grupami badanych mieszcza sie oszacowania tej zmiennej przez
nauczycieli i wychowawcow — 4,26. Pozadane kwalifikacje personelu oceniaja
badani generalnie wysoko: $rednia ranga dla trzech grup wynosi 4,24 — mozna
sadzi¢, ze uwazajg je za wazne narzedzie w pracy z dzieémi.

W zwigzku z przypisaniem najnizszej rangi zmiennej P. 2.3, wynosi ona
dla catej badanej préby 3,19 — powstaje pytanie, na ile ksztatcenie wychowaw-
cow w zlobku i nauczycieli w przedszkolu zapewnia nabywanie kompetencji
niezbednych w pracy z dzie¢mi, pochodzgcymi z réznych kultur i narodowosci.
Nauczyciele relacjonujg swojg bezradnos¢ i brak wsparcia ze strony réznego
poziomu podmiotéw zarzadzajacych i tworzacych prawo. Gdy majg w grupie na
przykiad dzieci obcojezyczne, albo takie, ktérych rodzice nie méwig po polsku,
muszg jako$ sobie radzi¢ sami. Jezeli chcemy respektowac zasady edukagji
wlaczajacej w praktyce, odpowiednie dzialania wyposazajagce wychowawcow
i nauczycieli w wiedze i niezbedne umiejetnosci na poziomie ksztalcenia i do-
skonalenia zawodowego powinny by¢ podjete. Z ostatnio przeprowadzanej in-
wentaryzacji lokalnych i regionalnych praktycznych rozwiazan dotyczacych
takich programoéw na poziomie ztobka i przedszkola, prowadzonej w ramach
projektu miedzynarodowego ISOTIS, stwierdzono istnienie programéw doskona-
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lacych nauczycielskie kompetencje wsparcia dzieci ze zréznicowanych $rodo-
wisk'. Realizowane sa one najcze$ciej przez instytucje publiczne, np. poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, Osrodek Rozwoju Edukacji lub organizacje poza-
rzadowe. Na pewno zapisy podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go i ksztalcenia ogdlnego do takiego dziatania obliguja nauczyciela. Jednak
w ofercie podejmowanych dziatan skierowanych do ksztalcacych sie studen-
tow specjalno$ci nauczycielskich i doskonalgcych swoéj warsztat wychowaw-
coéw i nauczycieli nie ma ofert rozwijajacych ich kompetencje pracy z dzieémi
z réznych kultur i grup etnicznych uczeszczajacych do ziobkéw i przedszkoli
gléwnego nurtu.

W kontekscie przyjetych zatozen badawczych, wskazujacych na znacze-
nie komunikowania sie instytucji edukacyjnej z rodzicami, ich zaangazowania
w okre$lanie ,filozofii pracy” placowki, wymiane doswiadczen i wiedzy na temat
dziecka, badani nie byli zgodni. Najwyzsze rangi stwierdzeniom definiujacym
te zmienng (P. 2.4) przypisali decydenci, najnizsze — nauczyciele i wychowawcy.
Mozna przypuszczaé, ze ci pierwsi, odpowiadajg pozytywnie na postulaty wysu-
wane przez badaczy i prawo, ci drudzy, znajacy z autopsji zwigzane z uregulo-
waniem tej kwestii problemy, sa bardziej ostrozni w ocenie wtasnych przekonan
dotyczacych tej sfery. Srednia ranga przypisana tej zmiennej przez rodzicow
4,23 wskazuje jednakze na wysokie oczekiwania formutowane przez nich pod
adresem instytucji w tej kwestii.

Przekonania dotyczgace osiggnie¢ rozwojowych dzieci konczacych
zlobek i przedszkole

Druga grupa pytan dotyczyta przekonan na temat osiggnie¢ rozwojowych
i edukacyjnych dzieci ponizej 3 r.z. (<3) i dzieci w wieku przedszkolnym (3-6).
Badani maja zdecydowanie niZsze oczekiwania wobec dzieci mlodszych, czyli
konczacych swoj pobyt w zlobku, niz wobec dzieci starszych. Srednie rangi
przekonan dotyczacych umiejetnosci tych pierwszych sa nizsze niz wobec tych
drugich.

5 ISOTIS — Inclusive Education and Social Support to Tackle Inequalities in Society. Projekt
badawczy realizowany w 11 krajach europejskich, w tym w Polsce w Katedrze Polityki Oswiaty
i Spotecznych Badan nad Edukacja, na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego
w latach 2017-2019, finansowany w ramach PR Horyzont 2020, wspoéifinansowany przez MNiSW
(w ramach specjalnego funduszu, tzw. premii na Horyzoncie): www.isotis.org
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W pierwszej grupie — dzieci mlodszych ,najwyzsze” rangi, odpowiadajacy
przypisywali umiejetnoSciom w zakresie rozwoju spotecznego (P. 3.1), moto-
rycznego (P. 3.3), emocjonalnego (P. 3.4) i osobistego (P. 3.5), najnizsza w zakre-
sie rozwoju poznawczego, komunikowania sie i poje¢ matematycznych (P. 3.2).
I tutaj badani z trzech grup byli zgodni, bowiem wszyscy przypisali najnizsze
rangi swoim przekonaniom, dotyczacym tych osiggnie¢ rozwojowych. Zaréw-
no rodzice, decydenci i nauczyciele w przedszkolu, jak i wychowawcy w ziob-
ku najmniej oczekuja od instytucji opieki, wychowania i edukacji najmtodszych
dzieci w sferze poznawczej. Srednia ranga dla tych osiagnie¢ w calej badanej
prébie wynosita 2,95 i byta najnizsza w poréwnaniu z pozostalymi. Powstaje
pytanie, jakie s uwarunkowania takich ocen, jakie powodujg one konsekwen-
cje dla rozwoju dziecka w ogéle, gdy ten jego obszar bedzie niedoceniany. Na
marginesie tych rozwazan mozna przytoczy¢ sparafrazowang wypowiedz jed-
nego z bytych, parlamentarnych przedstawicieli panstwa, ktéry odpowiadajac
na pytania w kwestionariuszu dotyczace tychze umiejetnosci (wywiad indywi-
dualny), stwierdzil, ze to jeszcze za wcze$nie, aby wymagac od dziecka ponizej
3 r.z., jakich$ osiagnie¢ rozwojowych w tym zakresie. Te opinie potwierdza
réwniez Srednia ranga przypisana tej zmiennej — najnizsza — dla decydentéw.
Pewne sugestie, co do przyczyn takiej oceny mozna sformufowac, bazujac na
zapisach we wczesniej obowigzujacych regulacjach dotyczacych zasad pracy
ztobka, w ktorych przewazal nacisk na funkcje opiekunczg i zdrowie dziecka.
Funkcja edukacyjna zostata wiaczona do ustawy w 2011 r. (Ustawa z dnia 4 lu-
tego o opiece nad dziecmi do lat 3). Inne hipotezy nasuwaja sie w zwiazku
z treScig stwierdzenia, do ktérego ustosunkowywali sie badani. Wymieniono
w nim umiejetno$ci, ktére uznane by¢ moze byly przez badanych za zbyt
»szkolne” dla tych dzieci. By¢ moze wiec te kontrowersyjne zapisy wywolaly ta-
kie reakcje badanych na temat oczekiwanych osiggnie¢ rozwojowych w tej sferze.

Jezeli chodzi o opinie badanych trzech grup, odpowiadajacych na temat
wazno$ci osiggnie¢ rozwojowo-edukacyjnych dzieci w wieku przedszkolnym,
trudno jest wskazac jaka$ generalng tendencje. Przekonania badanych sa tutaj
bardziej zr6znicowane a przypisane rangi wyzsze niz wobec dzieci mtodszych.
Wszyscy odpowiadajacy umiescili swoje oceny w, mozna powiedzie¢, ,,gérnych
rejestrach” tego instrumentu, w przedziale 4,24 — $rednia ranga dla osiggnie¢
przedszkolakéw w zakresie rozwoju osobistego przypisana przez rodzicow
i 4,57 — $rednia ranga przypisana osiggnieciom w zakresie rozwoju emocjonal-
nego przypisana przez decydentéw. NajniZsze rangi w zasadzie wszystkim kate-
goriom osiggnie¢ przedszkolakow, przypisywali rodzice, a najwyzsze ponownie
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decydenci. W swietle przedstawionych refleksji dotyczacych zmiany podejscia
do rozwazania problematyki procesu przejscia, w ktérych to wilasnie umiejet-
nosci spoteczno-emocjonalne uznaje sie za najwazniejsze (poczucie wartosci,
umiejetno$¢ wspotpracy, odporno$¢ psychiczna) w radzeniu sobie z przejsciem
— przekonania rodzicéw przypisujace nizsze rangi réwniez tej sferze moga
niepokoi¢. A przeciez te kompetencje powinny wyznaczaé instytucji obszary
wspéltpracy z rodzicami, za§ naukowcéw i popularyzatoréw wiedzy sktania¢ do
przekazywania jej za pomocg réznych kanaléw. Rodzi sie wiec pytanie, czym
jest podyktowana ostrozno$¢ rodzicow w formutowanych ocenach waznosci
osiaganych przez dzieci umiejetno$ci na koncu przedszkola w poréwnaniu
z nauczycielami, wychowawcami i decydentami. Sadzac po alarmistycznych do-
niesieniach medialnych i opiniach wielu badaczy, to wiasnie rodzice najwiecej
oczekuja od wlasnych dzieci, korzystajg z réznorodnych komercyjnych ofert
zaje¢ poza/ instytucjonalnych juz na etapie ztobka. Czy brak wiedzy na temat
korelacji rozwoju spotecznego, emocjonalnego i poznawczego odpowiada za
zroéznicowanie przekonan miedzy rodzicami i personelem pracujacym z dzie¢-
mi? Ot6z nie, bowiem prowadzone analizy statystyczne wskazujg, ze zar6wno
w przypadku rodzicéw, jak i profesjonalistbw mozna méwi¢ o dostrzeganiu
tego zwiazku, przynajmniej na poziomie korelacji miedzy przekonaniami.

Generalnie najwyzsze rangi osiggnieciom rozwojowym dzieci w wieku
przedszkolnym, przypisywali decydenci (4,42 dla rozwoju poznawczego, 4,57
dla rozwoju emocjonalnego i 4,55 dla rozwoju spolecznego). Dostrzegaja oni
takze powiazania miedzy osiagnieciami spoteczno-emocjonalnymi i poznawczy-
mi. Korelacja Pearsona miedzy $rednimi rangami dla osiagnie¢ w zakresie po-
znawczym i spotecznym wynosi dla dzieci w wieku ztobkowym r = -0,459;
p < 0,004, dla dzieci w wieku przedszkolnym r = 0,694; p < 0,001. Pozostate
wspotczynniki korelacji srednich rang przypisanych osiggnieciom przez te gru-
pe badanych w zakresie poznawczym, motorycznym, emocjonalnym i osobistym
réwniez byly statystycznie istotne na poziomie p < 0,001. Nie wykazano sta-
tystycznie istotnej zaleznosci tylko w jednym przypadku, korelacji miedzy osiag-
nieciami poznawczymi i rozwojem osobistym dzieci w wieku przedszkolnym.
Nauczyciele i wychowawcy przedszkolni znalezZli sie miedzy tymi dwiema gru-
pami odpowiadajacych (rodzice i decydenci), gdyz przypisane przez nich rangi
przekonaniom mieS$cily sie w przedziale 4,31 dla osiagnie¢ w zakresie rozwoju
poznawczego i 4,52 dla rozwoju spolecznego.
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Whioski z analizy opisowe;j

Badani wyrazaja zdecydowanie nizsze oczekiwania wobec dzieci mtod-
szych konczacych ztobek niz wobec dzieci starszych, konczacych przedszkole.
Inaczej moéwigc wiek dzieci do ktérych odnosza sie w swoich ocenach, rézni-
cuje ich przekonania.

W pierwszej grupie — dzieci mtodszych, ,najwyzsze” rangi przypisywali ba-
dani przekonaniom odnoszacym sie do osiagnie¢ spotecznych, motorycznych,
emocjonalnych i rozwoju osobistego, najnizsze — do poznawczych, komuniko-
wania sie i osiaggnie¢ matematycznych.

Rangi przypisywane osiggnieciom dzieci starszych — przedszkolakom wska-
zuja, ze przekonania trzech grup badanych sa zréznicowane i nie mozna wyka-
za¢ miedzy nimi koniunkcji pedagogicznej. Generalnie dotycza one wigkszego
nacisku na umiejetnosci spoleczne, emocjonalne i osobiste, sfera poznawczo-
-jezykowa jest oceniana nizej.

Odpowiadajacy rodzice przypisywali najnizsze rangi wszystkim katego-
riom osiagnie¢ przedszkolakow, najwyzsze decydenci, oszacowania nauczycieli/
wychowawcéw mieszczg sie pomiedzy szacunkami rodzicéw i decydentéw.

Kwalifikacje personelu pracujacego z dzie¢mi (P. 4) najwyzej ocenili decy-
denci, a wiec ci, od ktérych zaleza obowigzujace w praktyce rozwigzania, naj-
nizej ocenili je rodzice. Podobng tendencje zauwazono w analizie $rednich
rang przypisanych pytaniu dotyczacemu charakterystyki personelu pracujacego
z dzie¢mi (P. 2.5).

Pytanie P. 5 na temat kryteriow doboru placowki i P. 6 dotyczace relacji
opieka matczyna—opieka instytucjonalna zadawane byto jedynie rodzicom, przy-
pisane rangi dla stwierdzen opisujacych zmienng z pytania P. 5 byly wyzsze
niz w pytaniu P. 6. Innymi stowy dla badanych rodzicéw wazniejszy jest dobor
wlasciwej placéwki dla dziecka, mniej wazna jest relacja miedzy opieka w domu
rodzinnym przez matke i opieka instytucjonalng'®. W trwajacej od dziesiecioleci
dyskusji na temat roli opieki sprawowanej przez pierwszego opiekuna i opieki

16 Stwierdzenia, do ktérych ustosunkowywali sie badani w tej zmiennej byly nastepujace:
Zbudowanie bezpiecznej relacji dziecko-matka jest trudniejsze dla dziecka, kiedy matka pracuje
poza domem/ Praca matki poza domem sprawia, ze matka czuje sie lepiej, co ma pozytywny
wplyw na dzieci/ Opieka nad dzieckiem sprawowana przez wtasng rodzine jest lepsza dla dziec-
ka niz opieka poza domem, w placéwce/ Wykwalifikowani opiekunowie/nauczyciele sg lepsi dla
mojego dziecka niz krewni lub znajomi, ktérzy nie sg wykwalifikowani w tym zakresie/ W ro-
dzinach o wysokich dochodach, jeden z rodzicow powinien zosta¢ w domu z dzie¢mi zajmowac
sie dzieckiem.
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instytucjonalnej, wydaje sie, ze polscy rodzice zajmujg umiarkowane stanowisko.
Wieksza wage przypisuja oni wyborowi dobrej, spefniajacej ich oczekiwania
placoéwki dla dziecka, ufajac by¢ moze, ze tylko w placoéwce o wysokiej jakosci
sie utworza pozadane wiezi emocjonalne dziecka z drugim opiekunem.

Najnizsze rangi przypisano dwoém kategoriom zmiennych: zréznicowaniu
etniczno-kulturowemu (P. 2.3) i rozwojowi fizycznemu i motorycznemu, spraw-
nosci motorycznej, zdrowiu i nawykom zywieniowym dzieci w wieku ztob-
kowym (P. 3.3; $rednia ranga 3,79). Tej ostatniej oceny nie mozna nie odebrac
ze zdziwieniem. Wiek ziobkowy i przedszkolny to ogromna potrzeba ruchu,
doswiadczen w zakresie motoryki duzej i matej. Ani rodzice, ani decydenci
o$wiatowi, ani, co nalezy stwierdzi¢ ze smutkiem, wychowawcy w ztobku i nau-
czyciele w przedszkolu nie uznaja za wazne osiagnie¢ w tej sferze dzieci po-
nizej 3 roku zycia. A przeciez rozw6j ruchowy to warunek innych doswiadczen
i innych osiagnie¢ rozwojowych. Réwniez zadziwia maly nacisk na kwestie
dbatosci o zdrowie dziecka i nawyki zywieniowe. By¢ moze to nie instytucja, ale
rodzice czuja sie za nie odpowiedzialni.

Réznice w pogladach trzech grup badanych — analiza ANOVA

Tabela 2. Wybory rodzicéw, decydentéw i nauczycieli/wychowawcoéw — réznice istotne
statystycznie

Przekonanie F p< eta’ p < eta’
P. 2.1 15,758 0,001 0,176 0,031
pP.2.2 7,020 0,001 0,119 0,014
P.23 4,621 0,010 0,097 0,009
P.2.4 4,233 0,015 0,093 0,009
P.2.5 3,536 0,030 0,085 0,007
P. 2.7 17,831 0,001 0,189 0,036
P. 3.1 (3-6) 5,312 0,005 0,113 0,013
P. 3.3 (<3) 3,432 0,033 0,086 0,007
P. 3.3 (3-6) 9,752 0,001 0,154 0,024
P. 3.4 (3-6) 7,003 0,001 0,131 0,017
P. 3.5 (3-6) 10,016 0,001 0,157 0,017
P. 4 4,947 0,007 0,103 0,011




92 MALGORZATA KARWOWSKA-STRUCZYK

Na pytanie o réznice i podobienstwa w wyrazanych pogladach odpowiada
analiza za pomoca statystyki F i eta kwadrat oraz poziom istotnoS$ci r6znic mie-
dzy grupami rodzicéow, decydentéw i nauczycieli. Wspoiczynniki F oraz poziom
istotnosci zamieszczono w tabeli 2.

Istotne statystycznie réznice miedzy Srednimi rangami przypisywanymi
przez rodzicow, decydentéow i nauczycieliiwychowawcéw ztobkowych wyka-
zano w 12 zmiennych na 18 mozliwych. Po pierwsze badani nie byli zgodni
w kwestiach, ktore mozna okresli¢ jako warunki brzegowe skutecznej i wyso-
kiej jako$ci pracy placowki, zmierzajacej do tworzenia sytuacji edukacyjnych,
ktore sprzyjaja petnemu rozwojowi dziecka. Wyrazane przekonania byly zrézni-
cowane w odniesieniu do kazdego badanego obszaru w sposo6b istotny staty-
stycznie. Badani nie roznig sie jedynie w swoich przekonaniach w kwestii (P. 2.6)
zasad pracy placowki, ktore definiowaly niektore aspekty jako$ci procesualnej,
takie jak: nastawienie na indywidualng prace z dzieckiem i rozwijanie jego ta-
lentéw, swobode wyboru zaje¢ przez dzieci, samodzielne dziatanie dziecka,
duza liczba zaje¢ w matych grupach, wspélna i swobodnag zabawe dzieci, na-
cisk na uczenie sie dzieci, w tym uczenie sie jezyka obcego i dobrych manier,
uwzglednianie ich punktu widzenia, akcentowanie przygotowania dzieci w wie-
ku przedszkolnym do szkoly, stymulowanie kreatywnosci dzieci. Wymienione
zasady placowki dotycza bardziej relacji dorostego z dzieckiem, jej indywidua-
lizacje, podmiotowe traktowanie dziecka, podkreslanie jego samodzielnosci,
a wiec definiujg jakos$¢ procesualna. Najwyzsza $rednia ranga dla tej zmiennej
pochodzila z grupy decydentéw.

Druga grupa r6znic miedzy respondentami w ocenie waznosci odnosi sie do
poszczegolnych osiagnie¢ rozwojowych: spotecznych, poznawczych, motorycz-
nych, jezykowym, emocjonalnych, rozwoju osobistego. Réznice w zakresie $red-
nich rang stwierdzono w ocenie waznosci umiejetno$ci motorycznych (P. 3.3),
w grupie dzieci ponizej 3 roku zycia. Jak zostato tu w analizie opisowej zazna-
czone, umiejetno$ciom motorycznym przypisano $rednio wazne rangi w gru-
pie dzieci ztobkowych. W ocenie pozostalych umiejetnosci dzieci konczacych
zlobek réznic miedzygrupowych nie stwierdzono. Potwierdza sie, wiec wczes-
niejsza diagnoza: nie ma réznic dotyczacych osiagnie¢ rozwojowych dzieci
konczacych zlobek w wyrazanych przez trzy grupy badanych oszacowan ich
przekonan. Czy zatem w odniesieniu do tej grupy wiekowej badani stanowia
swoistg grupe makrosystemowa? Definicja makrosystemu przytoczona wyzej
wskazuje, Ze respondenci z trzech grup stanowig wlasnie taka grupe makro-
systemowa.
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NajczeSciej réznice statystycznie istotne reprezentowane byly w ocenie
wazno$ci przekonan dotyczacych osiagnie¢ rozwojowych dzieci starszych (3-6 lat),
ich rozwoju spotecznego, motorycznego emocjonalnego i osobistego. Przekona-
nia dotyczace osiggnie¢ rozwojowych dzieci starszych w zakresie umiejetnosci
poznawczych (P. 3.2; 3-6 lat), nie réznily badanych w sposéb statystycznie
istotny. Jak tu juz wykazano wszyscy badani uznali je za wazne.

Powstaje wiec pytanie, w zakresie jakich zmiennych szczegétowych badani
nie roznili sie, gdzie mozemy méwi¢ o koniunkcji pedagogicznej. Brak réznic
statystycznie istotnych w przekonaniach badanych trzech grup dotyczyt:

e  zasad pracy placowki (P. 2.6);
e  osiggnie¢ rozwojowych dzieci ponizej 3 r.z. w rozwoju spotecznym (P. 3.1),

poznawczym (P. 3.2) emocjonalnym, (P. 3.4) i osobistym (P. 3.5);

e osiagnie¢ dzieci 3-6 lat w sferze poznawczej, umiejetnosci jezykowych

i poje¢ matematycznych i osiagnie¢ w rozwoju motorycznym i fizycznym

(P. 3.3) dzieci starszych — przedszkolakow.

Whioski

Pierwszy wniosek z analizy r6znic w wyrazanych pogladach nie jest opty-
mistyczny. W kontekscie kontynuacji i koniunkgji przekonan rodzicéw, wycho-
wawcow, nauczycieli i decydentéw w procesie ulatwienia dziecku momentu
przejscia z jednej instytucji do drugiej, badani majg bardziej zré6znicowane po-
glady niz podobne, wskazujg na to zaréwno statystki F i poziom istotno$ci oraz
statystyka eta kwadrat. Raczej mozna moéwi¢ o dyskontynuagcji (dzieci mlodsze
vs dzieci starsze) niz o zakladanej kontynuacji w wyrazanych przekonaniach
na temat organizacji pracy obu rodzajéow placéwek i osiagnie¢ dzieci w wieku
ztobkowym i przedszkolnym.

Najwiecej istotnych statystycznie réznic miedzy trzema grupami badanych
wykazano w ich przekonaniach wobec warunkoéw i organizacji pracy w placow-
ce (w zlobku i przedszkolu) oraz osiagnie¢ rozwojowych dzieci konczacych
przedszkole (spotecznych, emocjonalnych, rozwoju osobistego).

Przekonania trzech grup badanych nie réznily sie (brak réznic istotnych
statystycznie) w nastepujacych kwestiach: zasad edukacyjnych pracy doroste-
go z dzieémi; rozwoju spolecznego, poznawczego, emocjonalnego i osobistego
dzieci mlodszych oraz osiggnie¢ w sferze rozwoju poznawczego i motorycz-
nego dzieci w wieku przedszkolnym.
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Zmienne charakteryzujace rodzicéw i ich przekonania na temat cech placéwki
oraz osiggnie¢ dzieci mlodszych i starszych

W analizach zwiazkéw miedzy wybranymi zmiennymi niezaleznymi charak-
teryzujacymi rodzicow wykorzystano takze analizy korelacyjne i poziom istot-
nosci roznic. Uwzgledniona zmienna niezalezna dotyczaca rodzicow, to wiek
posiadanych dzieci. Wczeséniej analizowano oceny rodzicow ze wzgledu na
wiek dzieci, do ktérych odnosily sie ich przekonania bez wzgledu na to, w ja-
kim wieku sg ich wtasne dzieci.

Wyrézniono dwie podstawowe grupy rodzicéw: majacych tylko dzieci
w wieku ztobkowym (N = 56) i majacych dzieci w wieku przedszkolnym, czyli
3-6 letnich (N = 78). W sumie stanowi to 50,8% calej badanej préby rodzicéw.
Pozostali uczestniczacy w badaniach rodzice nie podali niestety wieku posia-
danych dzieci. Czworo odpowiadajacych rodzicow zadeklarowato dzieci w obu
grupach wiekowych, a wiec nie byli brani pod uwage w analizach statystycz-
nych. Brak danych stwierdzono w przypadku 125 rodzicéw, co stanowi w su-
mie z tymi, ktérzy mieli dzieci w dwoch grupach wiekowych 49,2%. Cata préba
liczyta 263 osoby.

Tabela 3. Wykaz statystycznie istotnych wspolczynnikow F i eta, poziom istotnosci miedzy
rangami a wiek posiadanych dzieci (<3 r.z. lub 3-6 lat) i przekonania rodzicow

Przekonanie F p< eta’ p < eta’
P. 2.1 4,705 0,032 0,186 0,034
P. 3.1 (<3) 8,414 0,004 0,254 0,065
P.3.2 (<3) 6,545 0,012 0,226 0,051
P. 3.3 (<3) 9,282 0,003 0,266 0,071
P.3.4 (<3) 5,960 0,016 0,215 0,046
P. 3.5 (3-6) 6,862 0,010 0,244 0,060
P.5(<3) 4,389 0,039 0,187 0,035
P. 5 (3-6) 5,114 0,026 0,212 0,045

Z pozycji stawianej tutaj tezy, méwigcej o tworzeniu sprzyjajacych warun-
kéw rozwojowych dla dziecka wkraczajgcego w nowe $rodowisko zycia ze ziob-
ka do przedszkola, statystycznie istotne réznice miedzy rangami przypisanymi
przez dwie grupy rodzicéw, tych majacych dzieci w wieku ztobkowym (<3 r.z.)
i w wieku przedszkolnym (3—-6 lat) wskazuja na roznice w przekonaniach na
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temat osiggnie¢ w sferze spotecznej, poznawczej, motorycznej, emocjonalnej
dzieci miodszych i sferze rozwoju osobistego dzieci starszych. Zatem wiek po-
siadanych dzieci réznicuje wiekszos$¢ srednich rang przypisanych osiggnieciom
dzieci mtodszych. Pozostale trzy istotnie statystycznie réznice dotycza cech
placowki i kryteriow jej doboru, czyli fizycznych/strukturalnych cech placowki
(P. 2.1) oraz kryteriow jej doboru. Jakie $rednie rangi przypisywali rodzice
poszczegolnym kategoriom zmiennych rézniacych sie statystycznie pokazuje
tabela 4.

Tabela 4. Wykaz s$rednich rang w przypadku wykazanych istotnych statystycznie réznic
przypisywanych przez rodzicow ze wzgledu na posiadanie dzieci w wieku <3 r.z.
i w wieku 3-6 lat

Przekonanie
Wiek
dzieci | pgq | P31 | P32 | P33 | P34 | P35 | P5 P.5
(<3r.z) | (<3rz)|(<3rz)|(<3r.z) | (3-6lat) | (<3r1.z.) | (3-6 lat)
<3r.zZ. 427 3,91 3,11 3,80 3,94 3,91 430 438
3-6 lat 4,10 3,53 2,73 3,38 3,58 4,20 417 421

Analiza przedstawionych $rednich rang w tabeli sktania do nastepujacych
refleksji na temat réznic miedzy dwiema grupami rodzicow. Generalnie nizsze
rangi przekonaniom na temat osiagnie¢ rozwojowych dzieci przypisuja rodzice
posiadajacy dzieci w wieku starszym (3-6 lat), niezaleznie od tego, czy zmienna
opisuje dzieci starsze czy mlodsze. Rodzice miodszych dzieci bardziej trosz-
czg sie o (P. 2.1) fizyczne aspekty placéwki niz rodzice dzieci starszych, ponie-
waz przypisywali im wyzsze rangi. Rozwoj spoteczny, poznawczy, motoryczny,
emocjonalny — rodzice majacy dzieci w wieku mtodszym uwazajg za wazniejsze
niz rodzice dzieci starszych. Réznica w przypisanych rangach dotyczaca rozwo-
ju osobistego dzieci, $wiadczy o odwroceniu wczesniej analizowanych zalez-
nosci, tzn. rodzice dzieci mtodszych uznali, ze dla dzieci starszych znaczenie
tej umiejetnosci jest mniejsze niz rodzice dzieci starszych, ktérzy przypisali
wyzszg range. Przekonania dotyczace kwestii zwigzanych z oceng kryteriow wy-
boru placéwki dla dziecka r6znig sie statystycznie istotnie. Rodzice posiadajacy
miodsze dzieci przypisuja wyzsze rangi wybranym aspektom placéwki wyboru
niz rodzice dzieci starszych. Wéréd kryteriow wyboru wyrézniono nastepujgce:
korzystna lokalizacja, koszt, elastyczne godziny otwarcia, dostepnos¢ w kazdej
porze roku, dbato$¢ o rozwdj wszystkich sfer, otwarto$¢ na dzieci z réznych
srodowisk, mato liczne grupy itp.
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Z podsumowania analiz na bazie statystyk F istotnych statystycznie wspot-
czynnikéw korelacji oraz $rednich rang wynika, Ze rodzice dzieci mlodszych
oceniaja wyzej finalne osiggniecia rozwojowe dzieci mlodszych niz rodzice
dzieci starszych. Rodzice dzieci starszych przeciwnie, wyzej niz rodzice dzieci
mlodszych oceniaja osiagniecia w zakresie rozwoju osobistego dzieci starszych.
Wiek posiadanych dzieci réznicuje w spos6b statystycznie istotny przekonania
rodzicow na temat osiaggnie¢ w rozwoju spoltecznym, poznawczym, emocjonal-
nym, motorycznym dzieci, uczeszczajacych do ztobka i przedszkola i w zakre-
sie fizycznych aspektow placowki. W tym momencie nasuwa sie pytanie, czy
zaobserwowana tendencja dotyczy tych przekonan, w ktérych nie wykazano roz-
nic statystycznie istotnych. Wséréd 14 badanych przekonan, w ktoérych takich
roéznic ze wzgledu na wiek posiadanych dzieci nie wykazano znalazly sie: orga-
nizacja pracy placowki, zroéznicowanie etniczne, kulturowe, spoteczne dzieci
i personelu, zaangazowanie rodzicow w prace placéwki, wyksztatcenie i kompe-
tencje profesjonalne personelu, zasady edukacyjne, klimat emocjonalny, rozwdj
osobisty dzieci ponizej 3 roku zycia, rozwdj spoteczny, poznawczy i jezykowy,
motoryczno-fizyczny, emocjonalny dzieci w wieku 4-6 lat, kompetencje meto-
dyczne personelu, poglady na temat relacji matki z dzieckiem w kontekscie jej
uczestnictwa w rynku pracy.

Wartosci przypisanych rang dla przekonan, w ktérych nie wykazano istot-
nych statystycznie réznic ze wzgledu na wiek posiadanych dzieci wskazujg, ze
najwyzsza range w wymiarze ogélnym, a wiec niezaleznie od wieku posiada-
nych dzieci, zadeklarowali rodzice poprzez stwierdzenie dotyczace klimatu spo-
teczno-emocjonalnego w grupie — przekonanie P. 2.7 (Srednia ranga 4,45 przy-
pisana przez rodzicéow dzieci mtodszych i 4,54 przez rodzicow dzieci starszych;
og6tem S$rednia ranga 4,51). Wrazliwo$¢ personelu, jego intersubiektywnos$¢
w relacji z dzieckiem, respektowanie jego indywidualnos$ci wyrazajacej sie mie-
dzy innymi ,wystuchaniem dziecka”, ale takze tworzenia cieplych, stabilnych re-
lacji miedzy dzie¢mi, to wazne kompetencje wychowawcy i nauczyciela. Wydaje
sie, ze badanym rodzicom bardzo lezato na sercu dobre samopoczucie dziec-
ka i intersubiektywne, empatyczne ,wystuchiwanie” dziecka przez dorostego.
Druga najbardziej wazna cecha placowki wedtug obu grup badanych rodzicéw
dotyczyta organizacji jej pracy — P. 2.2. Niezaleznie od wieku posiadanych
dzieci, rodzice cenig mate grupy, staly ich sktad, matg liczbe dzieci pod opie-
ka jednego opiekuna, dbalos¢ o zdrowie, w tym zdrowe jedzenie, bezpieczen-
stwo dzieci i spojna koncepcje i strategie pracy. W obu instytucjach $rednia
ranga dla wszystkich rodzicow wynosita 4,08; dla rodzicow miodszych dzieci
— 4,45 dla rodzicéw starszych dzieci 4,34.
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Najnizszg range w grupie nieistotnych statystycznie wspoétczynnikéw przy-
pisano przekonaniom — zmiennej dotyczacej rozwoju poznawczego, jezykowe-
go, poje¢ matematycznych dziecka w wieku zlobkowym. Rodzice posiadajacy
dzieci mtodsze przypisali range — 3,11; dzieci starsze range — 2,73; ogotem — 2,90.
Druga najnizsza range przypisano zréznicowaniu etnicznemu, kulturowemu
i spolecznemu dzieci korzystajacych z placowek — 2,94, w przypadku rodzicow
miodszych dzieci ranga — 3,08, rodzicow starszych dzieci — 2,08. Z czego ona
wynika, dzisiaj trudno jest formutowac jakie§ zasadne hipotezy na ten temat.
Jednak mozna powiedzieé, ze tych dwoch kwestii, po pierwsze nie roznicuje
wiek posiadanych dzieci, za$§ po drugie warto tym ocenom i ich uwarunkowa-
niom przyjrzec sie blizej. W $wietle odkry¢ badawczych, swiadczacych o kom-
petencjach spofecznych i eksploracyjnych dziecka w wieku noworodkowym
i wczesnego niemowlectwa, nie wolno zmarnowa¢ tkwigcej w nim naturalnej
sorientacji na uczenie sie” od innych. Druga kwestia dotyczy zmiany spotecz-
nego habitusu w postrzeganiu Innego w naszej homogenicznej kulturze.

Najbardziej charakterystycznymi cechami badanych zwiazkéw jest znacz-
nie wieksza pula nieistotnych statystycznie wspétczynnikow (N = 14) w po-
réwnaniu ze wspotczynnikami korelacji statystycznie istotnymi (N = 8), co
wskazywa¢ by mogto na wieksza jednorodnos¢ przekonan wyrazanych przez
rodzicéw posiadajacych dzieci mtodsze lub starsze i sugerowatoby makrosyste-
mowa spéjnos¢ tej grupy, bez wzgledu na wiek posiadanych dzieci. Zatem
zmienna ta w stopniu umiarkowanym réznicuje przekonania rodzicow. Doty-
cza one strukturalnych aspektéow placowki, kryteriow jej doboru przez rodzi-
céw, umiejetnosci spolecznych, poznawczych, motorycznych emocjonalnych,
dzieci mtodszych i rozwoju osobistego dzieci starszych. Jednym slowem wiek
posiadanych dzieci réznicuje bardziej przekonania rodzicow odnoszace sie do
dzieci mlodszych niz do dzieci starszych. Porownanie tej refleksji z wczes$niej
relacjonowanymi rezultatami przeprowadzanych analiz statystycznych, w kto-
rych stwierdzono brak réznic miedzygrupowych miedzy przekonaniami bada-
nych na temat osiagnie¢ dzieci w wieku ztobkowym stawia badacza w trudnej
sytuacji znalezienie dla tej niekonsekwencji jakiej$ interpretacji. Jedna z nich
wydaje sie zasadna: gdy bierzemy pod uwage przekonania catej badanej pré-
by, przekonania dotyczace osiagnie¢ dzieci mtodszych sg podobne, gdy jednak
siegamy do zmiennych bardziej precyzyjnie definiujacych badane grupy, a wiec
wiek posiadanych dzieci, przekonania zaczynaja sie réznic.
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Zmienne charakteryzujace nauczycieli i wychowawcéw na temat cech placowki
oraz osiggnie¢ dzieci

Staz pracy, wiek nauczycieli w przedszkolu i wychowawcow w Zlobku oraz liczba
dzieci, z ktorymi pracujq a ich oszacowania zmiennej zaleznej

Ze wzgledu na staz pracy w placowce w calej probie badanych: N = 787,
wytoniono 5 grup: 63 osoby — wychowawcow i nauczycieli o stazu ponizej 1 ro-
ku; 177 os6b — pracujacych od 2 do 5 lat; 140 os6b — pracujacych od 6 do 10 lat;
119 o0s6b — pracujacych od 11 do 20 lat; i 49 os6b — pracujacych powyzej 20 lat.
Z ogélnej proby, deklarujacych udzial w badaniu, wyloniono N = 633 bada-
nych, spetniajacych kryteria przynaleznosci do tej klasyfikacji. W stosunku do
pozostatych os6b jest brak danych.

Ze wzgledu na liczbe dzieci, z ktérymi pracowal wychowawca lub nauczy-
ciel, wytoniono cztery grupy: 16 oséb — pracujacych z grupa ponizej 10 dzieci;
242 0s6b — z grupga od 11 do 20 dzieci; 307 oséb — z grupg od 21 do 30 dzieci
i 49 os6b — pracujacych z grupa powyzej 31 dzieci. W sumie analizowana pro-
ba stanowita 640 badanych. Najliczniej reprezentowana grupa nauczycieli pra-
cowala z grupami od 11 do 30 dzieci wlacznie.

Ze wzgledu na wiek zycia badanych wychowawcoéw i nauczycieli wyloniono
4 grupy: 30 lat i mniej, N = 160; od 31 do 40 lat, N = 185; od 41 do 50 Iat,
N = 164 i, w wieku 51 i powyzej, N = 123. W sumie uwzgledniono 632 bada-
nych. Najmniej liczna proba to wychowawcy i nauczyciele powyzej 50 roku zycia.

Staz pracy w placéwce i przekonania wychowawcow i nauczycieli

Wyloniono jedynie trzy istotnie statystycznie réznice miedzy formufowa-
nymi przekonaniami wychowawcow i nauczycieli, r6znigcych sie ze wzgledu na
staz pracy a dotyczyly one: organizacji pracy w placéwce; zréznicowania etnicz-
nego dzieci i personelu, rozwoju poznawczego, jezykowego, matematycznego,
ale tylko w stosunku do dzieci ponizej 3 r.z. Przekonania dotyczace organizacji
pracy w placéwce za najbardziej wazne uznali badani pracujgcy najdiuzej. Zroz-
nicowaniu kulturowemu, etnicznemu dzieci pozostajgcych pod opieka placowki
oraz kompetencji pracujgcego z nimi personelu najwyzsza range przypisali ba-
dani najmfodsi stazem pracy w placéwce, za$ najnizsza nauczyciele pracujacy
powyzej 20 lat. Podobnie w przypadku przekonan dotyczacych osiggnie¢ po-
znawczych dzieci mfodszych, badani najmtodsi stazem (do 1 roku pracy), uznali
je za najwazniejsze, starsi stazem (od 11 do 20 lat) i powyzej 20 lat, uznali je
za mniej wazne niz ci pierwsi. Mozna przypomnieé, ze w pewnym sensie, po-
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wtarza sie zalezno$¢ stwierdzona w analizach dotyczacych rodzicow. Rodzice
posiadajacy mtodsze dzieci, by¢ moze to sg mtodsi rodzice, rowniez przypisywa-
li wyzsze rangi przekonaniom, dotyczacym zréznicowania kulturowego i etnicz-
nego oraz osiagnieciom w rozwoju poznawczym niz rodzice posiadajacy starsze
dzieci i prawdopodobnie nieco starsi.

Nie bedzie chyba naduzyciem stwierdzenie, Ze w zasadzie staz pracy wy-
chowawcow i nauczycieli nie réznicuje ich zdania na temat zdecydowanej
wiekszo$ci przekonan branych pod uwage. Pod tym wzgledem systemy prze-
konan wychowawcoéw i nauczycieli sg podobne.

Wychowawcy, nauczyciele a ich wiek Zycia i przekonania

Stwierdzono istotno$¢ roéznic miedzy warto$ciami statystyki F dla trzech
przekonan dotyczacych: organizacji pracy placowki (P. 2.2, F =3,803; p < 0,01);
zroéznicowania etnicznego i kulturowego dzieci oraz kompetencji personelu
pracujacego z dzie¢mi z réznych srodowisk etnicznych i kulturowych (P. 2.3,
F = 3,285; p < 0,020) oraz osiggnie¢ poznawczych dzieci w wieku ztobkowym
P. 3.2 (<3 r.z.), F = 3,670, p < 0,012). Jednym stowem, wiek zycia badanych
profesjonalistobw réznicowat te same przekonania, jakie réznicowal staz ich
pracy w placowce. Zmienna organizacja pracy w placéwce szacowana byta wy-
zej niz pozostate dwie zmienne, réznigce sie statystycznie w uwzglednionej tu-
taj probie, wytonionej ze wzgledu na wiek zycia nauczycieli i wychowawcéw.
Najwyzsze rangi organizacji pracy placowki przypisywali starsi nauczyciele, naj-
miodsi (30 lat i mniej) — najnizsze. Natomiast najmiodsi przypisywali najwyzsze
rangi do$wiadczeniom w zakresie zréznicowania etnicznego grupy i doswiad-
czeniom w zakresie rozwoju poznawczego, jezykowego dzieci ponizej 3 roku
zycia. Najnizsze rangi tym doswiadczeniom dzieci ponizej 3 roku zycia, przy-
pisywali nauczyciele w przedziale wieku 41-50 lat.

Liczba dzieci w grupie i deklarowane przekonania przez wychowawcow i nauczycieli

Tylko w jednym przypadku, to znaczy badania osiggnie¢ dzieci 3-6 letnich
w sferze spotecznej: (F = 2,83, (p < 0, 05); (eta 0,126; eta®> = 0,016), stwier-
dzono roéznice istotng statystycznie ze wzgledu na liczbe dzieci, z jakg pracu-
je wychowawca/nauczyciel. Pracujacy z dzie¢mi w grupie najmniej licznej, czyli
ponizej 10 dzieci, przypisali najwyzszg range przekonaniom odnoszacym sie do
osiagnie¢ spotecznych dzieci 3-6 letnich, natomiast pracujacy z dzie¢mi w gru-
pie 10-20 osobowej, przypisali najnizsza range tej zmiennej. Powstaje pytanie,
czy wychowawcy i nauczyciele, ktorzy przypisali tej zmiennej najwyzsza range,
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pracuja z najmniej liczng grupg dzieci, poniewaz uznaja, ze w ten sposob
wspieraja/moga wspiera¢ rozwo6j spoleczny dzieci? Czyli sa przekonani, ze tylko
taka grupa tworzy szanse na wspieranie rozwoju spolecznego dzieci w wie-
ku przedszkolnym? Czy moze jest jakie§ inne wyjasnienie dla tej zaleznoS$ci?
To inspiracja do dalszych poszukiwan. W przypadku innych zmiennych, liczba
dzieci nie roznicowata przekonan badanych. Tutaj podobnie jak w przypadku
stazu pracy, liczba dzieci pod opieka wychowawcy i nauczyciela w zasadzie
nie réznicuje ich przekonan na temat osiagnie¢ dzieci w wieku zlobkowym
i przedszkolnym.

Staz pracy, liczba dzieci w grupie, z jaka pracujg badani profesjonalisci oraz
wiek zycia réznicuje w sposob statystycznie istotny jedynie kilka wspétczynni-
kéow korelacji. W przypadku stazu pracy w placéwce i wieku zycia wychowaw-
cOw istotnie statystycznie warto$ci zmiennej zaleznej — przekonania, r6znia sie
jedynie w trzech, tych samych kategoriach: organizacja pracy w placéwce, zréz-
nicowanie kulturowo-etniczne dzieci i pracujgcego personelu w placéwce oraz
rozwoju poznawczego dzieci w wieku ztobkowym. Liczba dzieci w grupie, z ja-
ka pracuja badani, réznicuje ich przekonania na temat osiagnie¢ spotecznych
dzieci przedszkolnych. Bazujgc na tych analizach mozna hipotetycznie zakla-
daé, ze grupa profesjonalistow badana pod wzgledem charakteryzujacych ja
zmiennych niezaleznych, czyli stazu pracy w placéwce, wieku zycia i liczby
dzieci w grupie, stanowi spojng, jednorodng grupe makrosystemowa, ktoérej
przekonania na temat osiagnie¢ dzieci konczacych zlobek i przedszkole r6znig
sie w niewielkim stopniu. Czyzby zatem w samej instytucji (zfobek i przed-
szkole) stworzone byty podobne wyzwania, okazje edukacyjne dla dzieci mtod-
szych i starszych? | od czego jeszcze zaleze¢ moze ta jednorodnos¢ przeko-
nan, skoro ani wiek zycia, ani staz pracy i liczba dzieci, z ktérymi wychowawcy
pracujg nie réznicujg ich przekonan na temat finalnych osiagnie¢ rozwojowych
dzieci?

Dyskusja wynikow

Jak pisze Bruner (2006) na nasze poglady i osobiste teorie wplywa wiele
czynnikéw, ktéorym w sposéb niekontrolowany ulegamy. Sprawiaja one, ze wy-
razane ,tu i teraz” przekonania niekoniecznie odzwierciedlane sa w naszych
codziennych zachowaniach. Jak sie okazuje, trudna do zidentyfikowania jest
optymalna droga utatwiajaca dziecku przejscie z jednego $rodowiska zycia do
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drugiego, tworzacego, jak zaklada sie, nowe wyzwania. Proces przejécia czasa-
mi powoduje ,krok do tylu” w rozwoju dziecka, jego bunt, brak zgody, ale
jak mozna sadzi¢, w wiekszosci przypadkéw oznacza on takze po pewnym cza-
sie skok rozwojowy, poniewaz tworzy nowe doznania poznawcze, spoteczne,
zmusza do zmiany rozwojowej. Jak pisze Hilary Fabian i Alice-Wendy Dunlop
(2007: 11), w kwestii relacji miedzy instytucjami edukacyjnymi powinni§my
by¢ wrazliwi na dwa podej$cia: pierwsze — opowiadajgce sie za spdjng strate-
gig pracy w kolejnych instytucjach, w jakich przebywa dziecko i dzieki temu,
oczekiwanemu tagodnemu przejsciu dziecka, drugie — opowiadajace sie za
utrzymaniem specyfiki kazdej z instytucji jako gwaranta zréznicowania i wiasci-
wej rozwojowo edukacji dla uczeszczajacych do niej dzieci. W tym drugim
podejsciu, konsekwencje dla dziecka i Srodowisk jego zycia moga by¢ rézne.

Co najmniej od lat 80. ubieglego wieku problematyka ta stata sie przed-
miotem bardzo powaznych przedsiewzie¢ badawczych i teoretycznych zaini-
cjowanych juz znacznie wczes$niej poprzez tezy Bronfenbrennera. Jednak
w paradygmacie ekologicznym, mezosystemu, wiecej sformutowano postula-
tow niz zgromadzono dowodow empirycznych na temat efektu ekologicznego
przejscia. Jednym z badan, w ktérych podjeto to wyzwanie jest badanie Pre-
primary Project realizowane pod auspicjami High/Scope Educational Research
Foundation i IEA. Miedzy wieloma badanymi w nich kwestiami, analizowano
zbiezno$¢ oczekiwan nauczycieli przedszkola i rodzicow dotyczace umiejet-
nosci rozwojowych nabywanych przez dzieci 4-letnie w przedszkolu. Jak sie
okazato zbieznos$¢ oczekiwan polskich rodzicéw i nauczycieli byla bardzo wy-
soka (r Spearmana = 0,90; p < 0,01). Za najbardziej wazne umiejetnosci dzieci
polscy rodzice i nauczyciele uznali umiejetnosci spoteczne — porozumiewania
sie z rowiesnikami (Weikart 1999).

W opisywanych w artykule badaniach poruszano kwestie kontynuagji i ko-
niunkcji pedagogicznej, w $wietle przekonan rodzicow, wychowawcéw pra-
cujacych z dzieémi w ztobku, nauczycieli przedszkolnych, decydentéw réznego
szczebla wiadzy. Z relacjonowanych w tekscie badan wynika, ze przekonania
badanych na ten temat nie sg jednorodne. Poddano analizie wyniki badan
kwestionariuszowych prowadzonych w formule wywiadu indywidualnego i in-
ternetowego w miedzynarodowym projekcie CARE w latach 2014-2016 i po-
szukiwano odpowiedzi na wiele probleméw badawczych. Pytania ukierunko-
waly prowadzenie analizy w aspekcie horyzontalnym i wertykalnym. Zgodnie
z przyjetymi zalozeniami teoretycznymi pytano o zbieznos$¢ przekonan miedzy
trzema grupami respondentéw, analizowano przekonania rodzicow, wychowaw-
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coéw, nauczycieli i decydentéw na temat cech charakteryzujacych instytucje
i odno$nie do osiagnie¢ rozwojowych dzieci konczacych ztobek i przedszkole.
Uznajac je za czynnik ulatwiajacy proces przejscia edukacyjnego. Analizowa-
no zwiazki miedzy wybranymi zmiennymi niezaleznymi charakteryzujacymi ro-
dzicow, wychowawcéw i nauczycieli i dokonanymi przez nich oszacowaniami
zmiennych zaleznych szczegoétowych, czyli konkretnych cech strukturalnych
i procesualnych opisujacych placéwki i umiejetnosci dzieci. Starano sie dociec,
czy kazda z grup badanych stanowi spdjng grupe makrosystemowa w ujeciu
Bronfenbrennera, czy nie. Zadawano pytania o to, jakie umiejetnosci dzieci
i cechy placowki badani oceniaja najwyzej, a jakie najnizej? Co dla nich jest
najwazniejsze w procesie przejscia dziecka z jednej instytucji do drugiej?

Wyniki badan prowokuja do wielu innych pytan badawczych. Moglyby
one wyznacza¢ kierunek dalszych poszukiwan z wykorzystaniem zebranych
w projekcie CARE danych i prowadzi¢, na przyktad, do praktycznych propozycji
dotyczacych ksztatcenia oraz doskonalenia nauczycieli i wychowawcow. Oto
ujete w punkty perspektywy eksploragji:

1. Na pytanie badawcze dotyczace kontynuacji i koniunkcji pedagogicznej
miedzy przekonaniami trzech grup badanych odpowiedz nie jest jednoznacz-
na. Okazuje sie, ze deklarowane przekonania na temat osiagnie¢ rozwojowych
dzieci konczacych ztobek i przedszkole wyrazane przez trzy grupy odpowiada-
jacych wobec dzieci, bardziej sie r6znia niz sg podobne, co sugeruje miedzy-
grupowa niezaleznos¢. Zdecydowanie bardziej badani zgodni sg w swoich
przekonaniach odnos$nie osiagnie¢ rozwojowych dzieci ztobkowych niz dzieci
przedszkolnych.

W przypadku rodzicéw, wiek posiadanych dzieci réznicuje ich poglady
dotyczace fizycznych (strukturalnych) cech placéwki, osiggnie¢ spotecznych, po-
znawczych, motorycznych, emocjonalnych dzieci mtodszych i osiagnie¢ w roz-
woju osobistym dzieci starszych. Kryteria doboru placowki réwniez roznicuja
rodzicow dzieci starszych i mtodszych. Rodzice dzieci mtodszych uznali je za
wazniejsze niz rodzice dzieci starszych. Mozna przypuszczac, ze opinie te wy-
nikaja z wiekszej troski o bezpieczenstwo i dobre samopoczucie tych dzieci
— jako generalnie uznawanych za bardziej bezradne i wymagajace wsparcia ze
strony instytugji.

Staz pracy w placéwce i wiek zycia réznicuje przekonania wychowawcow
i nauczycieli dotyczace organizacji pracy placowki, zréznicowania kulturowego
i etnicznego personelu i dzieci oraz osiagnie¢ rozwojowych w zakresie rozwoju
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poznawczego, jezykowego i poje¢ matematycznych dzieci w wieku ztobkowym.
Warto zaznaczy¢, co wydaje sie bardzo znamienne, ze miodsi stazem i wiekiem
zycia opiekunowie dzieci przypisywali wyzsze rangi tym zmiennym niz starsi
wiekiem i stazem, ktérzy jak mozna przypuszcza¢ sa mniej otwarci na takie
zroéznicowanie lub by¢é moze nieprzygotowani do radzenia sobie ze zréznico-
waniem populacji dzieci, z jakimi mieliby pracowa¢, gdyby taka opcja sie po-
jawita. Usprawiedliwiajac te zaobserwowang raczej niepoprawng politycznie
tendencje, mozna odwolac sie do oceny waznosci kompetencji wychowawcéw
i nauczycieli, wéroéd ktorych znajdowaly sie kompetencje do indywidualizowa-
nia pracy z dzie¢mi z ré6znym kapitatem kulturowym i spotecznym, byly one
raczej wysoko oceniane, a wiec wazne kompetencje (najwyzsze w ocenie waz-
nosci decydentéw), i do zasad pracy placowki, ktére réwniez, zgodnie przez
wszystkie trzy grupy badanych, uznane zostaly za wazne.

2. Staz pracy i wiek zycia w podobny sposo6b réznicuje przekonania wycho-
wawcow i nauczycieli w zakresie do$wiadczen poznawczych dzieci konczacych
ztobek. To réwniez chyba znamienne, dla mtodszych badanych opiekunéw, to
wazniejszy obszar rozwojowy niz dla starszych. Mozna sadzi¢, ze ostatnie
zmiany legislacyjne w Polsce, na przykltad wprowadzenie do ustawy o opiece
nad dzieémi do 3 roku zycia zapisu dotyczacego funkcji edukacyjnej, regulacje
dotyczace kwalifikacji personelu w ztobku (np. zatrudnianie nauczycieli legity-
mujacych sie dyplomem nauczyciela edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej),
w jakim§$ stopniu uzasadnia takie zmiany w zakresie kulturowej socjalizacji
badanych wychowawcéw i nauczycieli. Przede wszystkim jednak uzasadniajq je
Swiatowe dokonania teoretyczne i empiryczne, prowadzone réwniez na pozio-
mie neurofizjologii moézgu, wskazujace na dyspozycje rozwojowe do doswiad-
czen poznawczych i spotecznych juz u noworodkéw. Liczba dzieci, z jakimi
pracuja opiekunowie, réznicuje jedynie ich opinie wobec waznosci dos§wiadczen
spotecznych dzieci w wieku przedszkolnym. Opiekunowie pracujacy z mniej
liczng grupa dzieci przypisali wyzsze rangi tym osiagnieciom dzieci niz opie-
kunowie pracujacy z liczniejsza grupa dzieci. By¢é moze w mniej licznej grupie
widza potencjat dla rozwoju tych umiejetnosci.

3. Zgodnie z kierunkiem wstepnych zatozen, w ktérych zatozono wery-
fikacje tezy o kontynuacji pedagogicznej w systemach przekonan badanych,
sprobowano odpowiedzie¢ na pytanie, gdzie do niej dochodzi... Co moze two-
rzy¢ pomost w procesie przejscia dziecka z jednego srodowiska do drugiego?
Na pewno sg to zasady pracy placéwki, definiujace charakter relacji dorostego
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z dzieckiem, a wiec koncentracje na potencjafach i prawach dziecka, indywi-
dualizacje, podmiotowe traktowanie dziecka, podkreslanie jego samodzielno$ci,
rozwijanie jego talentéw, swobode wyboru zaje¢ przez dzieci, nacisk na sa-
modzielne dziatanie dziecka, duzg liczbe zaje¢ w malych grupach, wspélng
i swobodng zabawe dzieci, uczenie sie dzieci, w tym uczenie sie jezyka obcego
i dobrych manier, uwzglednianie ich punktu widzenia, nacisk na przygotowa-
nie dzieci wieku przedszkolnym do szkoly, stymulowanie kreatywnosci dzieci.
Najwyzsza $rednia ranga dla tej zmiennej, co jest bardzo pocieszajace, pocho-
dzila z grupy decydentéw, a wiec podmiotéw stanowigcych prawo i respektuja-
cych jego wprowadzanie. Podobnie wysokie rangi przypisywali badani zmiennej
klimat spoteczno-emocjonalny, budowany za pomocg cech kontaktu nauczyciel/
opiekun z dzie¢mi, takich jak wrazliwo$¢ na potrzeby kazdego dziecka, dyna-
mike grupy, procesy w niej zachodzace; postrzeganie dzieci jako indywidual-
nosci, ktorych gtos powinien by¢ wystuchany, sprzyjanie tworzeniu emocjonalnie
cieplych relacji miedzy dzie¢mi. Atmosfera spoteczno-emocjonalna instytucjo-
nalnego $rodowiska dzieci najwyzej byla oceniana przez wychowawcoéw i nau-
czycieli, nastepnie przez decydentéw, najnizsze rangi przypisywali jej rodzice.
Jednak przekonania odnoszace sie do klimatu spoteczno-emocjonalnego nie do
konca budujg oczekiwany pomost miedzy rodzicami, wychowawcami i nauczycie-
lami oraz decydentami, poniewaz stwierdzono miedzy przypisywanymi przez
nich ocenami roznice statystycznie istotne.

4. Poréwnanie $rednich rang przypisywanych przez trzy grupy badanych
zaréwno tych, miedzy ktoérymi stwierdzono roznice istotne statystycznie i tymi,
gdzie ich nie stwierdzono, nasuwa dosy¢ niepokojaca refleksje. Przekonania do-
tyczace osiagnie¢ dzieci mtodszych oceniane byly w dolnych rejestrach skali
waznosci, zwlaszcza przez rodzicow dzieci przedszkolnych i, zwlaszcza w za-
kresie rozwoju spolecznego i poznawczego, ktére w Swietle wielu teorii roz-
woju wzajemnie sie wspierajg i determinujg. Ta tendencja dotyczaca dzieci
miodszych obejmuje takze, w pewnym sensie, dzieci w wieku przedszkolnym.
Przekonania na temat oczekiwanych osiagnie¢ dzieci w wieku przedszkolnym,
w rozwoju poznawczym, jezykowym i poje¢ matematycznych oraz spolecznym
s3 oceniane najnizej przez rodzicéw, troche wyzej przez wychowawcoéw i nau-
czycieli, najwyzej przez decydentéw. Umiejetnosci samoregulacji poznawczej
i spotecznej, uznane w literaturze przedmiotu za podstawowy kapital rozwo-
jowy dziecka, zwlaszcza tego, ktore podejmie edukacje szkolna, ktore naleza
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do tej kategorii doswiadczen dzieci nie sg wystarczajaco doceniane przez ro-
dzicéw (por. Slot 2014).

5. Czego dotycza podobienstwa w ocenie waznos$ci oczekiwanych osiag-
nie¢ dzieci konczacych ztobek i przedszkole? W jakich obszarach rozwoju
dziecko tatwiej bedzie zmienialo swoj status z dziecka w ziobku na dziecko
w przedszkolu? Jakie oczekiwane umiejetnosci dziecka w wieku przedszkol-
nym konczacego swoja edukacje przedszkolna w wieku 5-6 lat, wszyscy badani
uznali za baze jego pdzniejszych dokonan szkolnych? Jednym stowem, w jakich
obszarach nie stwierdzono réznic miedzy badanymi w tak zwanej psychologii
opiekuna (Super, Harkness 1986) i, jak mozna przypuszczac, charakterystyce po-
dejmowanych wobec niego r6znego rodzaju dziatan wspierajacych jego rozwoj,
czyli konkretnych praktyk edukacyjnych. Spéjny obraz dziecka konczacego zlto-
bek ,namalowany” zostal za pomocg wyrazanych przekonan przez trzy grupy
badanych. Przedstawia on dziecko rozwijajace sie bardziej holistycznie niz frag-
mentarycznie, ktére dysponuje kapitalem w postaci umiejetno$ci spotecznych,
emocjonalnych i osobistych, w mniejszym stopniu poznawczych i motorycznych.
Jak zaznaczono wyzej umiejetnosci motoryczne, na rozwijaniu ktoérych najbar-
dziej koncentruje sie dziecko w pierwszych latach zycia, nie znajdujg sie na tym
portrecie. By¢ moze dlatego, ze dziecko posiada naturalne dyspozycje rozwojo-
we, gdzie jak sie niestusznie wydaje, wsparcie z zewnatrz nie jest potrzebne.
Mniej sie takze od niego wymaga niz od dziecka starszego. Przy czym to rodzi-
ce dzieci starszych te wymagania zanizaja. Natomiast dziecko konczace przed-
szkole namalowane zostalo za pomoca przekonan odnoszacych sie kolejno
od najwyzej ocenianych osiagnie¢ w sferze doswiadczen spoteczno-emocjonal-
nych, osobistych, motorycznych, do najnizej ocenianych osiagnie¢ poznawczych,
ktore gdzie indziej okreSlone zostaly jako szkolne (preacademic) i osiagniecia
sprawnosci motorycznej.

Przekonania rodzicéw, wychowawcéw i nauczycieli oraz decydentéw bar-
dziej sie réznig niz sg podobne. Stwierdzi¢ mozna istnienie dyskontynuacji pe-
dagogicznej w perspektywie wertykalnej i horyzontalnej, ktéra oznacza inne
przekonania formulowane pod adresem dziecka w wieku ztobkowym i dziecka
w wieku przedszkolnym i inne przekonania trzech badanych grup. Deklarowa-
ne przez trzy grupy badanych przekonania wobec dzieci mtodszych sg bardziej
zbiezne i dajg podstawe do uznania badanej grupy za grupe makrosystemowa.
Generalnie sa one nizej szacowane przez trzy badane grupy niz wobec dzieci
starszych. Powstaje pytanie, przez jakie jeszcze zmienne filtrowany jest/moze
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by¢ system przekonan rodzicow, opiekunéw instytucjonalnych dzieci, decy-
dentéw skoro wiecej miedzy nimi réznic niz podobienstw. Czy stwierdzone
réznice w wyrazanych przekonaniach $wiadcza o oczekiwaniach dotyczacych
innych koncepcji pracy ztobka i przedszkola? A moze sa konsekwencjg wielu in-
nych zmiennych, tutaj nie branych pod uwage, w analizach przekonan buduja-
cych wspétczesng kulture socjalizacji mtodego pokolenia Polakéw.
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