KWARTALNIK PEDAGOGICZNY
2017 NUMER 2(244)

RECENZJE

Fausto Finazzi, Elementi di pedagogia del Novecento,
seria: | problemi dell’ educazione Armando Editore,
Roma 2016, 160 s.

Pedagogika XX wieku jest obszarem problemowym intelektualnie pasjonu-
jacym. Ma bogata bibliografie i ujawnia wcigz nowe zagadnienia, godne uwagi
zarowno uczonych specjalistow, jak i autoréw upatrujgcych w mysli pedago-
gicznej korzenie znaczace dla rozwoju §wiata. W zastuzonym rzymskim wydaw-
nictwie Armando, w serii | problemi dell’ educazione (Problemy edukacji) ukazata
sie monografia autorstwa Fausto Finazzi, podejmujaca te wtasnie problematyke.

Warto pamietac¢, ze przed wielu laty, w roku 1964 to samo wydawnictwo
(jako Armando Armando) opublikowato pod tytutem Trattato di pedagogia generale.
Educazione per il tempo futuro wtoska edycje Wychowania dla przysztosci bardzo
tam cenionego Bogdana Suchodolskiego. Ksiazka uznana za dzielo klasyczne
jest wcigz obowigzujaca lekturg wloskich studentow.

Fausto Finazzi jest profesorem Universita degli Studi Niccoldo Cusano Tele-
matica w Rzymie, wyklada teorie i techniki edukacyjne oraz dydaktyke takze
w innych wtoskich uczelniach i instytucjach. W obszernej bibliografii mfode-
go badacza trzeba podkresli¢ szeroko$¢ zainteresowan i duzg pracowitosé, co
znajduje wyraz w liczbie pojawiajacych sie systematycznie publikacji. Przypomi-
nam zwlaszcza pozycje: Diritto all’ educazione e organismi internazionali (Prawo do
edukacji i miedzynarodowe organizacje). Przedmowa Claudio Desinan, Padova
2000; Educazione alla democrazia. Il pensiero democratico da Rousseau a Maritain
(Edukacja dla demokracji. My$l demokratyczna od Rousseau do Maritaina), Pado-
va 2004; Filosofia e pedagogia dello sport nei documenti degli Organismi Internazionali
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(Filozofia i pedagogika sportu w dokumentach organizacji miedzynarodowych),
Padova 2007; Educare all’ Europa e alla cittadinanza. Problemi pedagogici e didattici
(Note a margine dell’ innovazione tecnologica dela didattica) (Wychowanie dla Euro-
py i dla obywatelstwa. Problemy pedagogiczne i dydaktyczne. Uwagi w sprawie
technologicznej odnowy dydaktyki), Padova 2010; Appunti di didattica speciale.
Dal problema della conoscenza sensoriale in Condillac al metodo della pedagogia
scientifica di Maria Montessori (Uwagi w sprawie dydaktyki specjalnej. Od pogla-
du Condillaca na temat poznania zmystowego do metody pedagogiki nauko-
wej Marii Montessori), Padova 2012; Attualita del pensiero di Bogdan Suchodolski.
Rillievi programmatici e didattici per I'educazione all’ Europa (Aktualno$¢ mysli Bogda-
na Suchodolskiego. Pragmatyczne i dydaktyczne propozycje wychowania euro-
pejskiego), Padova 2012.

Fausto Finazzi jest autorem nieco juz znanym polskiemu czytelnikowi.
Pierwsza z wymienionych tu jego publikacji (Diritto all’ educazione...) recenzowa-
tam w ,Kwartalniku Pedagogicznym” (numer 2/2001, s. 137-147), a w nume-
rze 4 ,Kwartalnika” w roku 2011 ukazat sie tekst Finazziego System szkolnictwa
we Whoszech: innowacje wprowadzone przez reforme Gelmini (s. 105-120), w prze-
ktadzie Sabiny Sawickiej-Wilgusiak.

Omawiana obecnie ksigzka o elementach pedagogiki XX wieku stanowi efekt
aktualnie prowadzonych przez autora zaje¢ uniwersyteckich, a takze, posred-
nio, wczesniejszych opracowan wiasnych, przemyslen i lektur. Trzeba dodaé¢, ze
rzymski Uniwersytet Niccolo Cusano (im. Mikotaja z Kuzy) jest nowatorska
uczelnia dziatajaca przy wykorzystaniu przekazéw telematycznych (Universita
Telematica delle Scienze Umane). Autor pracuje w katedrze dydaktyki i pedago-
giki specjalnej. Ksigzka Elementi... winna wiec by¢ uznana przede wszystkim
za lekture uzupelniajacg dla studentéw. Wspomina o tym autor we wstepie,
nawigzujac do swoich zaje¢. Z uwagi wszakze na publikacje w prestizowym wy-
dawnictwie i to w serii, okre$§lonej zobowiagzujacym tytutem, moze by¢ takze
uznana za monografie autorska, wlasne ujecie zaproponowanej problematyki.

W takim wtasnie podwéjnym odniesieniu, czyli miedzy podrecznikiem a mo-
nografig sformufuje moje uwagi na temat lektury ksigzki Finazziego. Tak sie
skfada, ze sama jestem autorka monografii, zatytutowanej Idee edukacyjne na
rozdrozach XX wieku, ktoéra, takze w podwojnej roli, dokumentacji wyktadéw
i seminariéw oraz autorskiej monografii problemowej ukazata sie w roku 2008
w warszawskim wydawnictwie ZAK (wspoltautorzy Agnieszka Piejka i Mariusz
Samoraj realizujacy konwersatoria do wspomnianego wyktadu).

Fausto Finazzi ukazal pedagogike XX wieku w $wietle pism wybranych jej
wspottworcow, niekwestionowalnych klasykow swoich czaséw. Przedstawit wiec
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w porzadku chronologicznym poglady Johna Deweya, Marii Montessori i Jeana
Piageta, przy czym — a ksiazka jest objeto$ciowo niewielka — dwie pierwsze po-
staci zajety w niej potowe tekstu, czyli Piagetowi przypadio najwiecej autorskiej
uwagi, jakkolwiek w powszechnym odczuciu jest on przede wszystkim psy-
chologiem, zastuzonym oczywiscie dla teorii i praktyki edukacyjnej swoich cza-
sOw. Juz na wstepie mozna zastanawiac sie nad trafnoscia doboru ,bohaterow”
ksigzki, skoncentrowanej, jak uzasadnia autor, na tym nurcie pedagogicznego
myslenia i dziafania, ktory okres$lony jest jako attivismo. Pozwalam sobie zauwa-
zy¢, ze w bogactwie wielojezycznych opracowan nurtu pedagogicznego, jaki
ksztattowal sie na przetomie XIX i XX wieku i byl kontynuowany przynajmniej
do potowy XX stulecia, czyli do czaséw bezposrednio powojennych inspiro-
wany symbolika Stulecia dziecka, postugiwano sie rownorzednie trzema jeszcze
definicjami. Wyrazone w trzech réznych jezykach dobrze oddajg problemowe
niuanse tego nurtu. Istnieje zatem szeroko rozpowszechniony termin Education
Nouvelle odnoszacy sie najszerzej do nowatorskich przemian pedagogicznych,
obok tego terminu stosowany jest Progressive Education oraz Reformpddagogik
dla zaakcentowania tendencji proponowanych i realizowanych przemian, oraz,
oczywiscie attivisno pedagogico, stusznie kojarzony z inspiracja deweyowska.

Tego zréznicowania brak mi jednak we wstepie Finazzi, w ktérym przy-
pomnienie zréznicowania nurtu ulegajg pewnemu zaciemnieniu, podobnie jak
chronologia. Czytelnik ksigzki znajdzie bowiem niemal réwnoczesne potrak-
towanie ,szkoly aktywnej” A. Ferriére’a i pogladéw Skinnera czy Brunera na-
lezacych do odmiennej merytorycznie generacji. Bogactwo nurtéw posrednio
ujawnianych w rozwazaniach Finazzi wymagatoby chronologicznego uporzad-
kowania, mozna bowiem bez trudu wyrézni¢ pierwsze inspirowane Deweyem
pokolenie ,nowych” pedagogéw skoncentrowanych na apoteozie wczesnego
swobodnego dziecinstwa izolowanego od $wiata dorostych oraz pokolenie dru-
gie dzialajace po pierwszej wojnie §wiatowej, wyrazniej nastawione na rézne
odmiany nauczania i rozwoju mentalnego, takze dzieci juz w wieku szkolnym.
Takie uporzadkowane uzasadnialoby w sposéb bardziej przekonujacy tak zna-
cz3cg obecno$¢ w recenzowanej ksiazce pogladow Piageta i priorytetow rozwoju
poznawczego. Upominam sie zatem o bardziej precyzyjne i pelniejsze wprowa-
dzenie do ksigzki, co zapewne byloby przydatne zwlaszcza dla studentow, kto-
rzy zapoznaja sie przede wszystkim, a nawet niemal wylacznie z autonomicznie
analizowanymi pogladami wybranych autoréow.

Uwydatnienie kategorii attivismo, nawigzujace, jak wspomniatam, wytacznie
do Deweya wymagatoby szerszego ujecia, przynajmniej w dwoch kierunkach.
Tak sie przeciez sklada, ze wiek XX, ktérego pedagogika stanowi podstawowy
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temat omawianej ksiazki, rozpoczat sie jako ,stulecie dziecka”, co mialo mery-
torycznie znaczenie podwojne. Z jednej bowiem strony wskazywalo na per-
spektywe intelektualnego i pedagogicznego dowartoSciowania dzieci w wieku
miodszym, co znalazio wyraz w rewolucyjnych na owe czasy pogladach nie-
mal wszystkich autoréw podstawowego nurtu reformatoréw. Dziecko w wieku
miodszym okazywalo sie optymalnym bohaterem réznorakich dziatan definio-
wanych jako attivismo, a wiec zaréwno aktywnosci poznawczej (learning by doing),
jak artystycznej. Juz koniec wieku XX odstania nowatorskie zainteresowanie swo-
bodng ekspresja plastyczng dzieci mfodszych poréwnywang do ekspresji osob
chorych umystowo i do aktywnosci ludéw zwanych prymitywnymi. Pedagogika
XX wieku wiele zawdziecza badaczom tych zjawisk, a wséréd nich poczesne
przeciez miejsce zajmuje wloski krytyk sztuki Corrado Ricci, autor odkrywczej
ksiazeczki L’arte dei bambini wydanej w 1887 roku. On przeciez jako pierwszy
postuzyt sie nieznanym wcze$niej terminem sztuka dziecka. Bez analizy tego
nurtu, edukacyjnych zastug swobodnej aktywnosci plastycznej, muzyczno-rucho-
wej itp. trudno mowié w sposéb wyczerpujacy o pedagogice XX wieku. Niestety
tej tematyki brak w recenzowanej ksiazce, a zagadnienie ekspresji plastycznej
znalez¢ mozna i u Deweya i u Marii Montessori. Sagdze wszakze — i tak zapewne
Finazzi polemizowaltby z moimi uwagami — ze priorytetowe dla niego zagadnie-
nia badawcze wigza sie nie tyle z wczesnym dziecinstwem, ile z p6zniejszym juz
wiekiem szkolnym i z tym zakresem dzialalnosci edukacyjnej, ktory najlepiej
spelnia sie w instytucji szkolnej dzieki rozwijaniu i wzbogacaniu wtadz poznaw-
czych. A zatem moéwigc naszym jezykiem, autor ksigzki wydaje sie bardziej zain-
teresowany dydaktyka w tradycyjnym rozumieniu niz wychowaniem majacym
obejmowac ,,calego” cziowieka, takze jego uczucia i wyobraznie, spontaniczng
aktywnosc¢ tworcza. Na famach recenzowanej ksiazki rzadko zreszta pojawia sie
termin creativitd.

Krotkie wprowadzenie do ksiazki Finazziego nosi tytul: ,,Giéwne kierunki,
mysli, autorzy i teorie edukacyjne”. Obok zapowiedzi gtéwnych nurtéw okreslaja-
cych intencje autorskie nawigzuje do zasad europejskiej ,szkoty aktywnej” i jej
empiryzmu oraz, bardzo kroétko, sygnalizuje tendencje okreslone jako behawio-
ryzm, kognitywizm i konstruktywizm, ilustrujac je kolejno nazwiskami Skinnera,
Brunera i Piageta, przypomina ré6zne odmiany uczenia sie metodg prob i bledow,
krotko zaznacza role psychologii, socjologii i antropologii jako nauk wspomagaja-
cych badania nad procesami uczenia sie. Bez doktadniejszych odniesien pojawia
sie termin psicopedagogia, jak wiadomo kluczowy dla zrozumienia poznawczego
nowatorstwa nurtu Nowego Wychowania, uzasadnienie zwigzku miedzy obser-
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wowaniem faz rozwojowych dziecka i konkretyzowanymi etapami jego edukagji.
Brak mi, w intencji podrecznikowej rozwazan Finazziego, pogtebienia tej prob-
lematyki cho¢by przez nawigzanie do badan Bineta. Jest to tym bardziej isto-
tne, ze autor ksigzki zdaje sie uznawac taki wtasnie psychopedagogiczny aspekt
dziatania badawczego. W zakonczeniu ,,Wprowadzenia” znajduje sie akcent ak-
tualny, nawigzanie do ksztatcenia na odlegto$¢ (E-learning).

Pierwszy rozdzial ksigzki ,Aktywizm pedagogiczny w nauczaniu” poswie-
cony w zasadzie prezentacji mysli Johna Deweya, poprzedzony jest paragrafem
omawiajagcym koncepcje edukacji aktywnej w Europie. Niestety zbyt powierz-
chownie zostat zasygnalizowany przefom antypozytywistyczny, zabrakto chocby
przywotania nazwisk myslicieli tak znaczacych dla tego przetomu, jak Bergson
i Dilthey. Zostaly natomiast omoéwione, cho¢ skrétowo, poglady Ferriére’a
i Decroly’ego, zwlaszcza w jego polemice ze stanowiskiem Marii Montessori,
co zreszta pojawia sie w rozdziale poswieconym tej autorce. Mys$l Deweya zaj-
muje kolejne paragrafy pierwszego rozdziatu, autor omawia/referuje praktyczne
dziatania Deweya i zwiazki z pragmatyzmem, spoleczng role odnowionej szkoty,
priorytet metody eksperymentalnej i zasady learning by doing, uznanej za skutecz-
ne narzedzie uczenia sie. Obszernie cytowane sg podstawowe dziela Deweya,
zwlaszcza Moje pedagogiczne credo. Demokracja i wychowanie, sporo uwagi autora
zajmujg rézne zagadnienia szczeg6towe jak metodyka prowadzenia lekcji i zajec¢
praktycznych, kompetencje nauczyciela, zwiazki miedzy zabawa i praca, zwiazki
miedzy nowatorstwem pedagogicznym a przemianami spoteczenstwa amerykan-
skiego. Brak mi problematyki aktywnos$ci artystycznej, smuci nieobecnos$¢ takze
w bibliografii waznego dzieta, jakim jest Art as Experience (wyd. 1934, przektad
wloski 1951), odkrywcze pedagogicznie z uwagi na rozszerzenie edukacyjnych
aspektow rozwoju i doswiadczen cztowieka. Moze nieco dziwi¢ brak nawiazania
do ciekawego dziela Jerome S. Brunera O poznawaniu (On Knowing. Essays for the
left Hand, 1962), w ktérym autor, skadingd badacz i znawca mysli Deweya, rozsze-
rza jego spojrzenie na proces ksztatcenia, dostrzegajac dotagd mato doceniane
znaczenie uczuc i wyobrazni, kompetencji zwigzanych z intencjami zaréwno
»aktywizmu”, jak i kreatywnosci. My$l Deweya wcigz pozostaje zrédiem inspi-
racji, wymaga wszakze odczytania w perspektywie zmieniajacych sie odmian
wspolczesnosci. Taka wilasnie tendencje interpretacyjng sugerowal Bruner juz
w latach 60. ub. wieku. Szkoda, ze Finazzi takiej tendengji nie zasygnalizowal,
a takze nie siegnat do nowszych interpretacji Deweya i pozostatych ,bohaterow”
swojej ksigzki w czterotomowym wydawnictwie UNESCO Penseurs de I'éducation
(Thinkers on Education), 1995, pod red. Zaghloula Morsy.
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Tytut kolejnego rozdziatu recenzowanej ksigzki okre$la ramy prezentagji:
»Metoda dydaktyczna Marii Montessori”, przypomina krétko biografie tej autor-
ki. Jak wiadomo, wtasnie biografia, zmienno$¢ miejsc pobytu i dziatalnosci zade-
cydowata o trwajacych wcigz trudno$ciach w przygotowaniu peifnej bibliografii
i o lukach interpretacyjnych. Autor Elementi di pedagogia del Novecento korzysta
z nowych nieznanych u nas opracowan (np. Augusto Scocchera, Maria Montes-
sori. Una storia per il nostro tempo, 1997, 2005), ale w zasadzie koncentruje swoja
interpretacje na znanych, niemal klasycznych pogladach autorki Domow dziecie-
cych, czyli powiazaniach miedzy eksperymentami naukowymi a sztuka wycho-
wania, znaczeniu srodowiska, w jakim realizuje sie pelny fizyczny i psychiczny
rozwoj dziecka (od mente absorbente do autonomia personale). Przypomina giéwne
walory pedagoga, ktory cierpliwie i w ciszy wspétdziata z dzieckiem, a dziafa-
nia te maja by¢ krotkie, proste i obiektywne. Kolejno przypominane sg aspekty
edukacji zmystéw, umiejetnosci manualnych i motorycznych, a takze argumen-
ty krytyki, jaka pod adresem metody Montessori formutowali Claparede, Decroly
czy Dewey. Kwestionowali oni sztywno$¢ montessorianskich metod, lekcewa-
zenie zindywidualizowanego charakteru doswiadczen wychowankéw, ich nieco
przedmiotowe traktowanie. Polemika wszakze przywofana jest w bezposrednim
konteks$cie historycznym, wyrazona przed badaczy wspoélczesnych Montessori.
Bytabym sktonna sadzi¢, iz podobnie jak w stosunku do pogladow Deweya, tak
i wobec wtoskiej autorki, Finazzi dokonal swiadomego zabiegu interpretacyj-
nego, zajmujac pozycje dydaktyka, badacza proceséw poznawczych. Rozsze-
rzenie takiego zalozenia i przywotanie zwtaszcza miedzywojennych pogladéow
Montessori mogtoby udokumentowac jej przekonanie, ze edukacja nie jest toz-
sama ze szkola. Cytowany przez Finazziego Scocchera trafnie uzasadnit istnie-
nie ,drugiej” Montessori, ktora odeszia od pozytywistycznych podstaw badan
naukowych i eksperymentowania w kierunku utopizmu i romantyzmu, pedago-
giki pokoju; uznata dzieciecg wrazliwos$¢ za inspiracje dla edukacji uniwersalnej
i doskonatego rozwoju (sviluppo perfetto). Napisala réwniez, ze casa dei bambini
winien przeksztalcac sie w ogrod pokoju (giardino della pace).

Jak wspomniatam, polowa recenzowanej ksiazki Finazziego to prezentacja
i analiza pogladéw Jeana Piageta (rozdzial trzeci: ,J. Piaget i studium psycho-
logii dziecka”). Autor przypomina biografie i podstawowe klasyczne juz dzieta
genewskiego psychologa, dobrze u nas znane i powszechnie dostepne w do-
brych przektadach, juz zresztg od lat miedzywojennych. Prezentacje koncentru-
je Finazzi na ewolucji poznawczych struktur dziecka, znaczeniu, dla pedagoga,
zbadanych i opisanych przez Piageta zasad psychologii rozwojowej. Prezentacja
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ilustrowana jest tablicami przedrukowanymi z dziet Piageta, a liczne cytaty uza-
sadniajg dydaktyczng warto$¢ jego dzieta, synchronizacji faz rozwojowych z od-
powiednimi dzialaniami edukacyjnymi. W stosunku do wczes$niejszego etapu
dziecinstwa Finazzi dokladniej analizuje problematyke zabawy, cytuje poglady
Groosa czy Huizingi. Dziwi natomiast pominiecie, takze w bibliografii znanej tak-
ze u nas klasycznej ksiazki Maurice Debesse’a Les étapes de I'éducation (wyd. pol.
Etapy wychowania), ktéra od 1952 r. miata we Francji jedenascie wydan. Kom-
petencje Finazziego w zakresie wiedzy na temat psychologicznych pogladéow
Piageta nie budzg oczywiscie zastrzezen, brak mi natomiast ciekawszego ujecia
stanowiska Piageta jako pedagoga, co powinno by znalez¢ sie w recenzowanej
ksiazce poswieconej przeciez elementom pedagogiki, czy chocby psychopeda-
gogiki, jak kiedy$ pisano.

Piaget pedagog to przeciez wieloletni (1929-1968) dyrektor Bureau Inter-
national d’éducation w Genewie, autor tekstéw pedagogicznych, jak Psychologie
et pédagogie (1969) czy Ou va I'éducation (1972). Szkoda, ze Finazzi nie skorzystat,
o czym juz pisalam, ze zbiorowego wydawnictwa UNESCO Penseurs de I'Education.
W tomie trzecim znajduje sie godne uwagi studium na temat Piageta pedago-
ga, przygotowane przez jego ucznia i wspotpracownika Alberto Munari, ktory
przypomina zresztg, jak sam Piaget odmawial uznawania go za pedagoga. Munari
analizuje pedagogiczne znaczenie dziefa Piageta, wspomina zaréwno koncepcje
psychologii jak dzialalno$¢ miedzynarodowa. Piaget swoimi dos$wiadczeniami
uzasadnial, ze ,jedynie edukacja zdolna jest ocali¢ nasze spoteczenstwa przed
rozktadem, jaki moze nastgpi¢ w sposob gwaltowny badz stopniowy” (1934 r.).
Edukacja, dowodzit Piaget, stanowi wspoélne dobro wszystkich cywilizagji, edu-
kacja — a nie szkofa — bez przymusu, kiedy uczen uczestniczy we wiasnym eks-
perymencie na temat samodzielnego okreslania tego, czego ma sie nauczy¢.
A ksztalci¢ trzeba umysty zdolne do poszukiwania i twérczego btadzenia. Piaget
byt przekonany, pisze Munari, ze wychowanie jest sztuka a psychologia nauka;
kierujgca wychowaniem pedagogika winna odwolywac sie do wiedzy o dziecku.
Munari eksponuje szczegélne znaczenie psychoepistemologii rozwojowej dla
wyjasnienia wszelkich zjawisk fizykalnych, psychologicznych i spotecznych,
swoistej metarefleksji i rekonstrukcji drogi ewolucyjnej przedmiotu i podmiotu
dziafajacego; uzasadnia zastugi Piageta dla rozszerzania i wzbogacania general-
nych horyzontéw poznawczych.

Zarysowana na wstepie mojej recenzji intencja potraktowania ksigzki
Finazzi przede wszystkim jako podrecznika znajduje uzasadnienie w przywota-
nym materiale refleksyjnym. Autor zaplanowal prezentacje trojga wybranych
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autoréow i zreferowat ich poglady wedlug opcji klasycznie dydaktycznej, z mini-
malnymi jedynie odniesieniami do lektur uzupetniajacych bibliografie podstawo-
wa zalecang studentom. Moje uwagi polemiczne odnoszg sie do merytorycznej
jednostronnos$ci dokonanego wyboru (dydaktyka), nalezy w tym zakresie usza-
nowac jednak zamierzenie autora i konsekwencje w jego realizacji.

Ksigzka ma wszakze jeszcze jeden czwarty rozdziat zatytutowany ,Naucza-
nie wobec nowych koncepgji teorii inteligengji” i otwiera ku innym niz w po-
przednich rozdziatach, ujeciom omawianej problematyki. Zostato przypomniane,
iz do niedawna dominowaly w szkolnej praktyce dwa rodzaje inteligencji: je-
zykowa i logiczno-matematyczna; obecnie natomiast, w duzym stopniu dzieki
dobrze u nas znanym amerykanskim studiom Howarda Gardnera ujawnia sie
teoria inteligencji wielorakiej, inteligencji jako pojecia relatywnego w wyniku
przekonania, iz poszczegolne jednostki wyposazone sg w rozne rodzaje inte-
ligencji. Mozna wiec wyr6znic inteligencje jezykowa, logiczno-matematyczna,
muzyczng, przestrzenna, cielesno-kinestetyczna, a takze odmiany inteligencji oso-
bistej (wewnetrznej i interpersonalnej). W ramach sygnalizowanej klasyfikagji
pojawiajq sie ujecia taczne i wspélzalezne, a na uwage zastuguje podzial na in-
teligencje naturalistyczng i egzystencjalng odnoszacg sie do poje¢ ogolnych.
Warto moze przypomnie¢ nieco analogiczne intencje rozwazan przedstawionych
w dyskutowanej u nas kiedy$ ksiazce: Philipa H. Phenixa, Realms od Meaning.
A Philosophy of the Curriculum for General Education (1964). Gardner zwraca uwa-
ge na potrzebe opracowania nowych strategii edukacyjnych odpowiednich dla
uczenia sie zgodnie z wymienionymi odmianami inteligencji, opowiada sie za
uelastycznieniem (nie likwidacja) szkoty, wprowadzenia instytucji muzeum dzia-
tajacego wedlug zasady odkryc i eksploracji. Sygnalizowane rozwazania Gardne-
ra stanowig wyzwanie dla odnowy proceséw dydaktycznych, indywidualizagji
proceséw uczenia sie i odnowionych sposobéw dziatania pedagogoéw. Finazzi
za Gardnerem przedstawia nastepujace odmiany podejscia do praktyki peda-
gogicznej: narracyjne, logiczno-ilo$ciowe, filozoficzno-konceptualne, estetyczne,
eksperymentujace.

W ten sposob Fausto Finazzi zamiast podsumowania wtasnych rozwazan
zapowiada nowatorskie sposoby myslenia i dziatania dydaktycznego, co wy-
magaloby pelniejszego uzasadnienia teoretycznego i praktycznej weryfikacji.
Niektoére akcenty zawarte w tym rozdziale ksigzki mogtyby stanowi¢ zalazek
zupelnie innego ujecia podjetej problematyki.

Napisalam na poczatku recenzji, iz ksigzke-podrecznik mozna odczytac tak-
ze jak swoistg monografie autorskg. Schemat podrecznikowy stanowi bowiem
wyraz/ilustracje zaréwno autorskiego myslenia o edukacji jak interpretacji jej
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priorytetow. W tym zakresie miatabym kilka uwag polemicznych, rozpoczyna-
jac od historycznego horyzontu analizowanej problematyki. Pedagogika XX wie-
ku daje sie bowiem wyraznie podzieli¢c na dwa etapy. Pierwszy konczy sie na
drugiej wojnie §wiatowej, zdominowany euroamerykanska problematyka Nowe-
go Wychowania. Etap drugi, powojenny, wymaga spojrzenia w perspektywie
Swiatowej, nowych zadan wynikajacych ze zmienionej mapy $wiata, a nastepnie
— procesow globalizacyjnych. Finazzi w swojej ksigzce zajmuje sie jedynie pierw-
szym z wymienionych etapéw, zdaje sie nie dostrzegac tego podziatu.

Podejmujac drugi z mozliwych wyzej sygnalizowanych sposobéw analizy
recenzowanej ksiazki, czyli spojrzenie na nig jako na monografie pedagogiki
XX wieku, upominam sie o rozszerzenie zakresu badanego materiatu i o jego
doktadniejsza periodyzacje. Pétwiecze obecnosci pedagogiki Nowego Wychowa-
nia w dziejach swiatowej mysli i praktyki edukacyjnej, daje sie takze podzieli¢
na okresy przed i po pierwszej wojnie Swiatowej. Pozostaje w mocy symbolika
attivismo, kierunki zorientowane poczatkowo na prymat myslenia kategoriami
psychopédagogie, apoteoza wczesnego dziecinstwa z jego spontaniczng kreatyw-
noscig. Mniejszg wowczas role odgrywa dydaktyka, ktoérej przemiany pojawiajg
sie pozniej, w drugim etapie tego okresu, czyli zwlaszcza w latach miedzywojen-
nych. Szczegoélna rola przypada pedagogicznemu nowatorstwu Ecole Moderne
Francaise, Nowoczesnej Szkoly Francuskiej Technik Freineta. Tej postaci i jej
zastug brak jednak w prezentacji Finazziego. Okres drugiej potowy XX wieku
wymagatby spojrzenia na edukacyjne problemy swiata nie tyle w perspektywie
pogladéw wybranych pedagogoéow ,klasykow”, ile w $wietle zbiorowych inicja-
tyw podejmowanych przez organizacje i instytucje. Byloby to zreszta bliskie
zainteresowaniom Finazziego, jak o tym $wiadczy bibliografia jego prac. Moja
sugestia? Proponowatabym ujecie tematyki ksigzki w sposob bardziej mono-
graficzny niz podrecznikowy. Ksigzka wymagataby takze rozszerzenia skali tema-
tycznej i wprowadzenia postaci znaczacych dla pedagogiki XX w. jak: nurt pe-
dagogiki kultury znaczony nazwiskami Diltheya, Kerschensteinera, Sprangera,
pedagogiczny personalizm (Mounier, d’ Arcais) czy neohumanizm (Suchodolski).
Sugerowatabym Finazziemu przygotowanie drugiego tomu Elementow pedago-
giki XX wieku, stanowigcego pewnego rodzaju re-wizje, a jednoczesnie konty-
nuacje obecnych rozwazan.

Problematyka pedagogiczna XX wieku jest bogata i znaczaca, zaréwno dla
rozwoju nauk pedagogicznych, jak i dla dalszych loséw $wiata, nie tylko prze-
ciez uwarunkowanych procesami obiektywnymi, ale — nade wszystko — decyzja-
mi $wiadomych i myslacych ludzi. Obecno$¢ ekspertéw i wizjoneréw edukagji



300 RECENZJE

staje sie coraz bardziej zobowiagzujaca w czasach, kiedy gloszone sg programy
obrony praw czfowieka i kultury pokoju, natomiast w praktyce dominuje zlo.

Irena Wojnar
Uniwersytet Warszawski

Paulina Sosnowska, Arendt i Heidegger. Pedagogiczna obietnica
filozofii, Wydawnictwo Universitas, Krakow 2015, 444 s.

Monografia Pauliny Sosnowskiej Arendt i Heidegger. Pedagogiczna obietnica
filozofii nie jest typowa rozprawg naukowa. Autorka nie stawia w niej w sposéb
jednoznaczny problemu badawczego. Stwierdza jedynie w ,,Stowie wstepnym”,
ze celem jaki sobie stawia jest rozszyfrowanie intelektualnych zwigzkéw mie-
dzy Hannah Arendt i Martinem Heideggerem. Zwiazki te ukazuje ze stanowi-
ska Arendt. Pisze: ,Jest to podyktowane wilasnie asymetria tego sporu: zderzenie
mysli Arendt z mys$lg Heideggera jest mozliwe do uchwycenia w twoérczosci
Arendt. U Heideggera to zmaganie jest nieuchwytne” (Sosnowska 2015: 9). We-
diug autorki, Arendt pozostawata Heideggerowi jednoczes$nie wierna i niewier-
na. ,Niezaleznie od tego, czego mogt w tym wzgledzie pragnaé¢ sam Heidegger,
Arendt nie byla grzeczng uczennicg, niewolniczo trzymajgcg sie nauk mistrza.
Byta §wiadomg intelektualnego dtugu, ale oryginalng autorka i gtebokim kry-
tykiem heideggerowskiego dziedzictwa intelektualnego” (Sosnowska 2015: 11).
Autorka stawia do$¢ ryzykowna teze, ze kluczem do zrozumienia tych zwiaz-
kow jest ,relacja milosnej wiernosci i niewiernosci” tych dwojga (Sosnowska
2015: 6).

Relacja intelektualna miedzy Arendt i Heideggerem stuzy w monografii
jako paradygmat bardziej uniwersalnego pytania o pedagogiczng obietnice filo-
zofii. Na te dwa plany monografii wskazuje jej tytut i podtytut. Tytut to: ,, Arendt
i Heidegger”. Tytul wskazuje zatem na filozoficzny aspekt monografii. Nato-
miast podtytul: ,,Pedagogiczna obietnica filozofii” na jej wymiar pedagogiczny.
Miedzy tytulem i podtytulem dzieje sie w monografii pewne napiecie. Mozna
je wyrazi¢ nastepujgco: Czy autorce bardziej chodzi o zbadanie intelektualnych
relacji miedzy Arendt i Heideggerem, czy tez o zbadanie relacji miedzy filozofig
a pedagogika? Nie jest to, jak dalej zobaczymy, bez znaczenia dla oceny mono-
grafii. Autorka wcale nie utatwia czytelnikom zadania piszac: ,uzyskana w ten





