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RECENZJE

Bogustaw Milerski, Maciej Karwowski, Ragjonalnosc
procesu ksztafcenia. Teoria i badanie, t. 2, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2016, 360 s.

Ksztalcenie, jego sensy, wartoSci, cele oraz nadawane mu znaczenia, to
temat nie tylko analiz prowadzonych na gruncie nauk spotecznych, ale row-
niez problem czesto obecny w dyskursie spofecznym i politycznym. Rozprawa
Bogustawa Milerskiego oraz Macieja Karwowskiego Racjonalnosc procesu ksztatce-
nia. Teoria i badanie — rezultat projektu badawczego autoréw — doskonale wkom-
ponowuje sie zatem w historyczny i wspotczesny namyst nad zagadnieniem
ksztalcenia, istotnie go dopetniajac. Przyjete przez autoréw podejscie, taczac
filozoficzng refleksje, ktorej podstawg sa analizy tekstéow zZrédtowych i litera-
tury przedmiotu z triangulacyjnymi badaniami empirycznymi, uwzgledniajacymi
perspektywe trzech grup uczestnikow procesu ksztatcenia (uczniéw, nauczycie-
li, rodzicéw), nie tylko przyczynia sie do kompleksowego ujecia racjonalnosci
ksztalcenia, ale rowniez pozwala na dalsze problematyzowanie oméwionego
tematu.

Recenzowana monografia jest druga czescig serii ,,Racjonalno$¢ procesu
ksztalcenia”. Pierwszy tom autorstwa Renaty Nowakowskiej-Siuty i Bogustawa
Sliwerskiego, poswiecony jest analizie proceséw edukacyjnych z perspekty-
wy normatywnie zalozonej racjonalno$ci emancypacyjnej jako podstawowego
czynnika demokratyzacji oswiaty i zycia spotecznego. Monografia Milerskiego
i Karwowskiego bada natomiast racjonalnos$¢ ksztalcenia jako taka, uwzglednia-
jac dyskurs teoretyczny (filozoficzny i pedagogiczny) oraz analizy empiryczne,
obejmujace uczestnikéw ksztatcenia: uczniéw, rodzicow i nauczycieli. W tym
sensie obie pozycje sa wzgledem siebie komplementarne. Zapowiadany trzeci
tom o charakterze metodologicznym, bedzie ich dopetnieniem.
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W kontekscie recepcji tre$ci recenzowanej tu publikacji istotne wydaje sie
przywotanie formutowanej przez autoréw definicji racjonalnosci ksztalcenia,
rozumianej jako ,wewnetrzna logika proceséw ksztalcenia, uprawomocniajaca
intersubiektywna komunikowalnos$¢ i roszczenie do sensownosci przekazywa-
nych w toku ksztalcenia wyktadni $wiata” (s. 12). Nie mniej wazne wydaje sie
rowniez przedstawienie celu gtéwnego, to znaczy ,zbadanie racjonalnosci edu-
kacyjnych legitymizujacych proces ksztatcenia szkolnego” (s. 13). Punktem wyj-
$cia do jego udanej, kompleksowej i przynoszacej poznawczo istotne wnioski
realizacji byto sformutowanie pieciu celéw szczegétowych wyznaczajacych pola
problemowe poszukiwan teoretycznych i empirycznych.

Monografia sktada sie z wprowadzenia, dziesieciu rozdziatéw, aneksu i bi-
bliografii. Poszczegolne rozdzialy przedstawiajg petng realizacje czterech celow
szczegblowych i czeSciowa — piatego, zgodnie z zalozeniem autoréw'. Warto
podkresli¢, ze kazdy z nich ,przygotowal odrebne partie tekstu, a mianowicie
Milerski — rozdzialy obejmujace wprowadzenie, kwestie teoretyczne, model
teoretyczny oraz badania jako$ciowe, a Karwowski — rozdzialy poswiecone ba-
daniom empirycznym o charakterze iloSciowym” (s. 8). Jednak, jak podkreslaja
autorzy, monografia stanowi ,uzgodniong cato$¢, za ktérg w réwnym stopniu
ponosza odpowiedzialno$¢” (tamze).

Wprowadzenie zawiera ogdélng charakterystyke monografii. Przedstawio-
no w nim cele dociekan autoréw na tle wspéiczesnej polityki o§wiatowej oraz
pewne przestanki zalozeniowe dotyczace znaczenia intereséw poznawczych
uczestnikow proceséw ksztafcenia dla postrzegania i przypisywania racjo-
nalno$ci procesom ksztafcenia. Zasygnalizowano réwniez ksztalt i znaczenie
opracowanej tetragonalnej koncepcji racjonalnosci ksztalcenia, a takze, charak-
teryzujac racjonalno$¢ ksztafcenia jako przedmiot badan, wykazano oryginal-
nos$¢ podejmowanych zamierzen badawczych.

Trzy pierwsze rozdzialy ksiazki ogniskujg sie na prezentacji teoretycznych
punktéw odniesien zastosowanych przez autoréw — teorii krytycznej, herme-
neutyki, wyrostych na ich bazie pedagogiki krytycznej, hermeneutycznej oraz
elementow teorii systeméw. W tym kontek$cie na pozytywng ocene zastugu-
je przyjeta przez autoréw strategia konstruowania wspomnianych rozdziatow,
ktora nie ogranicza sie li tylko do erudycyjnego i opartego na bogatej literatu-
rze przedmiotu zarysowywania podstawowych zalozen wskazanych koncepcji,
ale raczej traktujaca je jako kanwe do rekonstrukgji istniejacych na ich gruncie
sposobow rozumienia racjonalnos$ci wiedzy i/lub ksztalcenia.

Rozdzial pierwszy zatytulowany zostal Racjonalnosc wiedzy w perspektywie
teorii krytycznej. Wielo$¢ podjetych w nim zagadnien niemozliwym czyni grun-
towne jego scharakteryzowanie, wskazane zostang zatem watki, ktére wydaja sie

! Oméwienie petnej realizacji pigtego z celéw ma miejsce we wspomnianym trzecim tomie
serii zatytulowanym Racjonalnosc procesu ksztatcenia. Metoda pomiaru.
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posiada¢ konstytutywne znaczenie dla odtworzenia perspektywy poznawczo-
-badawczej oraz recepcji tresci ksigzki. I tak obok przedstawienia w perspekty-
wie historycznej r6znych stanowisk wobec racjonalnosci, genezy i pojecia teorii
krytycznej, rozréznienia miedzy teorig tradycyjna i krytyczng oraz zrekonstruo-
wania problematyki racjonalnosci w zatozycielskim i wspolczesnym dyskursie
krytycznym, Bogustaw Milerski i Maciej Karwowski sygnalizujg zamiar modyfi-
kacji spopularyzowanego na gruncie polskim dualistycznego podejscia wobec
racjonalnosci ksztalcenia poprzez opracowanie jej tetragonalnej koncepcji za-
ktadajacej istnienie racjonalno$ci emancypacyjnej, hermeneutycznej, prakseo-
logicznej i negacyjne;j.

W kolejnym rozdziale racjonalno$¢ wiedzy ujeta zostala w perspektywie
hermeneutyki. Réwniez w tym rozdziale nie zabrakio rozwazan nad jej geneza
i pojeciem. Do odczytania stworzonej przez autoréow tetragonalnej koncepcji
ksztalcenia niezbywalne jednak znaczenie majg czes$ci, w ktorych bazujac na
hermeneutycznym ujeciu rozumienia oraz koncepcji systeméw Luhmanna wy-
kazano eklektyczny, nieograniczajacy sie tylko do prakseologicznego, wymiar
wiedzy i racjonalno$ci hermeneutyczne;j.

W rozdziale trzecim Milerski i Karwowski podjeli, bazujac na literaturze
z zakresu pedagogiki krytycznej i hermeneutycznej, namyst nad pedagogicznym
aspektem racjonalnosci ksztatcenia. Konsekwentnie rozpoczeli od nakre§lenia
genezy i pojecia wskazanych powyzej kierunkéw, uzupetniajac je o syntetyczne
oméwienie idei ksztalcenia z nich wynikajacych, a takze sposobow rozumie-
nia racjonalnosci ksztatcenia na ich gruncie. Zagadnieniem $ci$le powigzanym
Z opracowywang przez autoré6w tetragonalng koncepcjg racjonalnosci ksztat-
cenia jest zorientowanie analizowanych racjonalnosci hermeneutycznej i kry-
tycznej oraz ich odniesienie do intereséw emancypacyjnego i krytycznego.

Rozdzial czwarty Model teoretyczny: Tetragonalna koncepcja racjonalnosci
ksztafcenia stanowi zarazem podsumowanie rozwazan, jak i prezentuje kluczo-
wy dla dalszych analiz konstrukt. Jak juz wspomniano, proponowana koncepcja
zakfada istnienie czterech racjonalnos$ci ksztalcenia — prakseologicznej, herme-
neutycznej, emancypacyjnej i negacyjnej. Pierwsza z nich ,ma charakter prak-
tyczny i techniczny (technologiczny). Jest ukierunkowana na opanowanie tresci
ksztalcenia oraz jego praktyczne i wymierne efekty” (s. 147). Kolejna ,ma cha-
rakter egzystencjalno-interpretacyjny i jest zorientowana na pozyskiwanie rozu-
mienia oraz umiejetno$¢ warto$ciowania siebie i Swiata” (s. 148). Racjonalnos$¢
emancypacyjna, jak zauwazajg autorzy w koncowym rozdziale (s. 296) ,,ma cha-
rakter krytyczny i ukierunkowana jest na upodmiotowienie i samostanowienie
jednostki w kontekscie spotecznym”. Wreszcie racjonalno$¢ negacyjna ,,organi-
zowana jest przez logike odrzucenia badz ignorancji wobec ksztalcenia szkolne-
g0” (s. 150) i przez to nadanie mu specyficznego sensu. Opracowana koncepcja
ujmowana jest przez autoréw w kategoriach Weberowskiego typu idealnego
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niekoniecznie znajdujac petne odzwierciedlenie w rzeczywistosci spotecznej,
stanowigc ,,fakt poznawczy o racjonalnym charakterze” (s. 151).

Tre$¢ rozdziatu pigtego oraz széstego zwiazana jest z jakoSciowymi bada-
niami empirycznymi nad racjonalno$cig ksztalcenia szkolnego. W pierwszym
z nich podjeto szereg zagadnien zwigzanych z metodologicznymi aspekta-
mi prowadzonych badan, w drugim dokonano opisu semantyki racjonalnos$ci
ksztalcenia.

W kontekscie zalozen metodologicznych badan jakosSciowych istotnych
wydaje sie kilka kwestii. Celem badan bylo ,opisanie faktycznych sposobow
odczytywania/nadawania znaczen ksztalceniu szkolnemu, dokonywanych przez
jego uczestnikow — uczniow, rodzicéw, nauczycieli” (s. 154). Byly one prowa-
dzone w trzech typach szkét — prestizowych wielkomiejskich liceach ogolno-
ksztalcacych, liceach niepostrzeganych jako prestizowe oraz szkotach zawo-
dowych. tacznie przeprowadzono 21 indywidualnych wywiadéw pogtebionych,
czyli po 7 z uczniami, rodzicami i nauczycielami oraz 8 zogniskowanych wy-
wiadow grupowych (4 z uczniami i po 2 z nauczycielami i rodzicami). Nieza-
leznie od tego, ze dla potrzeb wywiadéw przeprowadzanych przez zewnetrzng
firme przygotowano scenariusze, zaréwno te indywidualne, jak i grupowe mia-
ty wedlug autoréw niedyrektywny charakter. Jednym z najmocniejszych atutéw
jako$ciowego etapu dziafalno$ci badawczej byla opracowana przez autoréw me-
toda analizy nazwana przez nich hermeneutyka intersubiektywnosci, ktéra to
»gwarantuje obiektywizm poznania, niemniej jednak legitymizuje jego intersu-
biektywnosc” (s. 167).

W rozdziale széstym zatytutlowanym Semantyka racjonalnosci ksztatcenia
przedstawione zostaly wyniki badan jakosSciowych. Autorzy zdecydowali sie
zrezygnowaé z prezentowania szczegoélowo interpretacji kazdego z wywia-
doéw, wybierajac podejécie ,rekapitulacyjne”. Wydaje sie, zZe najwazniejszym
wnioskiem ptynacym z tego etapu badan jest ten, wyrazajacy sie w stwierdzeniu,
ze racjonalnosci bedace komponentami tetragonalnej koncepcji znajdujg od-
zwierciedlenie w refleksjach badanych (uczniéw, rodzicéw, nauczycieli), cho¢ sa
przez nich niekiedy specyficznie rozumiane. Tym co dodatkowo zastuguje na
podkreslenie jest zastosowanie przez Milerskiego i Karwowskiego swoistej
perspektywy interpretacyjnej nazwanej logika catosci. Jej implementacja jest
wyrazem czesto dyskutowanej w naukach spotecznych jakosci badan jakoscio-
wych i analizy ich wynikéw, a takze zapobiega nadinterpretacjom.

Trzy kolejne rozdzialy obejmujg tematycznie metodologiczne aspekty dru-
giego (iloSciowego) etapu badan empirycznych, kwestie zwigzane z pomiarem
i struktura racjonalnosci ksztalcenia oraz analizy odnoszace sie do interpretacji
uzyskanych danych.

Rozdzial si6dmy dostarcza informacji na temat proby badawczej oraz pro-
cesu rekrutacji szkét do badan, ponadto pozwala zrozumie¢ zfozong procedure
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konstruowania Kwestionariusza Racjonalno$ci Ksztatcenia (KRAK). Zaprezento-
wano w nim réwniez najwazniejsze dane i wnioski dotyczace rozktadéw racjo-
nalnosci, zwigzkéw miedzy nimi oraz tych, ktére dominujg wsréd uczniow.

W kolejnym rozdziale, na podstawie zaréwno prostszych, jak i bardziej
ztozonych procedur statystycznych, dokonano zestawienia relacji czterech wy-
réznionych racjonalno$ci z ré6znymi czynnikami (ptcig uczniéw, wiekiem, statu-
sem spoteczno-ekonomicznym rodziny, aspiracjami edukacyjnymi, osiggnieciami
szkolnymi, akademickim obrazem siebie, ,tworczym obrazem siebie”, a takze
skutecznoscia szkolna).

Rozdzial dziewiaty Racjonalnosc ksztatcenia w percepgji rodzicow i nauczycieli
przedstawia wyniki badan, ktére sg podstawg do odpowiedzi na pytania, nasu-
wajace sie w zwigzku z nasileniem i uwarunkowaniami racjonalnosci obu tych
grup, odtwarzaniem sie u uczniow pewnych tendencji zaobserwowanych u ich
rodzicéw, pytania o zwiazki racjonalnosci rodzicéw i dzieci oraz powigzania mie-
dzy nauczycielskimi racjonalno$ciami i réznicujacymi je szkolnymi czynnikami.

Charakteryzowanie wnioskéw zawartych w dwoch powyzszych rozdziatach
rowniez doprowadzitoby do zbednych uproszczen, stad postanowiono zaniechac
tej strategii. Ponownie jednak nalezy dokona¢ pozytywnego wartosciowania za-
stosowanego przez autorow podejscia wobec uzyskanych danych i ich analizy.
Zapobiegto ono symplifikacjom, nadinterpretacjom i stworzyto, wydaje sie obiek-
tywny, obraz analizowanych zagadnien.

Ostatni rozdzial, zgodnie ze swym tytulem, stanowi rekapitulacje badan
teoretycznych i empirycznych, na podstawie ktérych przygotowano recenzo-
wang monografie. Nie zabraklo w nim réwniez stwierdzen natury ogoélniejszej
odnoszacych sie do srodowiska szkoly, a posrednio rowniez spoteczenstwa i po-
lityki edukacyjne;j.

W aneksie zawarte zostaly Kwestionariusz Racjonalnos$ci Ksztatcenia w wer-
sji dla uczniéw i ankieta dla nich, tabela na temat proby szkét biorgcych udziat
w badaniu iloSciowym, scenariusze indywidualnych wywiadéw pogtebionych
i zogniskowanych wywiadéw grupowych z uczniami.

Monografia Racjonalnosc procesu ksztatcenia. Teoria i badanie jest wysokiej kla-
sy opracowaniem naukowym. Uwage czytelnika przykuwa zaplecze teoretyczne
i zakres zainteresowan naukowych autoréw oraz ich warsztat badawczy. Zaréw-
no Milerski, jak i Karwowski sg specjalistami w zagadnieniach podejmowanych
w monografii, o czym $wiadczy chociazby obecnos¢ odwotan do wiasnej twor-
czosci. Jednocze$nie wydaja sie ich cechowa¢ odmienne, pozornie niemozli-
we do pogodzenia, podejScia wobec problematyki pedagogiki i sposobow jej
naukowego eksplorowania. Jednakze wilasnie ta heterogenicznos¢ kompetencji
i nastawien doprowadzila do nakreslenia wieloaspektowego obrazu racjonal-
nosci procesu ksztalcenia i jego zréznicowanych uwarunkowan, a przez to do
realizacji stawianego przed monografia celu. W tym konteks$cie na uznanie
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zastuguje wysitek zwigzany ze zoperacjonalizowaniem — bedacej efektem ba-
dan teoretycznych gteboko ugruntowanej filozoficznie — tetragonalnej koncepcji
racjonalnosci ksztalcenia dla potrzeb badan empirycznych.

Inny argument dowodzacy znaczenia poznawczego recenzowanej ksigzki
odnosi sie wiasnie do skonstruowanej tetragonalnej koncepcji ksztatcenia. Bada-
nia zostaly osadzone w kontekscie teoretycznym dwoéch tradycji: teorii krytycz-
nej i hermeneutyki. Wyr6znienie czterech jednoczes$nie odmiennych ideowo,
jak i niecatkowicie roztgcznych wobec siebie jej rodzajow jest przyktadem holi-
stycznego ujecia analizowanego zagadnienia, stwarzajgcego wlasciwa ptasz-
czyzne do uczynienia tego konstruktu — modelem teoretycznym dla dalszych
badan. Wydaje sie, ze ksztalt tej koncepcji jest zar6wno rezultatem jej filo-
zoficznych zrédel, jak réwniez sposobu odczytania, refleksyjnosci i rozleglosci
horyzontéw poznawczych jej autoréw.

Badania empiryczne potwierdzily tetragonalny rozkiad racjonalnosci ksztat-
cenia, a wiec istnienie czterech sposobéw odczytywania i nadawania znaczenia
ksztalceniu szkolnemu. Milerski i Karwowski zdiagnozowali fenomen interracjo-
nalnos$ci (badania jakoSciowe) oraz istnienie korelacji miedzy poszczegblnymi
racjonalnosciami (badania iloSciowe). Niezwykle istotne jest wykazanie czynni-
kéw warunkujacych zmienno$¢é poszczegoélnych racjonalnosci. W tym zakresie
monografia przedstawia bogaty material empiryczno-analityczny.

Stwierdzenie dominacji racjonalnos$ci prakseologicznej oraz zidentyfiko-
wanie fenomenu racjonalno$ci emancypacyjnej jako racjonalnosci o charakterze
wsobnym i egoistycznym nie tylko ma konsekwencje dla weryfikacji modelu
teoretycznego, lecz réwniez mowi wiele na temat oczekiwan wzgledem systemu
oSwiatowego i mozliwosci transformacji spotecznej. Wyniki badan pokazuja, ze
obecnie proces i cel ksztatcenia konserwuje techniczny sens edukagcji i nie stuzy
zmianie spotecznej w duchu teorii krytycznej, a wiec nie zmierza w kierunku
zwiekszenia zakresu wolnosci, komunikacji i inkluzji spoteczne;j.

Wartoscig rozprawy jest jej wkiad do dyskursu teoretycznego, zwlaszcza
na gruncie pedagogiki uprawianej w tradycji teorii krytycznej i hermeneutyki.
W tym zakresie czytelna jest intencja autoréw, aby dokonac syntezy obu kie-
runkéw — mozna oczywiscie pytac¢, czy jest to zabieg uzasadniony. Milerski
i Karwowski podzielajg przekonanie, ze obie tradycje w gruncie rzeczy maja
charakter interpretacyjny i podobne zalozenia antropologiczne. Niewatpliwie
zastugg autoréw jest dowarto$ciowanie hermeneutyki w badaniach pedagogicz-
nych. Reasumujgc, najwiekszy atut recenzowanej ksigzki to nie tylko wnikli-
we odczytanie hermeneutycznej racjonalnosci ksztafcenia, lecz takze ukazanie
zwigzkéw miedzy hermeneutyka i teorig krytyczng oraz — i to jest moze naj-
wazniejsze — aplikacja hermeneutyki do jakoSciowych badan empirycznych.
Dotyczy to zaréwno samej procedury realizacji wywiadow, jak i metody analizy
ich wynikow.
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Bez watpienia monografia Racjonalnosc procesu ksztafcenia. Teoria i badanie
moze i powinna okaza¢ sie interesujaca i/lub uzyteczna dla oséb naukowo za-
interesowanych procesem ksztalcenia. Ponadto ze wzgledu na swoja metodo-
logiczng wartos¢, ksiazka wydaje sie by¢é obowigzkowa pozycja dla badaczy
planujacych prowadzenie teoretyczno-empirycznych badan triangulacyjnych nad
zagadnieniami konstytuujagcymi przedmiot pedagogiki jako dyscypliny. Zapozna-
nie sie z monografia moze okazac sie warto$ciowe rowniez dla osé6b odpowie-
dzialnych za polityke edukacyjng i by¢ dla nich zrédtem refleksji nad obrazem
wspblczesnej szkoly oraz jej postulowanym ksztattem. Moze da¢ im réwniez
asumpt do jej reformy. Wreszcie, w wymiarze indywidualnym (monografia sta-
nowiagc wazng, cho¢ ze wzgledu na hermetyczng narracje i zlozonos$¢ analiz in-
terpretacyjnych nietatwa w recepcji) moze zosta¢ doceniona przez nauczycieli,
rodzicéw i uczniéw — osoby, ktérych to proces ksztalcenia i jego racjonalnos¢
bezposrednio i posrednio dotyczy.
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