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Czesto méwi sie o zmianach w edukacji, o potrzebie reformy, o pochyleniu
sie nad uczniami, o wsparciu nauczycieli, o dostosowaniu metod nauczania.
Styszymy wiele glosow na temat finansowania edukagcji, dtugosci urlopéw na-
uczycielskich, rozwijania talentéw uczniowskich. Wiasnie — wiele sie moéwi,
wiele sie slyszy, ale... — ile rzeczywiScie sie robi? Nie chodzi tu o robienie
czegokolwiek, ale o ulepszanie.

Dawno temu Jan Fryderyk Herbart opracowat system dydaktyczny oparty
na nauczaniu klasowo-lekcyjnym. Bylo to na tyle rewolucyjne, ze gdy brakowa-
to nauczycieli, to prawie kazdy byt w stanie szybko przysposobi¢ sie do tego
zawodu, bo zasady nauczania byly niezmienne, a tok lekgji staly, bez wzgledu
na tematyke. Od tamtego czasu wiele sie zmienito na $wiecie. W kontekscie
edukacji mozna moéwi¢ o znacznie lepszym dostepie do informacji, o rozwoju
technologii. Jednak obserwujac system edukacyjny i metody nauczania w Pol-
sce, mozna odnieS¢ wrazenie, ze wlasciwie niewiele elementéw ulegio zmia-
nie, a przeciez dzieci teraz bedace uczniami majg decydowaé w przysztosci
o dalszym rozwoju na swiecie. Dlatego od edukacji wymaga sie coraz wiecej,
a to znaczy, ze musi dostosowac sie do zmieniajacego sie spoleczenstwa, a nie
spoteczenstwo ksztalci¢ tak, jak jest wygodnie.

Takich gtosow, jak ten powyzej, jest duzo. Pedagodzy moéwia o potrzebie
zmian, administratorzy oswiatowi nie do konca wiedza, w jakim kierunku te
zmiany majg zmierzac i nadal tkwimy w tzw. martwym punkcie. Niewielu jest
w stanie zaproponowac konkretne stanowisko i propozycje zmian, ktére sg
tak dogtebnie przemyslane, ze wystarczy je zrozumiel, a potem zastosowac.
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Stanistaw Dylak w ksigzce Architektura wiedzy w szkole przedstawia wtasnie
takie rozwiazanie.

Niezbyt czesto zdarzaja sie ksiazki naukowe napisane przystepnym jezy-
kiem. W tej ksigzce juz same tytuly rozdzialéw przyciggaja uwage. Ich wielo-
znaczno$¢ intryguje i zacheca do lektury. Autor ksiazki chyba o tym wie, bo
ze swadg, w swoim stylu, postugujac sie umiejetnie stowem, wprowadza nas,
czytelnikéw na kolejne pietra architektonicznej budowli — procesu zdobywania
wiedzy w szkole. Zabiera nas w S$wiat, ktory jest oparty na wizji konstruk-
tywistycznej. ,Zabiera” czytelnika, a nie ,wrzuca”, co nie jest tylko niuansem
jezykowym. Okreslenie to, jak i inne, w catej publikagji, jest przemyslane, odkry-
wa zamyst i plan autora ksigzki. Dylak bardzo starannie prowadzi przez rézne
watki do z goéry okreslonego celu. Ukazuje aspekt biologiczny poprzez prezen-
tacje badan nad mozgiem. Na pierwszy rzut oka, mozna odnie$¢ wrazenie, iz
tych prezentacji jest zbyt duzo, ale z czasem zauwazamy, ze kazde przywofa-
ne badanie wnosi co$§ nowego. Dowiadujemy sie, na przykiad, ze aktywnos$¢
fizyczna i kontakt ze sztukg sg bardzo znaczace dla rozwoju moézgu i utrzyma-
nia zdolnosci poznawczych na wysokim poziomie. Inne wyniki badan pokazuja,
ze osoby okre$lone jako aktywni internetowo, lepiej radzily sobie z rozumie-
niem czytanego tekstu, gdyz ogarnialy wzrokiem wiecej obiektéw. Natomiast
z badan Joy Hirsch i Olivera Sacksa wynika, ze mézg cztowieka caly czas sie
uczy, bo jest plastyczny.

Przedstawianie badan nad mézgiem ma uswiadomié¢ czytelnikowi, jak waz-
ne jest laczenie aspektu biologicznego z pedagogicznym. W tym kontekscie
Dylak podkresla, ze myslenie nie jest nam dane, a zadane (s. 17). Zatem zadania
stawiane uczniowi przez szkote powinny by¢ trudne, skianiajace do myslenia,
a nie do przyswojenia cudzych poje¢ — co dzieje sie wtedy gdy edukacja jest na-
stawiona na wynik, a nie na dochodzenie do niego. Autor surowo ocenia obecng
podstawe programowg z 2008 r., ktora okresla pojecia do opanowania zamiast
zaznaczac priorytetowos$¢ samodzielnego poszukiwania rozwigzan. Stwierdza,
ze: ,w edukacji szkolnej chyba juz ostateczny czas na zdecydowane przesunie-
cie zwrotnicy od nastawienia na efekt ku wiekszemu nastawieniu na proces,
bo niewatpliwie wazne, a moze nawet wazniejsze jest to, jak sie uczymy w sto-
sunku do tego, czego sie uczymy” (s. 45).

Nie jest to publikacja bezlito$nie rozprawiajaca sie z systemem i nie daja-
ca nic w zamian. Po zapoznaniu sie z caloscig wida¢ klarowno$¢ wywodu, co
Swiadczy o tym, ze autor dokladnie wie, co chce powiedziec.

Juz na samym poczatku (s. 13) dowiadujemy sie, ze nauczyciel powinien
by¢ architektem, a nie przekaznikiem wiedzy, natomiast uczen powinien sa-
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modzielnie jg konstruowaé. Zagtebiajac sie w lekture dowiadujemy sie, ze kon-

strukcja ta powinna sie opiera¢ na uprzedniej wiedzy ucznia, ktéry musi wiecej

dziata¢ niz przyswajaé. Zadaniem szkoly jest aktywowanie uczniéw do korzysta-
nia z wiedzy potocznej i osobistych doswiadczen, aby latwiej dotrze¢ do wiedzy
naukowej. Nauczyciel bedac architektem ma projektowac dziatania edukacyjne.

Natomiast uczen jako architekt ma sobie poradzi¢ z informacjami, czyli zbudo-

wac wiedze zgodnie z indywidualnymi predyspozycjami i doswiadczeniem.
Proponowana przez autora strategia ksztalcenia wyprzedzajacego, to in-

spirowanie ucznia poprzez respektowanie jego zainteresowan. Stanistaw Dylak
nie spekuluje, nie przypuszcza, on proponuje konkretny ,przepis” na to, jak
powinna wyglada¢ wspoélczesna szkota, ktérg powinno charakteryzowac:

1. Odmiejscowienie, czyli odejscie od systemu klasowo-lekcyjnego. Zdobywa-
nie wiedzy powinno odbywac sie tez (albo przede wszystkim) poza szkota
np. w domu, w bibliotece;

2. Nacisk na zadania realizacyjne, czyli oddanie w rece uczniéw mozliwosci
decydowania o sposobie uczenia sie;

3. Nawiazanie w nauczaniu do uprzedniej wiedzy uczniow.

Autor opisuje alternatywne sposoby ksztalcenia, ktore nie sa jedynie po-
mysfem, ale czyms$, co moze funkcjonowac w rzeczywistosci. Dla zwolennikéw
tradycyjnego systemu ksztalcenia i dla decydentéw oswiatowych moga wydaé
sie one nazbyt rewolucyjne. Obserwujac jednak obecny system oswiatowy, kto-
ry nie nadaza nad zmieniajacym sie Swiatem, wydaje sie, ze nalezaloby zmierzac
w nakreslonym przez Dylaka kierunku.

Stanistaw Dylak nie przypisuje sobie zastug jako pomystodawcy nowa-
torskiego podejscia. Przypomina, ze czerpie inspiracje z Piageta, Wygotskiego,
Brunera, Torrance’a. Moze to §wiadczy¢ o tym, ze problem wspomnianej ,,zmia-
ny zwrotnicy” nie jest taki nowy. O wielorakiej aktywnosci méwil Komenski,
Okon, Leja, Strykowski. Od dawna jest tez znana metoda projektéw, ekspery-
ment, czy uczenie problemowe. Jednak praca Stanistawa Dylaka ma duze znacze-
nie nie tylko dla pedagogiki jako nauki. Proponowane zmiany moga stanowic
fundament do przeprowadzenia zmian spotecznych, gdyz samodzielne zdoby-
wanie wiedzy, to wieksza odpowiedzialno$¢ za jej wykorzystanie. Dzieki temu
mozliwe staje sie wychowanie do wyobrazni, twérczosci i empatii.

Zmiany proponowane przez Dylaka sg szczego6lnie wazne dla pedagogow
zainteresowanych uczniami zdolnymi i ich rozwojem. Do tej pory powstato
wiele publikacji dotyczacych uczniéw zdolnych, ale mato kto zwraca uwage na
to, ze nalezatoby sie pochyli¢ nad wszystkimi dzie¢mi tak, aby potrafity pro-
jektowaé swoj wiasny rozwdj. A wtedy moze sie okaza¢, ze zdolnych uczniéw
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jest wiecej, niz sie wydaje. Moze nadszedt czas, aby przesta¢ mysle¢, ze ideal-
ny uczen to ten, ktéry siedzi grzecznie wyprostowany w pierwszej fawce, ma
nieskazitelnie prowadzony zeszyt, trzyma reke w goérze zanim nauczyciel zada
pytanie (bo przeciez wyuczyt sie poprzedniego tematu), a po zajeciach rytmicz-
nym krokiem zmierza na dodatkowe zajecia.

Ksigzka ma walory dydaktyczne. M6éwi o nauczaniu jako o procesie powsta-
wania ,architektury wiedzy” (pojecia zapozyczone od Kathleen Forsythe). Taki
spos6b myslenia, czytelnikbw jego pozostatych publikacji nie zaskakuje, ale
w zadnym wcze$niejszym tekscie, nie pojawilo sie az tak wiele argumentow
i dowodéw potwierdzajacych jego racje.

Tym, ktérym trudno jest pogodzi¢ sie z nieuchronnym uplywem czasu
i zwigzanymi z nim nieuniknionymi zmianami przypomina, ze ,$wiat nie jest
zapisang ksigzka, swiat jest ksigzka do napisania” (s. 58), a kto§ musi te ksigz-
ke napisa¢. Nie zrobi tego uczen skrupulatnie przyswajajacy wiedze, ale ten,
ktory wie, jak te wiedze zdobywac.

W ostatnich latach zauwazono, ze potrzebna jest pedagogika zdolnosci,
ze uczen zdolny nie poradzi sobie sam, jak do niedawna uwazano. Wraz ze
wzrostem zainteresowania uczniami zdolnymi, dokonywano kolejnych odkryé
w tej dziedzinie. Jedna z teorii glosi, ze kazdy uczen jest zdolny w wybranej
dziedzinie dziatalno$ci, ale jednoczes$nie wiemy, ze nie wystarczy samo posia-
danie zdolnosci czy zainteresowan. Wazna jest che¢, zdeterminowanie, czasem
przypadek z odrobing szczescia. Zdolnos$ci wrodzone sg fundamentem tej mo-
zolnej konstrukgji, ale nie wystarcza one same. Wtasnie dlatego, w tym momen-
cie, szczeg6lnie wazna jest rola nauczyciela. Powinien pom6c w wyznaczeniu
odpowiedniej drogi i zmotywowa¢ do podazania nig, a w razie potrzeby prze-
mierzac ja razem z uczniem.

Potocznie moéwi sie, ze dzieci sg coraz ,trudniejsze”, a co za tym idzie,
ich edukacja jest trudna. By¢ moze, to my — pedagodzy — nie potrafimy nadazy¢
za potrzebami uczniéw w zmieniajgcym sie $wiecie. Trudno jest polemizowac
z autorem, jego argumentacja poparta wynikami badan, dla mnie jest bardzo
przekonujaca. Ksigzka w catej swej zawartosci sktania do refleksji nad obecnym
systemem edukacji w Polsce.
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