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Wspélczesna pedagogika i psychoanaliza Lacana

0Od samego poczatku swego istnienia psychoanalityczna teoria Freuda sta-
nowita wyzwanie, ale tez i zrédlo inspiracji, dla pedagogiki. Wystarczy przy-
pomnie¢ podstawowe twierdzenia autora Objasniania marzen sennych. Takie na
przyktad, jak: ludzka osobowos¢ i tozsamos¢ seksualna ksztattuje sie we wczes-
nym dziecinstwie, decydujace znaczenie dla rozwoju dziecka ma rozwijajaca sie
na podiozu popedéw seksualnych i agresji relacja z rodzicami (stynna hipoteza
kompleksu Edypa), patologiczne postaci tej relacji wynikaja przede wszystkim
stad, ze rodzice nie dorosli do swych rol itd. Nic tez dziwnego, ze w pozZniejszej
tradycji psychoanalitycznej tak ogromng role zaczeta odgrywac¢ psychoanaliza
dzieci, gdzie w niektorych koncepcjach jeszcze wiekszy nacisk niz sam twérca
nurtu potozono na role kontaktu dziecka z rodzicami i z ich postawami wy-
chowawczymi (M. Klein, Winnicott). Nic dziwnego, ze wobec tych twierdzen
wspolczesna mysl pedagogiczna nie mogta przejs¢ obojetnie, wielu z jej przed-
stawicieli znajdowato w tekstach Freuda i jego nastepcéw prawdziwe zrédlo
inspiracji. Wystarczy choc¢by wskaza¢ na ich ogromny wplyw na pedagogike
amerykanska i brytyjska, w okresie powojennym zas, na pedagogike niemiecka
i francuska. Ogromny i réznoraki wptyw koncepcji psychoanalitycznych na pe-
dagogike Swiatowa jest juz dzisiaj faktem, ktérego nie spos6b negowac czy
deprecjonowac.

Rozpatrywane w tym kontekscie rowniez dzieje pedagogiki polskiej nie sg
wyjatkiem. Kiedy spojrzymy wstecz na tradycje pedagogiki polskiej w okresie
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miedzywojnia ten wplyw zaznaczyt sie w niej bardzo wyraznie. Chociaz dzi$ ma-
o kto o tym pamieta. Wystarczy wspomnie¢ takie nazwiska jak Mirski, Kuchta,
Wizel, Kesselring... Niedawno wydana ksigzka Klaudii Wec moze by¢ potraktowa-
na jako ambitna proba nawiazania do tej tradygji. Tyle ze préba ta podjeta zosta-
ta juz w innych okolicznosciach i czasie. Na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu
lat bowiem nie tylko mysl pedagogiczna ulegta wielu gtebokim przeobrazeniom,
ale zmienita sie rowniez zasadniczo sama psychoanaliza. Pojawily sie nowe teorie
i koncepcje, zmieniajace pod wieloma wzgledami sens kluczowych twierdzen
Freuda. No i wreszcie — i jest to rownie istotny czynnik — w poréwnaniu z okre-
sem miedzywojnia zmienila sie zasadniczo posta¢ kultury, w jakiej zyjemy. Kul-
tura ta propaguje i narzuca catkiem nowe wzorce myslenia o sobie i o $wiecie,
ksztattuje catkiem inne typy tozsamos$ciowe niz te, ktére dominowaly kilkadzie-
sigt lat temu.

W zwiazku z tym psychoanalitycy maja do czynienia z catkiem innymi typa-
mi pacjentéw niz ci, ktorzy dominowali w czasach Freuda, co kaze wypraco-
wywac catkiem nowe techniki i formy terapii (np. rosnaca ilo$¢ pacjentow typu
borderline czy psychotykéw). Analogicznie, inne sa tez plynace stad wyzwania
stojgce przed dzisiejsza pedagogika, ktorej przedstawiciele skonfrontowani sg
z catkiem innymi problemami w procesie wychowawczym. W konicu zagrozenia
i r6znego rodzaju zaburzenia w procesie rozwoju dziecka sg w réwnej mierze
jednym z podstawowych wyzwan, jakie stojg przed wspoéliczesng psychoanalizg
i pedagogika. Jakkolwiek — co oczywiste — obie te dyscypliny rozpoznajg je z in-
nej perspektywy.

Ten osobliwy splot psychoanalizy ze wspélczesna mysla pedagogiczng sta-
nowi punkt wyjscia dla Klaudii Wec w jej ksigzce. Wskazuje w niej ona na gtebo-
kie pokrewienstwo i zachodzenie na siebie kluczowych zagadnien w obu tych
dyscyplinach, wykazujac zarazem jak dalece r6zne wspéiczesne koncepcje psy-
choanalityczne moga sta¢ sie prawdziwym Zrédlem inspiracji dla dzisiejszych
pedagogow, ktorzy moga odnalez¢ w nich niekonwencjonalne teoretyczne roz-
poznania i ujecia relacji wychowawca (nauczyciel) — uczen. Przy czym, rzecz
ciekawa, je$li chodzi o wspélczesna psychoanalize to autorka opowiada sie
zdecydowanie za tradycja Freudowsko-Lacanowska, z duzym krytycyzmem od-
noszac sie do skadinad bardzo popularnej w polskim Srodowisku psychoanali-
tycznym tradycji Kleinowskiej. Widac to szczegolnie w koncowych partiach jej
ksiazki, gdzie kre$li wiasny model relacji pedagogicznej, inspirujac sie teorig
Jacquesa Lacana.
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Ksigzka ta, biorac pod uwage, jak malo miejsca we wspoéiczesnej rodzime;j
mysli pedagogicznej poswiecono zwigzkom psychoanalizy z pedagogika, wy-
petnia istotny brak w tej dziedzinie. | to brak szczegoélnie znaczacy, jesli wez-
miemy pod uwage wieloraki wplyw koncepcji psychoanalitycznych na dzisiejszg
pedagogike. Wydobywajac te elementy teorii psychoanalitycznej Freuda oraz
jej uwspolczesnionej ,poststrukturalistycznej” wersji wypracowanej w dzielach
i seminariach Jacques Lacana, ktére implikuja soba okreslony model wychowa-
nia dziecka, autorka stara sie pokazac, jak dalece kaza one w catkiem odmienny
sposOb niz ma to miejsce w wielu nurtach pedagogiki wspolczesnej, ujac wiele
kluczowych kwestii dla tej dyscypliny. Takich, jak: ujecie relacji dziecka z rodzi-
cami, rozumienie roli ojca i matki, wyksztatcenie u dziecka odpowiedniego na-
stawienia zyciowego, rozpoznanie natury podstawowych zagrozen, jakie ptyng dla
uksztattowania sie osobowos$ci dziecka z jego otoczenia spoteczno-kulturowego.
Odczytana w ten sposéb ksigzka Klaudii Wec-Pacek otwiera sobg przestrzen do
pojawienia sie — jak mam nadzieje — w polskiej pedagogice dalszych prac tego
typu, dla ktérych stanowi¢ bedzie niezbywalny punkt odniesienia. Ze wzgledu
na duzg objetos$¢ tej ksigzki i ogrom poruszonych w niej kwestii w mojej re-
cenzji chciatbym skoncentrowac¢ sie na kwestiach — moim zdaniem — najbardziej
zasadniczych.

Jedng z wielkich zalet ksiazki jest spojrzenie na zwigzki wspoiczesnej pe-
dagogiki z mysla psychoanalityczng w kontekscie bardzo okre$lonego rozpozna-
nia przez autorke obrazu wspétczesnej kultury. Z tym rozpoznaniem mozna sie
naturalnie zgadza¢ lub nie, niemniej jednak zarysowane tak wyraznie wiasne
stanowisko autorki, oraz argumenty, jakie ona przytacza starajac sie je uzasad-
ni¢, zastuguja z pewnoscig powazne ich potraktowanie i naktaniajg do refleksji.
W rezultacie rozwazania, jakie prezentuje w swej ksigzce nie majg postaci czysto
abstrakcyjnej, ale poparte sg czesto przyktadami z praktyki zycia codziennego
i ich interpretacja.

Jest to przede wszystkim rozpoznanie bardzo krytyczne, szczegélnie w od-
niesieniu do dominujacych w tej kulturze wyobrazen na temat rozwoju osobo-
wosci dziecka i promowania bardzo okres§lonej, zdeterminowanej przez ,zasade
przyjemnosci”, formy jego stosunku do rzeczywistosci. Wlasnie w tym nasta-
wieniu, prowadzacym do uksztattowania sie osobowosci gleboko narcystycznej,
autorka upatruje jedno z podstawowych zagrozen w ksztaltowaniu sie tozsamo-
Sci dziecka. Zagrozenie to wigze sie z tym, ze drugg strong owego nastawienia
na uzyskiwanie w sposéb nieograniczony i tatwy réznych form ,przyjemnosci”
sg réznego rodzaju niepokoje i leki, znajdujace czesto swéj wyraz w zachowa-
niach destrukcyjnych ludzi mtodych.
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Wymownym przejawem tego nastawienia jest zdaniem autorki — wspomaga-
ne bezwiednie postawg rodzicéw, wychowawcow i swiat mass-mediow (np. re-
klama) — dazenie dziecka do nieustannej transgresji istniejgcych zakazéw i norm,
w celu uzyskiwania coraz to nowych, najlepiej niekonwencjonalnych i niezwyk-
tych, form satysfakcji. W rezultacie w oczach mtodego pokolenia problematycz-
ne staje sie samo pojecie spotecznej normy, na ktére w kulturach tradycyjnych
uwrazliwialy réznego typu rytualy, przygotowujace mtodych do wkroczenia
w $wiat dorostych. Pokolenie to nie uznaje istnienia jakichkolwiek granic dla
wlasnych zachowan — staly sie one w jego oczach bardzo relatywne i proble-
matyczne. Wlasciwie sg one tylko po to, aby je przekraczaé. W rezultacie mno-
z3 sie dzisiaj rozne strategie wychowawcze wykluczajgce symbolicznego Innego
— tego, ktory uosabia konieczno$¢ narzucenia sobie réznych ograniczen i apo-
dyktycznosé zakazu. Jak pisze autorka: ,W tym sensie niebezpieczna staje sie
strategia ksztaltowania Swiadomosci spotecznej, wykorzystujaca procesy wy-
pierania wszystkiego, co jest heterologiczne i graniczne, w zamian promujgca
dazenie do osiagania przyjemnosci, jak najmniejszym kosztem” (s. 128).

We wspoétczesnych koncepcjach pedagogicznych z tg tendencjg korespon-
duje ,nadmierny racjonalizm, wskazujacy na zastosowanie kompetencji uzna-
nych za kluczowe, bedacych recepta na wszystko, a z drugiej — przez pewien
rodzaj naiwnego humanizmu, promujgcego szczesliwy, niczym nieograniczony,
dazacy do samorozwoju podmiot” (s. 59). Te optymistyczne w swej wymowie
wyj$ciowe zalozenia wychowawcze sg — zdaniem autorki — wysoce iluzoryczne.
I tym samym fatalne w skutkach, gdyz w oparciu o nie zapoznaje sie faktyczng
posta¢ wielu zachowan mtodziezy, ktore sa autodestrukcyjne, okreslone przez
poped $mierci. Drugg strong nieograniczonego nastawienia na tfatwo zdobywa-
ng przyjemno$¢, jest bowiem nieuswiadamiany lek przed jej utratg — ten za$
aktywizuje czesto tendencje do samozniszczenia, okaleczania siebie i innych.

W tym konteks$cie dopiero — przekonuje nas Wec — mozna w petni oceni¢
znaczenie, jakie dla wspotczesnych koncepgji pedagogicznych moze mie¢ psycho-
analiza Freuda, gdzie tak silny akcent ktadzie sie z jednej strony na role pope-
déw $mierci w obrebie ludzkiego zycia psychicznego, z drugiej zas podkredla
sie role umiejetnego wprowadzania przez wychowawcéw dziecka calego syste-
mu zakazow (norm, rytuatéw itd.) wiasciwego danej kulturze, ograniczajacych
niepohamowany ped ludzki ku przyjemnosci. Formulujac tego typu konkluzje
autorka przeciwstawia zarazem - rzecz ciekawa — teorie autora Objasniania ma-
rzen sennych innym koncepcjom psychoanalitycznym, w ktorych, jej zdaniem, ak-
cent zostal przesuniety juz to w strone dazenia do zasady przyjemnosci, juz to
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zasady Nirwany (Smierci). W teoriach tych — jak np. w psychoanalizie M. Klein,
A. Miller — mamy do czynienia z przesadnym akcentowaniem roli negatywnych
emocji i ustawiania dziecka od razu w sytuagji konfliktu z rodzicami. Nie do-
cenia sie tutaj swoiscie ,neutralizujacej” roli — jaka w wychowaniu dzieciecym
w stosunku do wszelkich negatywnych emocji moze spetni¢ zaszczepione poczu-
cie normy — co w spoteczenstwach pierwotnych dokonywato sie poprzez rézne-
go typu rytualy. Brakuje jest tutaj elementu swoistej rownowagi, jaka w proces
ksztattowania sie tozsamos$ci podmiotu wprowadza instytucja zakazu, zaktada-
jaca, ze podmiot ten zdany wylacznie na poszukiwanie przyjemnosci zostanie
gleboko zaburzony w swoim rozwoju. Dlatego Wec, wyraznie polemicznie w sto-
sunku do wspomnianych jednostronnie ,optymistycznych” koncepcji psycho-
analitycznych, jesli chodzi o ujecie rozwoju dziecka, pisze: ,z obszaru przed-
stawiania psychoanalizy jako nosnika idei «przebudzenia» rozumianego jako
strategia rozwojowa podmiotu, przenosze dyskurs w obszar, gdzie rozwoj zo-
staje zaburzony a jego egzystencja staje sie zagrozeniem wobec samego siebie
i Innego” (s. 131).

Innymi stowy, inspirujace dla pedagogiki okazuja sie te teorie psychoanali-
tyczne, ktore zamiast wychodzi¢ od iluzorycznych teorii harmonijnego rozwoju
podmiotu, dokonujacego sie w oparciu o myslenie racjonalne, kfada nacisk na
grozbe réznego rodzaju zaburzen tego rozwoju. Taka teorig jest z pewnoscig
wspomniana teoria Freuda, ktory nigdy nie porzucit przekonania, ze zakaz
i spofeczna norma — pod warunkiem, ze ich poczucie zostanie w sposéb umiejet-
ny wprowadzone przez rodzicow/wychowawcow — sa niezbednym elementem
uksztaltowania sie stabilnej, bedacej w stanie sprosta¢ ré6znego rodzaju prze-
ciwno$ciom zyciowym, tozsamos$ci podmiotu.

Ale podstawowym punktem odniesienia autorki w kresleniu przez nig wias-
nej koncepcji pedagogicznej jest teoria Jacquesa Lacana, zreinterpretowana
przez Wec pod katem zawartej w niej implicite relacji nauczyciel — uczen. Bo
jakkolwiek Lacan nigdy w sposéb bezposredni nie podejmowal problematyki
pedagogicznej, to jego koncepcja prowadzenia terapii analitycznej zawiera
w sobie elementy, ktére — zdaniem autorki — z powodzeniem moga zosta¢ wy-
korzystane we wspolczesnej pedagogice. Pozwala ona bowiem w nowy sposob
uja¢ wspomniana relacje, gdzie nacisk kladzie sie na odpowiednie pobudzenie
~pragnienia” wiedzy przez nauczyciela w uczniu, przy réwnoczesnym uniknieciu
niebezpieczenstwa utozsamienia sie ucznia z nauczycielem (podobne niebez-
pieczenstwo tkwi w tych teoriach psychoanalitycznych, w ktérych twierdzi sie,
ze celem terapii jest utozsamienie sie pacjenta z psychoanalitykiem). To utoz-
samienie bowiem prowadzi do swoistego duchowego zamkniecia ucznia, jego
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bezrefleksyjnego wzorowania sie na nauczycielu-Mistrzu, ktoéry ,wszystko wie”,
podczas gdy najbardziej twércze w rozwoju osobowoSciowym jednostki jest
nieustanna konfrontacja z brakiem, czyli niewiedza. To ona bowiem pozbawia
podmiot zludnego przekonania, ze oto juz wszystko to, co istotne w swoim
zyciu czy w danej dziedzinie wiedzy, poznat (jak tez ze ma niezawodnego gwa-
ranta prawdziwosci owej wiedzy w nauczycielu — Mistrzu). Zamiast tego, wie-
dziony swym ,pragnieniem” gotéw jest owej wiedzy nieustannie poszukiwac,
zmienia¢ swoje poglady w zaleznosci od uzyskanych doswiadczen i poznan.
Przede wszystkim za$ docierajac do granic swojej egzystencji na réznych po-
ziomach, rozpoznaje swoje ograniczenia. Jak pisze Autorka:

W tym konteks$cie waznos¢ psychoanalizy dla pedagogiki ukazuje sie tam,
gdzie mamy do czynienia z podmiotem, ktéry zmaga sie z wlasnymi ogranicze-
niami oraz prébuje rozwigza¢ kryzysy towarzyszace mu podczas calego zycia.
Jest to podmiot walczacy o siebie ze swiadomoscig, ze konstytuujacy go brak
jest jego obrong przed pozorng harmoniag zycia oferowang przez psychologie.
Harmonia zawlaszczajaca podmiot, uwodzac go mitem autokreacji i nieograni-
czonych mozliwosci wlasnego rozwoju, w zamian oferujagc mu bezbolesng adap-
tacje do narcystycznej kultury masowej” (s. 298).

Doswiadczenie przez podmiot braku, jako czego$ dlan konstytutywnego,
jest przede wszystkim ,,obrong” przed wlasnym samowyobcowaniem w uwodza-
cych 6w podmiot réznego typu dyskursach naukowych, czy tych ptynacych ze
sfery kultury masowej. W tych dyskursach bowiem obiecuje mu sie harmonijne
samodoskonalenie sie, juz to poprzez rozwoj zdolnosci jego racjonalnego my-
$lenia, juz to poprzez wyksztatcenie w sobie pozytywnego nastawienia do zycia
(w duchu keep smiling) i dazenia do nieograniczonego korzystania z wszystkich
dobr jakie ono oferuje. W rezultacie uzyskane przez 6w podmiot poczucie auto-
nomii jest pozorne i — jak pisze dalej Wec — zwalnia go z odpowiedzialnosci:
»Konsekwencja takiego zakotwiczenia w kulturze jest tendencja sktaniajaca czto-
wieka do biernosci, gdyz jezeli nawet granice uczestnictwa w kulturze zostajg
szeroko otwarte, to podmiot nie jest w stanie okres$li¢ wtasnych granic, co czyni
go albo ofiarg, albo agresorem” (s. 301).

Innymi stowy, tego rodzaju podmiot nie jest mentalnie przygotowany na to,
ze w zyciu, we wilasnej pracy zawodowej, w rodzinie czy w zdobywanej wiedzy,
bedzie konfrontowany z sytuacjami, narzucajgcymi mu réznego typu wyzwania
czy ograniczenia, wymagajace od niego rezygnacji z niektorych jego ,,domagan”
kierowanych pod adresem innych. Nie jest on innymi stowy gotowy na to, aby
w swoim zyciu zda¢ sie na wilasne pragnienie. A wiec stac¢ sie podmiotem, ktory
ciagle poszukuje i stawia pytania, majac zarazem poczucie tego, Ze nie ma na
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nie zadnych ostatecznych odpowiedzi. Sg najwyzej lepsze lub gorsze. Zdaje on
sobie zarazem sprawe z tego, ze kazde sytuacja w zyciu ma posta¢ otwarta,
zawierajac w sobie element zaskoczenia i niespodzianki, na ktére za kazdym
razem musi w odpowiednio ,niekonwencjonalny” sposéb zareagowac. Przede
wszystkim za$ uznaje, ze jego zycie jest przede wszystkim sztukg kompromisu,
a wiec zasadza sie na wyznaczeniu odpowiednich granic wltasnemu pragnieniu.
Tylko taki podmiot bowiem bedzie w stanie sobie poradzi¢ z wtasnymi lekami
i frustracjami.
Takie przestanie skierowane pod adresem pedagogiki, ktorej zadaniem jest
w koncu wypracowanie teorii wychowania odpowiednio przygotowujacych mto-
dych ludzi do wkroczenia w obreb spofeczenstwa i kultury, tkwi — zdaniem
Autorki — w psychoanalizie Lacana. Nalezy jednak przedtem odpowiednio zrein-
terpretowac jej gtowne pojecia i kategorie, odniesione pierwotnie do sytuacji
terapeutycznej. Tego rodzaju reinterpretacja, z wyraznym odniesieniem do kon-
tekstu kultury wspotczesnej, dokonuje sie w kluczowych partiach ksigzki Klaudii
Wec. Stanowi to o podstawowym walorze tej ksigzki, po ktora — jak sadze
— z zainteresowaniem siegng nie tylko pedagodzy, ale tez i przedstawiciele in-
nych nauk humanistycznych.
Pawet Dybel
Uniwersytet Warszawski





